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IwoNA JANOWSKA ®
Uniwersytet Jagielloriski

Od nauczania jezykow obcych
do glottodydaktyki polonistycznej —
przeglad koncepcji

From Teaching Foreign Languages to Polish Glottodidactics - An Overview of the Concept

The matter reflected upon in this article is glottodidactics - a relatively new academic dis-
cipline formed in the second half of the previous century that was derived from applied
linguistics and covers a wide area of teaching and studying foreign languages. There are dif-
ferences in the ways it is seen and defined, caused by its complexity and interdisciplinarity.
Thanks to the efforts of linguists and educators, the beginning of the 21* saw the creation of
Polish glottodidactics — a subdiscipline of general glottodidactics, also known as the didac-
tics of the Polish language as a foreign one, whose status is not yet properly comprehended.
This article, which presents theories, opinions, and experiences of specialists and creators of
both general and Polish glottodidactics, aims to make the matter of both disciplines clearer
and to help to understand them better.

Key words: glottodidactics, Polish glottodidactics, foreign language didactics, Polish
as a foreign language didactics, methodology of teaching foreign languages,
methodology of teaching Polish as a foreign language

1. Wprowadzenie

Glottodydaktyka jest nauka postrzegang i definiowang na wiele sposobdw, i to nie
tylko przez przedstawicieli nauk humanistycznych i spotecznych, lecz takze przez
badaczy zajmujacych si¢ nauczaniem i uczeniem si¢ jezykéw obcych. Brak konsen-
susu wsrdd specjalistow odnos$nie do znaczenia tego terminu jest przede wszystkim
wynikiem zlozonosci i interdyscyplinarnosci tej nauki, chociaz nie bez znaczenia
pozostaje rowniez fakt, ze badacze glottodydaktycy sa w wigkszosci neofilologami
i prowadzg badania w réznych kontekstach kulturowych i jezykowych, reprezentuja
rozmaite szkoly i instytucje. Z wielu wigc powodéw obserwuje si¢ do dzi§ wspotwy-
stepowanie i stosowanie roznych nazw dla tego obszaru badan w polskim $rodowisku
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glottodydaktycznym. Co wigcej, operowanie ta sama nazwa nie zawsze oznacza, ze
poszczegdlni specjalisci s zwolennikami takiej samej wizji dyscypliny.

Na gruncie réznorodnych podejs¢ i interpretaciji, teorii i zatozen wyrosta glotto-
dydaktyka polonistyczna - dyscyplina mloda, ale preznie rozwijajaca sie, wewnatrz
ktorej trwa wcigz dyskusja nad jej statusem, celami i paradygmatem. Niniejszy arty-
kut stanowi przeglad koncepcji na temat glottodydaktyki jako nauki, jej powstania,
modeli teoretycznych, a takze obszaréw badawczych. Na tak zarysowanym tle po-
kazano zrédta i kierunki rozwoju glottodydaktyki polonistycznej, jej subdyscypliny
oraz mozliwe kierunki badan w tej dziedzinie.

2. Glottodydaktyka jako dziedzina badan naukowych

Od najdawniejszych czasow, kiedy to nauczanymi jezykami byty facina i greka, two-
rzono rézne koncepcje majace na celu doskonalenie procesu przyswajania jezykoéw
obcych, zwiekszenie jego efektywnosci. Opracowywano metody i techniki, ktére
mialy usprawnié trudny proces akwizycji jezyka. Jednak az kilka wiekéw musialo
uplyna¢ od pierwszych intuicyjnych koncepcji na temat poznawania jezykow, zanim
dziedzina ta doczekala si¢ badan i teorii o charakterze naukowym, uzyskujac przez
to status odrebnej, niezaleznej nauki, wykorzystujacej w szerokim zakresie dorobek
dyscyplin pokrewnych.

Dzisiaj mozna stwierdzi¢, ze nauczanie jezykow obcych nie opiera si¢ wylacznie
na intuicji; nie jest to juz tylko kwestia daru, talentu czy specyficznych predyspozycji
do zawodu nauczyciela. W wielu osrodkach akademickich na calym $wiecie studen-
ci uczg si¢ nauczac jezyka, pisza prace dyplomowe na kierunkach i specjalnosciach
z zakresu dydaktyki jezykowej. Ksztalcenie jezykowe przestato by¢ dziedzing czysto
praktyczng, poniewaz w obrebie zajec¢ jezykowych przeprowadza si¢ réznorodne ba-
dania, tworzy sie teorie, a nastepnie wykorzystuje si¢ je do usprawnienia procesu
dydaktycznego. W koncu dydaktyka jezykéw obcych nie jest arbitralna i jak mato
ktéra z dydaktyk szczegétowych poddaje si¢ krytyce i nieustannie ewoluuje. Prze-
tom XX i XXI wieku postrzega si¢ jako okres konstytuowania sie dyscypliny nauko-
wej, ktorej przedmiotem badan jest proces ksztalcenia jezykowego.

2.1. Pochodzenie i rozwdj dyscypliny

Nauczanie i uczenie si¢ jezykow nierodzimych to dziedzina zycia ludzkiego, ktorej
udokumentowane §wiadectwa pochodzg sprzed 5000 lat. Claude Germain w opra-
cowaniu pt. Evolution de l'enseignement des langues: 5000 ans d’histoire (1993) dzieli
histori¢ rozwoju nauczania jezykow na piec¢ etapéw. Pierwszy z nich wyrédznia si¢
wiekiem, chodzi bowiem o nauczanie/ uczenie si¢ jezyka sumeryjskiego przez Aka-
dyjczykéw 3000 lat p.n.e. Znalezione na terenie dzisiejszego Bagdadu zrédla (gli-
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niane tabliczki) dokumentowaty nauczanie skoncentrowane na opanowaniu stowni-
ctwa z wykorzystaniem dwujezycznych list wyrazéw. Nastepnie przez dluzszy okres
nie spotykamy wzmianek, ktére mogtyby wzbogaci¢ histori¢ dydaktyki, az do cza-
séw starozytnego Egiptu i starozytnej Grecji (drugi etap). Lecz i w tym przypadku
nie chodzilo o nauczanie ,rzeczywistego” jezyka obcego, ale jezykow archaicznych:
pisma hieratycznego (staroegipskiego) i greki klasycznej. Kolejny etap rozwoju dy-
daktyki jezykéw obcych przypada na okres Cesarstwa Rzymskiego i Sredniowiecza.

Te dwie odlegle epoki taczy fakt nauczania jezyka zywego innego niz ojczysty. Sta-

rozytni Rzymianie, uczac jezyka greckiego jako drugiego, stosowali t¢ sama metode

co Grecy w nauczaniu jezyka martwego — greki klasycznej. Po upadku Cesarstwa

Rzymskiego (V wiek) w Sredniowieczu powszechnie uczonym jezykiem obcym

byla facina, ale sposob jej nauczania niczym si¢ nie roznit si¢ od metody stosowane;j

w Cesarstwie Rzymskim. Czwarty etap rozwoju dziedziny ksztalcenia jezykowego

to, wedtug Germaina (1993), okres od XVI do XIX wieku. W epoce Renesansu ob-

serwujemy coraz silniejszg pozycje jezykéw narodowych i tym samym coraz stabszy
status faciny, co nie pozostato bez znaczenia dla rozwoju omawianej tu dziedziny
zycia spolecznego. Jednak caly czas mamy do czynienia z tg sama - filologiczng me-
toda nauczania, ktdra staje sie pierwowzorem metody gramatyczno-tlumaczeniowej

i inspiruje nauczanie jezykéw obcych do potowy XX wieku. Wazny wktad w rozwoj

koncepciji ksztalcenia jezykowego w tym czasie wniesli: Roger Ascham (1515-1568),

Michel de Montaigne (1533-1592), Jan Amos Komenski (1592-1670) oraz John Lo-

cke (1632-1704). Ale dopiero w XIX wieku pojawily si¢ ruchy reformatorskie w na-

uczaniu, ktdére stopniowo przyjmowaly charakter naukowy. Prace Frangois Gouina

(1831-1896), Henry’ego Sweeta (1845-1912), Ottona Jespersena (1860-1943) oraz

Harolda Palmera (1877-1949) wprowadzity nauczanie jezykéw obcych w ere nauko-

wa — XX wiek, a w drugiej potowie XX stulecia uksztaltowala sie glottodydaktyka.
Cho¢ historia nauczania jezykéw obcych obejmuje kilka tysiecy lat (zob. Ger-

main, 1993; Dakowska, 2010), akademicka i $wiadoma refleksja nad tg sfera ludzkiej
dzialalno$ci jest wcigz bardzo mloda. W podejsciu historycznym do rozwoju mysli
glottodydaktycznej Maria Dakowska (2010: 12-13; 2014: 19) wyrdznia trzy etapy:

— okres zdroworozsagdkowy (przetom XIX i XX wieku), ktéry charakteryzuje sie
znaczacg rolg gramatyki normatywnej oraz wiedzy na temat jezyka (w tym fone-
tyki) w procesie nauczania/ uczenia si¢, tworzeniem analogii miedzy procesem
nauczania i przyswajania jezyka ojczystego przez dziecko; w okresie tym przyjeto
zdroworozsagdkowe zasady/metody nauczania, ktére powstawaly w opozycji do
metody gramatyczno-tlumaczeniowej (supra);

— okres scjentyzmu (od polowy XX wieku) - to czas intensywnego rozwoju me-
todyki nauczania jezykéw obcych, czyli powstawania metod i empirycznego te-
stowania ich skutecznosci; dzialania te cechowaty wiara w site wiedzy naukowe;j
i odwotanie si¢ do dojrzalych juz dziedzin - gtéwnie do psychologii i jezyko-
znawstwa — w celu ustanowienia naukowych podstaw nauczania jezykéw obcych;
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— okres emancypacji (przetom XX i XXI wieku), czyli ,,konstytuowanie si¢ dzie-
dziny dydaktyki jezykéw obcych jako dyscypliny o celach poznawczych i wlasnej
tozsamosci; relacje z innymi dyscyplinami oraz praktycznym nauczaniem na za-
sadzie: nauka - praktyka, a nie teoria - praktyka” (Dakowska, 2014: 19).
Przechodzgac od refleksji ogolnych o charakterze historycznym do glottodydak-

tyki jako zasadniczej tematyki niniejszych rozwazan, nalezy zauwazy¢, ze uksztatto-

wala si¢ ona w czasach nam wspolczesnych - jej poczatki jako dyscypliny akademi-
ckiej siegaja 1965 roku. Wowczas to prof. Ludwik Zabrocki, germanista, zalozyt na

Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu pierwszy w Polsce Zaktad Jezyko-

znawstwa Stosowanego. ,,To przede wszystkim w wyniku jego dziatalno$ci naukowo-

-badawczej w zakres zainteresowan polskiej lingwistyki wlaczono szereg zagadnien,

ktoérymi wezesniej zajmowala si¢ praktyczna metodyka nauczania jezykéw obeych”

(Jaroszewska, 2014: 53). Badania w tym zakresie prowadzif nie tylko sam twdrca tej

dyscypliny, lecz réwniez jego wspolpracownicy i uczniowie. Z kolei pomystodaw-

ca terminu glottodydaktyka' byt prof. Jan Wikarjak, filolog klasyczny, pracownik

Katedry Filologii Klasycznej UAM. Stworzyt on te nazwe na potrzeby czasopisma

naukowego ,,Glottodidactica™, zalozonego w 1966 roku przez Ludwika Zabrockiego

(zob. Pfeiffer, 2001: 13; Gebal, 2019: 56), ktére jako pierwsze publikowalo prace do-

tyczace badan empirycznych w dziedzinie nauczania/ uczenia si¢ jezykow obcych.
Oryginalna koncepcja glottodydaktyki jako nauki zostata wypracowana w pol-

skim kontekscie akademickim w latach 70. i 80. XX wieku (np. Grucza, 1978; 1983;

Komorowska, 1982; Wozniewicz, 1987), ale ostatecznie - jako autonomiczna dyscy-

plina - ukonstytuowata si¢ na poczatku obecnego stulecia (np. Wilczynska, 2010;

Dakowska, 2010; 2014; Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010; Miodunka, 2016; Ge-

bal, 2019).

2.2. Problemy i trudnosci w tworzeniu si¢ dyscypliny

Glottodydaktyka byta w poczatkowej fazie rozwoju utozsamiana z jezykoznaw-
stwem stosowanym, co nie odzwierciedlalo jej rzeczywistego statusu naukowego,
nie sprzyjato dalszemu rozwojowi. ,Na przestrzeni ostatniego potwiecza glottody-
daktyka wyksztalcila si¢ jako de facto autonomiczna dyscyplina naukowa, sytuujaca

»Termin »glottodydaktyka« pochodzi z jezyka greckiego i oznacza nauczanie jezyka: glotta =
jezyk, didascein = nauczaé (por. tez didaktikos = umiejacy nauczaé; didaxis = Didaktik =
nauka o nauczaniu). Termin ten przyjal sie nie tylko w Polsce, ale znany lub uzywany jest
w podanym tu znaczeniu w Grecji, Wloszech, a takze w Niemczech i zapewne w innych kra-
jach” (Pfeiffer, 2001: 13).

Jest to miedzynarodowe czasopismo (wydawane do dzis) z zakresu szeroko pojetej lingwisty-
ki stosowanej, ze szczegdlnym uwzglednieniem glottodydaktyki (https://pressto.amu.edu.pl/
index.php/gl).
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si¢ na pograniczu nauk spolecznych i humanistycznych” (Jaroszewska, 2014: 53).
Jednak zanim do tego doszlo, jej tworcy zmagali si¢ z réznymi interpretacjami nazw,
celéw i paradygmatdw.

Juz w latach 60. XX wieku dostrzegano potrzebe usamodzielnienia sie dydaktyki
jezykowej, czego najlepszym dowodem jest inicjatywa wyodrebnienia glottodydak-
tyki z lingwistyki. Przemiany spoleczne i kulturowe, ranga jezykow we wspodlczes-
nej rzeczywistosci spowodowaly powiekszenie sie grona specjalistow zwigzanych
z ksztalceniem jezykowym, a tym samym wzrost liczby osrodkéw zainteresowanych
ta dziedzing i badan zwigzanych z nauczaniem/ uczeniem si¢ jezykéw ukierunko-
wanych na usprawnienie tego procesu. Kontynuowanie tradycji zapoczatkowanej
przez Ludwika Zabrockiego jawi sie juz nie jako mozliwos¢, ale konieczno$¢ i szansa
dla dalszego rozwoju dydaktyki jezykowe;j.

Mimo uptywu kilkudziesieciu lat od pojawienia si¢ pojecia glottodydaktyka, bylo
ono i jest interpretowane na wiele sposobéw. Franciszek Grucza zwraca uwage na
wyrazne zréznicowanie w definiowaniu zaréwno glottodydaktyki, jak i jej przed-
miotu zainteresowan. Brak konsensusu polega nie tylko na formulowaniu rozbiez-
nych opinii przez jej przeciwnikéw i zwolennikoéw, lecz takze na tym, ze

nawet podmioty uprawiajace ja rzeczywiscie nie s ani jednomyslne, ani konsekwen-
tne w sprawie jej nazwy. Rzecz nie w tym, by w ogole nie okresla¢ jej inaczej, ale
w tym, Ze stosowanie w odniesieniu do niej réznych okreslen oslabia szanse na jej
zaistnienie w $wiadomo$ci §wiata wzgledem niej zewnetrznego jako dziedziny jed-
nolitej (Grucza, 2007: 22).

W publikacji poswigconej metodologii badan w glottodydaktyce Weronika Wil-
czynska i Anna Michonska-Stadnik (2010: 42) stwierdzaja réwniez, Ze istnieje zroz-
nicowanie ,,zaréwno w obrebie nazw dziedziny okreslanej tu jako glottodydaktyka,
jak i na specyficzne dla poszczegoélnych krajow dzielenie jej pola badawczego”, jakim
jest nauczanie/ uczenie sie jezykow obcych. Ponadto autorki odnotowuja nastepujaca
niekonsekwencje: na polskich uczelniach humanistycznych dziata szereg zakltadow
i katedr specjalizujacych si¢ w dydaktyce jezykéw obcych, jednakze w oficjalnych
nazwach tych jednostek rzadko pojawia si¢ okreslenie glottodydaktyka.

W polskim kontekscie akademickim funkcjonuja rézne nazwy, a co za tym
idzie - rézne koncepcje dyscypliny zajmujacej si¢ ksztalceniem jezykowym. Sa to:
jezykoznawstwo stosowane — termin, ktory jest wyrazem uzaleznienia dziedziny od
lingwistyki i tym samym podwaza jej autonomie¢ naukowa, metodyka nauczania je-
zykow obcych, czyli dziedzina skoncentrowana na celach prakseologicznych, oraz
glottodydaktyka (lub dydaktyka jezykéw obcych, dydaktyka jezykowa)® jako nauka
autonomiczna i interdyscyplinarna. To

> Terminy te uzywane sg zamiennie przez poszczegdlnych badaczy, traktowane synonimicz-

nie (Dakowska, 2010; 2014; Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010; Jaroszewska, 2014; Gebal,
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zroznicowanie samego profilu poszczegélnych dziedzin i ich zakreséw wskazuje na
niejednolite postrzeganie pola badawczego, jakie stanowi problematyka nauczania
i uczenia si¢ jezykow obcych. Zréznicowanie to bedzie oczywiscie przeklada¢ sie da-
lej, w konkretnych pracach badawczych na preferowana terminologie, modelowanie
gtownych zalezno$ci, wybierane odniesienia teoretyczne, w tym konkretne decyzje
metodologiczne (Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010: 46).

Na pytanie, jak nalezy postrzega¢ glottodydaktyke (albo raczej: jak nie nalezy
jej pojmowac), Weronika Wilczynska i Anna Michonska-Stadnik odpowiadaja, ze
najbardziej razace jest traktowanie glottodydaktyki jako sfery praktycznych dziatan
nauczania/ uczenia sie. Nie powinno si¢ rowniez utozsamia¢ glottodydaktyki z me-
todyka nauczania jezyka obcego, poniewaz

metodyka - pojmowana wspolczesnie jako zespot praktycznych zalecen i wskazdwek
dotyczacych postepowania nauczyciela w okreslonych sytuacjach dydaktycznych -
odroéznia si¢ tym samym wyraznie od glottodydaktyki, rozumianej jako w sporym
stopniu ukonstytuowana juz naukowo dziedzina wiedzy, ciagle rozbudowywana
dzigki nowym badaniom (Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010: 49).

Dociekania badaczy-glottodydaktykéw prowadzone na przestrzeni ostatnich
50 lat zaowocowaly zdefiniowaniem glottodydaktyki jako dyscypliny naukowej au-
tonomicznej i interdyscyplinarnej, ktorej przedmiotem badan jest problematyka na-
uczania/ uczenia si¢ jezykow nieprymarnych (zob. Wilczynska, Michonska-Stadnik
2010; Dakowska 2014). Przemystaw Gebal przedstawia kompleksowa definicje dy-
scypliny, biorgc pod uwage przemiany technologiczne i spoteczno-kulturowe, a tak-
ze postep, jaki dokonat si¢ w naukach o czlowieku i jezyku.

Dydaktyka jezykéw obcych, zwana takze glottodydaktyka, to dziedzina nauk hu-
manistycznych zajmujaca si¢ badaniem proceséw przyswajania oraz uczenia sig
i nauczania jezykéw obcych. Wyrosta z naukowego kregu lingwistyki stosowanej,
jest obecnie obszarem badan o charakterze interdyscyplinarnym, faczacym w sobie
subdyscypliny jezykoznawcze - takie jak psycholingwistyka, neurolingwistyka, so-
cjolingwistyka, pragmalingwistyka — m.in. z psychologia, pedagogika, antropologia
kulturowa oraz socjologia edukacji. Podstawowym zadaniem dydaktyki jezykow
obcych jest wykorzystanie wiedzy na temat uwarunkowan proceséw przyswajania,
uczenia si¢ i nauczania jezykéw w celu podniesienia efektywnosci owych proceséw
(Gebal, 2019: 55).

2019), cho¢ Weronika Wilczynska i Anna Michonska-Stadnik (2010: 42-43) zauwazaja, ze
pojecie glottodydaktyka ,wydaje si¢ okresleniem bardziej dogodnym, gdyz réwnie pojem-
nym, a przy tym bardziej »porgcznyms, bo jednowyrazowym - co pozwala tez tworzy¢ for-
my pochodne jak: glottodydaktyk czy glottodydaktyczny”. Z kolei sformulowanie dydakty-
ka jezykéw obcych umozliwia wyodrebnienie wezszych zakresow, jak np. dydaktyka jezyka
francuskiego, dydaktyka gramatyki itd.
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2.3. W kierunku autonomii dyscypliny naukowej —
modele glottodydaktyczne

Na przestrzeni wielu lat na gruncie dydaktyki jezykéw obcych pojawialy si¢ teo-
retyczne modele, zwane ukladami glottodydaktycznymi, ktérych ,kluczowym za-
daniem bylto ukazanie koncepcji, prymarnych obszaréw dociekan i zadan dla tej
dziedziny badawczej” (Gebal, 2019: 62). Tworzone byly po to, aby podkresli¢ autono-
miczny charakter glottodydaktyki jako dyscypliny majacej wlasny przedmiot badan
i wlasne cele.

Pierwszym ukladem glottodydaktycznym, ktéry powstal w obszarze dydaktyki
jezykowej, jest model autorstwa Franciszka Gruczy z 1978 roku. Autor, podkreslajac
réznice miedzy glottodydaktyka jako nauka a praktyka nauczania i uczenia si¢ jezy-
koéw, zdefiniowal przedmiot tej nauki w formie modelu komunikacji. Uklad glotto-
dydaktyczny Gruczy obejmuje trzy elementy: nauczyciela, ucznia i taczacy ich kanat.
Miedzy nimi w trakcie zajec¢ jezykowych zachodzi szereg proceséw komunikacyj-
nych i dydaktycznych i to wlasnie one staja si¢ przedmiotem badan w glottodydak-
tyce. ,,Ich analiza, deskrypcja i eksplikacja to zadania stojace przed potencjalnymi
badaczami, dziatajagcymi na polu [...] dyscypliny” (Gebal, 2019: 62). Autor pierw-
szego ukladu glottodydaktycznego inspirowal si¢ schematami wypracowanymi
w dziedzinie nauk o komunikacji w latach 70. XX wieku. Centralnym przedmiotem
badawczym staje si¢ tu komunikacja miedzy uczacym si¢ a nauczycielem, co $§wiad-
czy o silnym powiazaniu modelu z teoriami jezykoznawczymi lezacymi u podstaw
podejscia komunikacyjnego do nauczania i uczenia sie¢ jezykéw obcych, rodzacego
si¢ wlasnie w latach 70.

Kolejnym wzorcem wzbogacajacym rozwazania na temat glottodydaktyki jako
nauki jest system glottodydaktyczny Wiadystawa Wozniewicza (1987), ktory najpet-
niej obrazuje

interdyscyplinarne oraz podmiotowe zwiazki i zalezno$ci, wystepujace na poziomie
ukladu glottodydaktycznego, w systemie glottodydaktycznym i w glottodydaktyce
ujmowanej calo$ciowo, gdzie wyraznie zostaly zarysowane granice czystej teorii, na-
uki stosowanej i dydaktyki praktycznej (Jaroszewska, 2014: 56).

W pierwotnym uktadzie Franciszka Gruczy wyrdzniono trzy podstawowe ele-
menty (wystepujace w kazdym ze schematéw): nauczyciel, uczen i kanal, natomiast
Wiladystaw Wozniewicz podkreslil znaczenie kontekstu spoleczno-instytucjonal-
nego, w ktorym osadzona jest relacja miedzy nauczycielem a uczniem. Poznanski
badacz wzbogacit ten obszar o réznorodne czynniki zewnetrzne, tworzace kontekst
interakcji miedzy zasadniczymi podmiotami i majgce znaczacy wplyw na jej prze-
bieg. Kontekst nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych to: cele polityki oswiatowej
i powigzane z nimi programy nauczania, warunki organizacyjne, spoleczne zapo-
trzebowanie na znajomo$¢ danego jezyka, kontekst spoteczno-grupowy, system
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ksztalcenia i doskonalenia glottodydaktycznego nauczycieli, rodzinno-srodowi-
skowe uwarunkowania i aspiracje oraz materialna obudowa procesu glottodydak-
tycznego (media, materialy dydaktyczne) (Wozniewicz, 1987: 88). Wszelkie badania
glottodydaktyczne moga/powinny obejmowac ten obszar wyznaczany omawianym
tu schematem z centralng pozycja nauczyciela i uczniéw. System ten ,,stanowi baze
empiryczng glottodydaktyki jako calosci obejmujacej trzy subdziedziny” (Jaroszew-
ska, 2014: 57): glottodydaktyke czysta, glottodydaktyke stosowang oraz glottody-
daktyke praktyczng, zwang takze metodyka nauczania jezykéw obeych®.

U progu XXI wieku Waldemar Pfeiffer (2001) podjal kolejna probe okreslenia
przedmiotu badan w glottodydaktyce, podkreslajac jednoczesnie otwartos¢ i dy-
namiczny charakter proponowanego modelu. Pfeiffer wyszczegolnia nastepujace
skfadowe uktadu glottodydaktycznego: nauczyciel, uczen, jezyk (definiowany jako
cel, przedmiot i srodek w procesie nauczania), materiaty glottodydaktyczne, metody
nauczania i uczenia si¢, warunki, w jakich odbywa si¢ proces nauczania i uczenia
sie. Elementy te osadzone sa w kontekscie uwarunkowan spolecznych, do ktérych
nalezg: obiektywna rzeczywistos¢, srodowisko szkolne i spoteczne, a takze polityka
edukacyjna panstwa. Model tego badacza ,,stanowi autonomiczng, w petni autorska
probe ujecia glottodydaktyki z perspektywy swiadomosci rozwoju tej dziedziny ba-
dawczej” (Gebal, 2019: 66).

Przemystaw Gebal (2013: 26-27) uzupelnia koncepcje systemu glottodydaktycz-
nego, dodajac w swoim schemacie kolejne skiadniki: ksztalcenie nauczycieli jezykow
obcych, typ uczacych sig, rodzaj szkoty, w ktorej odbywa sie nauczanie/ uczenie sie,
jak rowniez wielojezycznos¢. Jak okresla to sam autor, zaproponowany model ,jest
proba przeniesienia elementéw wczesniej opracowanych ukladéw do dzisiejszej,
zorientowanej wielojezycznie rzeczywistosci edukacji jezykowej. U jego podstaw
lezy prymarny uklad glottodydaktyczny oraz wynikajace z niego zwiazki bedace
w dalszym ciagu kwintesencja zainteresowan wspolczesnej glottodydaktyki” (Ge-
bal, 2019: 69).

Weronika Wilczynska (2010) idzie jeszcze dalej. Badaczka uznata, ze glottody-
daktyka ,funkcjonujaca jako kilka luzno powiazanych poddziedzin nie zapewni
pomostéw miedzy nimi” (Wilczynska, 2010: 31). W zwigzku z tym Wilczynska pro-
ponuje, by jako gléwna o scalajaca rézne subdyscypliny glottodydaktyki ustanowié
zagadnienie rozwoju kompetencji komunikacyjnej.

Wedlug Wiadystawa Wozniewicza (1987: 87-89) glottodydaktyka czysta to teoretyczny fun-
dament obejmujacy wiedze o calym systemie glottodydaktycznym oraz twierdzenia, prawa
ogolne i postulaty; glottodydaktyka stosowana oparta jest na wyzej okreslonym fundamen-
cie teoretycznym, ktdry ,pozwala w sposob empiryczny unowoczes$niac i wspieraé tworzenie
nowych metod nauczania i strategii uczenia si¢ jezykéw obcych” (Gebal, 2019: 65); zadaniem
glottodydaktyki praktycznej jest wdrazanie i weryfikacja metod i strategii dostarczanych
przez glottodydaktyke stosowana.
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Przedmiotem glottodydaktyki jest proces nauczania/uczenia sie, tj. proces glottody-
daktyczny, przy czym obie jego strony sa tu traktowane jako wspoélzalezne i wza-
jemnie si¢ naswietlajace [...]. Proces ten, jako intencjonalny, ukierunkowany jest na
rozwijanie KK [kompetencji komunikacyjnej - L.].] uczacych sie, a to przesadza juz
o szczegolnym walorze badan wskazujacych na zrodta i warunki efektywnosci tego
procesu (Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010: 50).

Ten krotki przeglad najczesciej przywolywanych modeli glottodydaktycznych
stanowi pewnego rodzaju pole obserwacji i refleksji, na ktérym wyraznie zostaty wy-
eksponowane elementy konstytutywne tej mlodej jeszcze dyscypliny akademickiej.
Dostrzec mozna réwniez stopniowa ewolucje w pojmowaniu glottodydaktyki, jej
subdyscyplinipol badawczych, stymulowang przemianami spoteczno-kulturowymi.

2.4. Empiryczny charakter glottodydaktyki

Od poczatku ksztaltowania si¢ glottodydaktyki jako nauki w $srodowisku akademi-
ckim toczyla sie debata na temat powigzan nauki z praktyka pedagogiczng i ich wza-
jemnych relacji. Wielu badaczy-glottodydaktykéw wypowiadalo si¢ na ten temat,
a w ich opracowaniach wida¢ stopniowg zmiane podejscia do tych zagadnien.

Wiadystaw Wozniewicz (1987) wyrdznit trzy subdziedziny glottodydaktyki (su-
pra): glottodydaktyke czysta, stosowang i praktyczna. Autor ten twierdzi, ze glot-
todydaktyke praktyczng nalezy traktowac na réwni z dwiema pozostalymi, ponie-
waz ,nalezy ona do grupy tych dyscyplin naukowych, ktére odznaczaja sie duzym
stopniem praktyczno$ci” (Wozniewicz, 1987: 87). Pomiedzy glottodydaktyka czysta,
stosowana, praktyczna i ich bazg empiryczng wystepuje zwiazek przyczynowo-skut-
kowy i sprzezenie zwrotne.

Na temat zwigzkéw pomiedzy teorig i praktyka, ktére cechuja glottodydaktyke,
wypowiada si¢ réwniez Waldemar Pfeiffer. Wyroéznia on glottodydaktyke sensu lar-
go i jej subdyscypling - glottodydaktyke sensu stricto. Pierwsza z nich ,,bada ukfad
glottodydaktyczny jako catos¢, wszystkie elementy tego uktadu i ich wzajemne rela-
cje” (Pfeiffer, 2001: 27), natomiast glottodydaktyka sensu stricto zajmuje si¢ metoda-
mi nauczania jezyka. Pfeiffer nazywa ja ,glottometodyka” lub po prostu metodyka.
Metodyka powinna réwniez uwzglednia¢ wszystkie elementy ukladu glottodydak-
tycznego i ich wzajemne relacje, jednakze nie jest zorientowana na opis funkcjo-
nowania ukladu i tworzenie czystej teorii, lecz ma na celu rozwijanie stosowanych
teorii nauczania. Kazdy z elementéw ukladu glottodydaktycznego moze by¢ przed-
miotem badan: nauczyciel, uczen, jezyk, akwizycja jezyka, materialy glottodydak-
tyczne, warunki nauczania itd.

Koncepcja glottodydaktyki Wiadystawa Wozniewicza i Waldemara Pfeiffera
jako dyscypliny taczacej w znacznym stopniu teorig¢ z praktyka rézni si¢ od meta-
naukowej koncepcji Franciszka Gruczy, ktéry w swoim (rozbudowanym) modelu



22 Iwona Janowska

glottodydaktycznym wyréznil dwa obszary: czysty i stosowany — nie ma w nim
miejsca na praktyke.

Weronika Wilczynska i Anna Michonska-Stadnik polemizujg z pogladem o te-
oretyczno-praktycznym charakterze glottodydaktyki. Podkreslaja, ze ,badania
naukowe i praktyka dydaktyczna to zasadniczo odmienne plaszczyzny [...], ktére
w zasadzie nie nakladaja si¢ w procesie wiedzotwdrczym”. Obszar praktyki dydak-
tycznej nalezy traktowac jako teren badan empirycznych, a ,,potencjalnie takze jako
teren aplikacji glottodydaktyki i odno$nych badan” (Wilczynska, Michonska-Stad-
nik, 2010: 41). Maria Dakowska poréwnuje t¢ relacje do zjawiska ,,systemu naczyn
polaczonych”, ale podkresla, ze sfery nauki i sfery praktyki nie powinno sie ze soba
utozsamiac ani traktowa¢ wymiennie.

Swiat zjawisk empirycznych jest wiec pomostem pomiedzy dwiema wyspecjalizowa-
nymi - bo opartymi na odmiennych kryteriach - dziedzinami dziatalnosci cztowie-
ka w naszej kulturze, nauka o przyswajaniu i nauczaniu jezykéw obcych oraz prak-
tyka nauczania jezykéw obcych w warunkach szkolnych. [...] Dyscyplina naukowa,
w tym takze dydaktyka jezykéw obcych aspirujaca do zaspokojenia zapotrzebowania
spolecznego na wiedze praktycznie uzyteczng, nie moze okresli¢ sie inaczej niz tylko
jako nauka empiryczna, co implikuje odrzucenie przez nig statusu nauki formalnej
(Dakowska, 2010: 12; 2014: 55).

Jak wynika z przytoczonych tutaj opinii, glottodydaktyke nalezy pojmowac jako
nauke empiryczna, czyli taka, ktéra bada pewien wycinek rzeczywistosci przez ob-
serwacje i pomiar zjawisk. Nie mozna traktowac jej jako nauki formalnej — czystej
teorii niemajacej powigzan z rzeczywistoscia, ktérej dotyczy, a ktora nadaje jej sens.
Jednak nie nalezy w zadnym wypadku utozsamia¢ praktyki pedagogicznej z glotto-
dydaktyka — nauka, ktorej ,wytwory” sg ,,praktycznie uzyteczne”.

Badania w zakresie glottodydaktyki ukierunkowane s3 na proces budowania sy-
stemu wiedzy dotyczacej procesu nauczania/ uczenia si¢ jezykéw nieprymarnych.
»By uzyskana wiedza mogla by¢ uznana za naukowg, proces ten musi spetnia¢
okreslone wymogi metodologiczne, tj. przebiega¢ wg okreslonej procedury” (Wil-
czyniska, Michonska-Stadnik, 2010: 24). Zaktadajac, ze glottodydaktyka jest nauka
empiryczng z praktyka scalajaca dwa bieguny: teoretyczny i stosowany, oraz w tro-
sce o0 jednolito$¢ badan podejmowanych przez specjalistow Maria Dakowska (2010:
14-15; 2014: 21) tworzy swego rodzaju rusztowanie, na ktérym powinno opierac si¢
dziatanie badawcze®:

> W ujeciu Weroniki Wilczynskiej i Anny Michonskiej-Stadnik (2010: 35-38) proces wie-
dzotwoérczy w glottodydaktyce odbywa si¢ na pieciu poziomach: 1) empirii, 2) modelo-
wania, 3) tworzenia ogélnych teorii glottodydaktycznych, 4) aplikacji oraz 5) metaglotto-
dydaktycznym.
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— poziom pierwszy — wyznaczanie przedmiotu badan: interface pomigdzy glotto-
dydaktyka a rzeczywistoscia;

— poziom drugi - modelowanie przedmiotu badan: odwzorowanie istotnych dla
glottodydaktyki czynnikéw/cech interesujacych ja zjawisk jako jednorodnego sy-
stemu empirycznego (a nie sumy czesci innych modeli);

— poziom trzeci - badania empiryczne: formulowanie pytan badawczych w kon-
tekscie teorii glottodydaktycznej, pobieranie danych empirycznych do testowa-
nia hipotez; interpretowanie wynikéw w kontekscie modelu i teorii, przeksztal-
canie rozpoznanych prawidlowosci w sady aplikacyjne;

— poziom czwarty - badania teoretyczne: tworzenie teorii wyjasniajacych zjawiska
glottodydaktyczne lub ich fragmenty, ich uzasadnianie lub odrzucanie, uchwy-
cenie prawidlowosci jako zaleznosci w czasie i przestrzeni, synteza badan empi-
rycznych, formulowanie wnioskéw aplikacyjnych;

— poziom pigty — refleksja na wlasny temat: zagadnienia metaglottodydaktyczne
obejmujace bardzo ogdlne i abstrakcyjne zagadnienia zwigzane z tozsamoscia
i zadaniami glottodydaktyki, perspektywami jej rozwoju, powiazaniami z dzie-
dzinami pokrewnymi itd.

Model Marii Dakowskiej jest nie tylko cennym narzedziem i drogowskazem dla
0sob planujacych i prowadzacych badania naukowe z zakresu glottodydaktyki, lecz
réwniez przyczynia sie do ksztaltowania wizerunku glottodydaktyki jako samo-
dzielnej dyscypliny naukowej. Podazanie wlasnie t3 droga moze zapewnic¢ glotto-
dydaktyce silng pozycje wsrdd nauk humanistycznych i stanowi¢ znaczacy punkt
odniesienia dla formujacych sie glottodydaktyk szczegétowych, takich jak glotto-
dydaktyka polonistyczna.

3. Glottodydaktyka polonistyczna — rozwoj dyscypliny

Glottodydaktyka, obejmujaca szeroko pojmowany obszar nauczania i uczenia sie je-
zykéw obcych, zaczela sie ksztaltowaé w latach 60. XX wieku. Okolo 50 lat pdzniej
dzigki staraniom lingwistow i dydaktykéw powotano do zycia glottodydaktyke po-
lonistyczng - subdyscypline glottodydaktyki ogélnej, nazywang réwniez dydaktyka
jezyka polskiego jako obcego. Motywem tych przedsiewziec¢ byty zmiany spoteczno-
-kulturowe, ktére w owym czasie dokonaty sie w Europie, oraz cztonkostwo Polski
w Unii Europejskiej. Po wejsciu Polski do Unii w 2004 roku jezyk polski znalazt
sie na liscie o$miu najczgsciej uzywanych na jej obszarze jezykow - jest szostym
jezykiem UE pod wzgledem liczby postugujacych si¢ nim mieszkancéow. Tak wigc
szerokie zainteresowanie jezykiem polskim, rozwijanie i doskonalenie systemu po-
lonistycznej edukacji jezykowej stwarzajg koniecznos¢ zaspokojenia potrzeb jezyko-
wych i kulturowych setek tysiecy Polakéw rozproszonych po catym $wiecie, coraz
liczniejszych w polskich szkofach uczniéw cudzoziemskich, a takze 0séb z réznych
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powodoéw zainteresowanych Polska, jej jezykiem i kulturg. Glottodydaktyka polo-
nistyczna - usamodzielniajaca si¢ stopniowo dyscyplina akademicka - jest wielo-
aspektowym obszarem badan nad przyswajaniem i nauczaniem/ uczeniem si¢ pol-
szczyzny oraz krzewieniem kultury polskiej w Polsce i poza jej granicami.

3.1. Jezyk polski jako przedmiot zainteresowan glottodydaktyki polonistycznej

W powszechnym rozumieniu terminu glottodydaktyka polonistyczna przyjmuje sie,
ze chodzi tu o nauczanie i uczenie si¢ jezyka polskiego jako obcego oraz badania nad
tym procesem. Jednakze specjalisci — glottodydaktycy polonistyczni — postrzegaja
nieco szerzej ten obszar badawczy, dokonujac jego podzialu na nauczanie i uczenie
sie jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego. Przemystaw Gebal
(2019: 76-77) scharakteryzowal te trzy odmiany jezyka, okreslajac w ten w sposob
trzy plaszczyzny badan:

— jezyk polski jako obcy (JPjO) - to jezyk nauczany na wszystkich etapach eduka-
cyjnych w polskich szkotach za granicg lub zagranicznych szkotach z jezykiem
polskim jako obcym; terminem tym okresla sie réwniez ksztalcenie jezykowe na
uczelniach wyzszych za granicg oraz ksztalcenie jezykowe na uczelniach wyz-
szych w Polsce, w osrodkach ksztalcenia dorostych, w szkotach jezykowych, na
kursach;

— jezyk polski jako drugi (JPj2) - to nauczanie dzieci z doswiadczeniem migra-
cji, takze dzieci polskich powracajacych do kraju po pobytach zagranicznych,
w przedszkolach i szkotach w Polsce i polskich szkolach za granicg; to réwniez
ksztalcenie oséb dorostych z doswiadczeniem migracji w szkotach jezykowych
na kursach, w osrodkach ksztalcenia i doskonalenia dorostych itd.;

— jezyk polski jako odziedziczony/ jako jezyk pochodzenia - to nauczanie dzieci
polskich i polonijnych za granicg, w przedszkolach, szkolach i osrodkach ksztal-
cenia polonijnego za granica; s3 to rowniez kursy jezyka i kultury polskiej dla
0s6b pochodzenia polskiego w osrodkach kultury polonijne;j.

Autor tej klasyfikacji stwierdza, ze jest to ,wazny podzial odzwierciedlajacy kon-
tekst edukacyjny i cele przy$wiecajace prowadzonej w jego ramach edukacji jezy-
kowej i kulturowej” (Gebal, 2019: 75). Jest to réwniez dookreslenie réznorodnych
obszaréw badan, z ktorych kazdy stanowi specyficzny zespdt danych empirycznych.

3.2. Glottodydaktyka polonistyczna — definicje

W monografii pt. Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny - per-
spektywy, wydanej w 2016 roku, Wladystaw Miodunka zdefiniowal glottodydaktyke
polonistyczna jako ,,dziedzing nauk humanistycznych zajmujaca si¢ badaniem pro-
cesu nauczania i uczenia sie¢ polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego” (Miodun-
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ka, 2016: 54). Autor twierdzi, ze glottodydaktyka polonistyczna to swego rodzaju
dydaktyka szczegdtowa (taka jak np. dydaktyka jezyka francuskiego jako obcego,
niemieckiego jako obcego itp.) i w zwigzku z tym jest gleboko zakorzeniona w glot-
todydaktyce ogdlnej, nie moze si¢ rozwija¢ bez odniesien do teorii oraz badan na-
ukowych prowadzonych w obszarze tej dyscypliny oraz do rozwigzan praktycznych
proponowanych w obszarze metodyki nauczania jezykow obcych.

Glottodydaktyka polonistyczna jako glottodydaktyka szczegélowa jest jedna z cze-
$ci glottodydaktyki ogdlnej, istniejacej w Polsce od okolo 50 lat. Glottodydaktyka
polonistyczna rozwija sie, wykorzystujac wlasny dorobek badawczy, dydaktyczny
i organizacyjny, europejskie standardy nauczania jezykéw obcych oraz dorobek dy-
daktyczny takich jezykow obeych, jak angielski, francuski, niemiecki, hiszpanski czy
rosyjski. Podobnie jak glottodydaktyka ogdlna glottodydaktyka polonistyczna jest
naukg interdyscyplinarng, wykorzystujaca dorobek takich nauk, jak nauki o komu-
nikacji (szczegdlnie dorobek komunikacji miedzykulturowej), jezykoznawstwo, so-
cjolingwistyka, psychologia spoleczna, pedagogika i dydaktyka ogolna, nauki o po-
znawaniu (nauki kognitywne) i psycholingwistyka (Miodunka, 2016: 54-55).

W rozdziale pierwszym monografii, poswieconym elementom sktadowym glot-
todydaktyki polonistycznej, Wiadystaw Miodunka definiuje szczegélowo omawia-
ng tu dyscypling. Autor wymienia subdyscypliny glottodydaktyki polonistycznej
(zob. 3.3), a takze zwraca uwage na powigzania glottodydaktyki polonistycznej
z glottodydaktyka ogolng powstala w polskim $rodowisku akademickim oraz z eu-
ropejskimi standardami nauczania jezykow obcych. Akcentuje réwniez role wielolet-
niej (szczegodlnie powojennej) tradycji nauczania jezyka polskiego jako obcego, pod-
kreslajac dorobek naukowy jezykoznawstwa polonistycznego (Miodunka, 2016: 54).

Kilka lat pozniej obszar glottodydaktyki polonistycznej doczekal si¢ pewnych
uscislen terminologicznych i dalszych rozwazan teoretycznych. Wiadystaw Mio-
dunka wraz z Przemystawem Gebalem w opracowaniu pt. Dydaktyka i metodyka
nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego (2020) prowadzg rozwazania na te-
mat glottodydaktyki polonistycznej z perspektywy dydaktyki jezyka polskiego oraz
metodyki nauczania polszczyzny. Ksigzka nie traktuje bezposrednio o glottodydak-
tyce polonistycznej, ale jej tresci wyraznie pokazuja, czym glottodydaktyka poloni-
styczna nie jest i w jakim kontekscie nie nalezy sie postugiwa¢ tym terminem. Jest
to pojecie nadrzedne w stosunku do dydaktyki i metodyki. W tej perspektywie jawi
sie jako ,,zakres rozwazan akademickich podsumowujacych rozwdj catego obszaru
badawczego, traktowanego jako element sktadowy glottodydaktyki ogdlnej i toczo-
nych w jej ramach dociekan” (Gebal, Miodunka 2020: 25, wyr. 1.].). Autorzy wyrdz-
niajg dwa wezsze zakresy akademickiego (dydaktyke jezyka polskiego jako obcego
i drugiego) oraz praktycznego (metodyke nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego) rozwoju glottodydaktyki polonistycznej oraz szczegétowo je omawiaja.

Publikacja autorstwa Gebala i Miodunki zostala podzielona na dwie czesci.
Pierwsza omawia zagadnienia natury dydaktycznej, takie jak: historia nauczania



26 Iwona Janowska

polszczyzny, wspolczesne problemy nauczania jezyka polskiego jako obcego, dydak-
tyka jezyka polskiego w $wiecie, promocja i polityka jezykowa polszczyzny, jezyk
polski jako drugi i jako jezyk edukacji szkolnej oraz wspdlczesne tendencje dydak-
tyczne w nauczaniu polszczyzny. Z tego zestawienia tematéw wynika, ze

[d]ydaktyka jezyka polskiego jako obcego i drugiego koncentruje swoja uwage prze-
de wszystkim na procesie opanowywania jezyka obcego w sposdb sterowany. Opisu-
je uwarunkowania spoleczne zinstytucjonalizowanego procesu ksztalcenia, pytajac,
kto uczy si¢ polszczyzny, w jakim kontekscie edukacyjnym, z kim, dlaczego. [...]
Uwzglednia tym samym badania potrzeb jezykowych, komunikacyjnych i dziatanio-
wych konkretnych grup uczacych si¢, wynikajace z nich cele uczenia sie i nauczania
oraz tresci ksztalcenia, wraz z ich wyborem i progresja (Gebal, Miodunka, 2020: 27).

Tredci drugiej — metodycznej — czgsci opracowania koncentruja si¢ na sposobie
organizacji i realizacji procesu ksztalcenia jezykowego. Sg to: rozwijanie dzialan
i kompetencji jezykowych, nauczanie kultury polskiej, nowe technologie w naucza-
niu polszczyzny, planowanie kursu i zaje¢ jezykowych, metody testowania znajomo-
$ci jezyka polskiego jako obcego, co pokazuje, ze

[m]etodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego uszczegolawia kon-
cepcje dydaktyczne, przystosowujac je do konkretnej praktyki edukacyjnej i odpo-
wiadajac na pytania, jak nauczac i jak efektywnie uczy¢ sie jezyka. Celem metodyki
nauczania jest opracowywanie konkretnych metod i technik nauczania, stanowia-
cych praktyczne zastosowanie naukowych osiagnie¢ glottodydaktyki i dydaktyki
jezyka polskiego jako obcego i drugiego [...], w tym takze podej$¢ do uczenia sie
i nauczania wypracowywanych przez dydaktyke (Gebal, Miodunka, 2020: 27).

Zaréwno budowa podrecznika, jak i jego tresci hierarchizujg i doprecyzowuja
pewne pojecia i podkreslaja tym samym, ze nie nalezy uzywac okreslenia glottody-
daktyka w kontekscie dzialan praktycznych, przywotujacych i opisujacych codzien-
ne czynnosci pedagogiczne (zob. 2.2, 2.4). Glottodydaktyka polonistyczna to dyscy-
plina akademicka, nauka zajmujaca si¢ nauczaniem/ uczeniem si¢ jezyka polskiego
jako obcego, drugiego i odziedziczonego, korzystajaca z dorobku glottodydaktyki
ogolnej i rzadzaca sie jej ustaleniami (supra).

3.3. Subdyscypliny glottodydaktyki polonistycznej

Tworzone przez badaczy modele glottodydaktyczne (zob. 2.3) odzwierciedlaty roz-
woj mysli glottodydaktycznej, okreslaly jej pola badawcze, zmierzajac w ten sposob
do usamodzielnienia si¢ dyscypliny naukowej. Modele te stuzyly ,jeszcze jednemu
celowi, a mianowicie pokazaniu, ze glottodydaktyka ogélna jako dyscyplina nauko-
wa dzieli si¢ na poszczegdlne subdyscypliny” (Miodunka, 2016: 53).
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Waldemar Pfeiffer, bazujac na autorskim ukladzie glottodydaktycznym, wy-
roznil szes¢ subdyscyplin glottodydaktyki sensu largo, a mianowicie: pedeutolo-
gie, akwizycje jezykow obcych, lingwistyke dydaktyczna, preparacje i ewaluacje
materialéw glottodydaktycznych, glottometodyke (glottodydaktyke sensu stricto)
i mediadydaktyke (Pfeiffer, 2001: 27-28). Przemystaw Gebal zaprezentowal swoja
klasyfikacje ,poddziedzin naukowo zorientowanej glottodydaktyki”, wymieniajac
kolejno: akwizycje jezykéw obcych i drugich, CLIL, glottogeragogike, surdoglotto-
dydaktyke, tyfloglottodydaktyke; lingwistyke dydaktyczna; pedeutologie; prepara-
cje i ewaluacje materiatéw glottodydaktycznych; dydaktyke szczegétowa (metodyke
nauczania); dydaktyke wielojezycznosci i wielokulturowosci; glottodydaktyke po-
réwnawczg (Gebal, 2013: 35; 2019: 78). Idac w $lad za wyzej wymienionymi badacza-
mi, Wladystaw Miodunka przedstawil dorobek naukowy glottodydaktyki poloni-
stycznej w ramach nastepujacych subdyscyplin:

— pedeutologia polonistyczna,

— akwizycja jezyka polskiego jako obcego i drugiego,

— polonistyczne jezykoznawstwo dydaktyczne,

— metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego,

— preparacja i ewaluacja materialéw glottodydaktycznych,

— nauczanie i uczenie si¢ jezyka polskiego jako obcego i drugiego wspomagane
komputerowo,

— sytuacja polonistyki i nauczania jezyka polskiego jako obcego w poszczegdlnych
krajach i regionach $wiata,

— polityka jezykowa w zakresie promocji i nauczania polszczyzny w $wiecie,

— historia nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego,

— glottodydaktyka poréwnawcza (Miodunka, 2016: 54).

Jednak trzeba zauwazy¢, ze Miodunka postawit sobie inny cel w tworzeniu tej
klasyfikacji niz jego poprzednicy. Waldemar Pfeiffer (2001) i Przemystaw Gebal da-
zyli do okreslenia kierunkéw badan w glottodydaktyce ogdlnej. Krakowski badacz
»stworzyl swoja klasyfikacje w oparciu o zastana rzeczywisto$¢ badawczg i dotych-
czasowy rozwoj poszczegolnych elementéw konstytuujacych calg wspotczesna glot-
todydaktyke polonistyczna” (Gebal, Miodunka, 2020: 24).

W opracowaniu z 2016 roku Wladystaw Miodunka do subdyscyplin glottody-
daktyki polonistycznej zaliczyt takze metodyke nauczania: ,[g]lottodydaktyka po-
lonistyczna zajmuje si¢ m.in. metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego
i drugiego, uwazang teraz za jedna z subdyscyplin glottodydaktyki” (Miodunka,
2016: 54). Jednak z czasem autor uscislit wizje i status metodyki. W ksigzce z 2020
roku Gebal i Miodunka uznaja metodyke nauczania jezyka polskiego jako obce-
go i drugiego za dzialanie o charakterze stricte praktycznym, jako zespol zalecen
i wskazowek dla uczacych w okreslonym kontekscie dydaktycznym.

Prowadzone w ramach dydaktyki jezyka polskiego jako obcego i drugiego oraz meto-
dyki nauczania polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego rozwazania nie obejmuja



28 Iwona Janowska

dyskusji o charakterze metarefleksyjnym nad funkcjonowaniem calej dziedziny
badawczej, co ma miejsce w pracach z zakresu glottodydaktyki polonistycznej. Nie
koncentruja si¢ takze nad badaniem i opisem uwarunkowan proceséw przyswajania
i uczenia si¢ polszczyzny natury psycho- i neurolingwistycznej, stanowigcymi waz-
ny obszar rozwoju glottodydaktyki polonistycznej sensu largo (Gebal, Miodunka,
2020: 26).

3.4. Glottodydaktyka polonistyczna — rozwijajaca si¢ dyscyplina naukowa

Wiele faktow swiadczy o tym, ze glottodydaktyka polonistyczna si¢ rozwija, a rozwdj
ten zawdzigcza intensywnym dzialaniom zaréwno praktykow, jak i badaczy opisuja-
cych stan badan nad nauczaniem/ uczeniem sie¢ polszczyzny. Jak zauwaza Grazyna
Zarzycka (2017: 57): ,,[rJosnacy prestiz naukowy glottodydaktyki polonistycznej jest
rezultatem wysitku grupy krajowych i zagranicznych badaczy, ktérzy w kilkunastu
ostatnich latach tworzyli prace naukowe o tematyce glottodydaktyczne;j”.

Od 2004 roku prowadzone s3 egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako
obcego, a w 2012 roku staly si¢ one dla wielu cudzoziemcéw warunkiem uzyska-
nia polskiego obywatelstwa. Cztery lata pdzniej zarzadzany dotad centralnie system
egzaminow certyfikatowych zostal otwarty, dzigki czemu mogly powsta¢ liczne
osrodki przeprowadzajace egzaminy certyfikatowe w kraju i za granica.

Z roku na rok rosnie liczba studentéw zagranicznych w Polsce, mamy coraz wig-
cej osrodkow, w ktorych moga sie oni ksztalci¢, na rynku wydawniczym pojawiaja
si¢ sukcesywnie nowe publikacje z zakresu dydaktyki jezyka polskiego jako obcego
i drugiego oraz nowoczesne materialy dydaktyczne, inspirowane wypracowanymi
teoriami w obszarze glottodydaktyki ogélnej. Wielu studentéw polskich (i juz tak-
ze cudzoziemskich) ubiega sie o uzyskanie dyplomu uprawniajacego do nauczania
jezyka polskiego jako obcego w kraju i za granicg. W zwigzku z rosnagcym zapotrze-
bowaniem na specjalistow tej branzy nastepuje rozkwit specjalizacji zawodowych
i kierunkéw studiow w zakresie dydaktyki jezyka polskiego jako obcego. Absol-
wenci tych specjalizacji/kierunkéw nierzadko kontynuujg badania zapoczatkowane
w trakcie redakcji prac magisterskich na studiach doktoranckich oraz w szkotach
doktorskich, prowadzac badania w zakresie glottodydaktyki. Stanowia oni grupe
dobrze juz wyksztalconych i sSwiadomych dydaktykéw, wychowanych na lekturach/
opracowaniach, ktore przetarly droge do badan nad procesem ksztalcenia jezy-
kowego, pokazaly, jak postrzega¢ glottodydaktyke polonistyczng jako dyscypline
naukows.

W monogratii Glottodydaktyka polonistyczna. Pochodzenie — stan obecny - per-
spektywy Wladystaw Miodunka, uzasadniajac cele swojego opracowania, podkresla
potrzebe refleksji nad rozwojem dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, zwlaszcza
»pokazania, kiedy i dlaczego termin metodyka nauczania JPJO zostal zdominowany
przez termin glottodydaktyka polonistyczna” (Miodunka, 2016: 21). W 500-letnim
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rozwoju dyscypliny najbardziej znaczacym okresem wedtug Miodunki jest ostatnie
50-lecie. W tym wlasnie czasie praktyczne nauczanie polszczyzny wzbogacono o re-
tleksje naukows.

Mozna wigc sadzi¢, ze to wlasnie ow zwrot naukowy, ktéry obserwujemy w GP [glot-
todydaktyce polonistycznej - 1.].], stal si¢ jedna z bezposrednich przyczyn, ktore
sktonily autora do uchwycenia, z uzyciem wspétczesnych naukowych narzedzi ana-
lizy, sposobdw jej ewoluowania i jej wspolczesnej kondycji (Zarzycka, 2017: 60).

Miodunka (2016) uwaza, ze przez wiele lat dyscyplina zajmujaca si¢ nauczaniem
i uczeniem si¢ jezyka polskiego jako obcego koncentrowatla si¢ na zagadnieniach
metodycznych i okreslana byla jako metodyka nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego. W ostatnich 20 latach nastgpit zwrot: zagadnienia metodyczne przestaty by¢
na pierwszym planie i to wlasnie doprowadzito do stopniowej autonomizacji glot-
todydaktyki jako nauki. Wazne jest, aby podtrzymywac ten stan rzeczy i uswiada-
mia¢ miodych badaczy, ze nauke i praktyke odréznia od siebie przede wszystkim
cel dzialania. Nauka ma cele poznawcze, stara si¢ w sposob systematyczny i celowy
zrozumie¢ $wiat, opisa¢ i wyjasni¢ interesujace nas zjawiska, wykorzystujac do tego
empiryczne i teoretyczne metody badawcze oraz stosujac kryteria pracy naukowe;j.
Natomiast dzialalno$¢ praktyczna kieruje si¢ celami doraznymi i skutecznoscig
dzialania, aby dostosowa¢ warunki, w jakich zyjemy, do potrzeb badz odwrotnie.
»Praktyka odnosi si¢ do tego samego zjawiska, ktdre nauka okresla jako swoj przed-
miot i bada przy pomocy dostepnych jej sposobdw, poszukujac tkwigcych w nich
generaliow” (Dakowska, 2010: 11).

4. Podsumowanie

Wyodrebnienie glottodydaktyki z jezykoznawstwa stosowanego bylo niewatpliwie
ogromnym sukcesem w historii dydaktyki jezykowej, ale takze zapowiedzia licznych
trudnosci, ktére ta nowa dziedzina musiata i wcigz musi pokonywac na drodze pel-
nego usamodzielnienia si¢. Wymaga tego ranga i popularnos¢ jezyka polskiego na
swiecie przed wejsciem Polski do Unii Europejskiej i po nim.

Niniejszy artykul prezentujacy teorie, opinie i do§wiadczenia specjalistow i twor-
cow glottodydaktyki ogdlnej i glottodydaktyki polonistycznej ma na celu przybli-
zenie i lepsze zrozumienie tych probleméw przez wszystkie osoby zainteresowane
ksztalceniem jezykowym, a zwlaszcza stawiajace pierwsze kroki w obszarze badan
nad procesem przyswajania oraz nauczania/ uczenia si¢ jezykow obcych. Pogtle-
bienie poszczegolnych zagadnien jest mozliwe dzigki bogatej i wnikliwej literatu-
rze stworzonej przez szeroki juz krag glottodydaktykow - uwzgledniajacej boga-
te doswiadczenia praktykow nauczajacych w kraju i za granica. Podsumowaniem
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niniejszych rozwazan niech beda slowa Jolanty Sujeckiej-Zajac, tchnace optymi-
zmem co do dalszych loséw glottodydaktyki, ktéra

ma szanse zaja¢ nalezne jej miejsce obok takich nauk, jak socjo- i psycholongwistyka
czy pedagogika. Potrafi bowiem okresli¢ swoj wlasny przedmiot badan, wlasciwg mu
metodologie i cele, a jej autonomia nie jest juz zagrozona $lepym podporzadkowa-
niem si¢ teoriom psychologicznym czy jezykoznawczym. Zyskala bowiem samo$wia-
domos¢, nadang przez badaczy, ktérzy nie ukrywaja juz swojej orientacji badawczej
pod etykietami jezykoznawstwa stosowanego czy teorii edukacji (Zajac, 2010: 47).
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STRESZCZENIE

Przedmiotem refleksji zamieszczonych w niniejszym artykule jest glottodydaktyka, stosun-
kowo mtoda dyscyplina naukowa wyodrebniona z jezykoznawstwa stosowanego i uksztatto-
wana w drugiej polowie ubieglego stulecia, obejmujaca szeroko pojmowany obszar naucza-
niaiuczenia si¢ jezykow obcych. Jest ona réznie postrzegana i definiowana, a rozbieznosci te
wynikaja z jej ztozonosci i interdyscyplinarnoéci. Na poczatku XXI wieku dzieki staraniom
lingwistéw i dydaktykéw powstata glottodydaktyka polonistyczna — subdyscyplina glotto-
dydaktyki ogoélnej, nazywana rowniez dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, ktorej status
jeszcze nie do konca jest odpowiednio pojmowany. Niniejszy artykul prezentujacy teorie,
opinie i do$wiadczenia specjalistow i tworcow glottodydaktyki ogolnej oraz glottodydaktyki
polonistycznej ma na celu przyblizenie i pomoc w lepszym zrozumieniu tych dziedzin.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, glottodydaktyka polonistyczna, dydaktyka jezykéw ob-
cych, dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, metodyka nauczania jezy-
kéw obcych, metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego



[...] monografia naukowa Kierunki badan w glottodydaktyce polonistycznej pod
red. Iwony Janowskiej i Michaliny Biernackiej stanowi bardzo cenng i wy-
jatkowa pozycje, dlugo oczekiwang na gruncie glottodydaktyki
polonistycznej. Tworzy spdjna i przemyslang catos¢, opracowang w sposob
rzetelny i bardzo staranny. Chociaz omawiana pozycja ma charakter stricte
naukowy, to zawiera wiele przydatnych wskazowek dydaktycznych, ktore —
co jest nie do przecenienia — s silnie ugruntowane w badaniach empi-
rycznych.

z recenzji dr hab. Anny Zurek

Zawarto$¢ tomu stanowia artykuly, ktdrych celem jest zwrdcenie uwagi
$rodowiska glottodydaktykéw na indywidualne, charakterystyczne dla
poszczegdlnych autoréw i rzadko w literaturze przedmiotu prezentowane
zainteresowania badawcze, wynikajace z aktualnie dostrzeganych potrzeb
rozwijajacej sie dyscypliny. Zgromadzone teksty pokazuja, ze wspodtczesni
dydaktycy jezyka polskiego jako obcego nie poprzestaja na rozwazaniach
teoretycznych, a rozmaite poglady weryfikuja, korzystajac przy tym m.in.
z metod czy narzedzi uznawanych za typowe chocby dla nauk Scistych
(statystyczne, korpusowe, akustyczne itp.). Opracowane wnioski z badan,
przedstawione w poszczegolnych artykutach, pozwalaja na nowo spojrze¢ na
proces przyswajania i (lub) nauczania/ uczenia si¢ polszczyzny w takich
aspektach jak np.: skuteczno$¢ stosowania nowych technologii, jakos$¢
i zasadnos¢ werbalnych i niewerbalnych dziatani praktycznych nauczycieli
(czy nawet stosowanej przez nich naukowej terminologii), wlasciwy dobodr
materiatdw dydaktycznych podyktowany potrzebami okreslonych
adresatow badZz sposoby rozwijania kompetencji jezykowych w grupach
hetero- i homogenicznych. Istotne z punktu widzenia wielu badaczy okazaty
sie¢ ujecia lapsologiczne, opisom poddano réwniez elementy systemu
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Ponadto analizy o cha-
rakterze jakoSciowym, ilosciowym, a najczesciej mieszanym oraz dosc¢
rozbudowane korpusy stuzace eksperymentom pozwalaja uzna¢ opisywane
rezultaty jako istotne dla rozwijajacej si¢ dyscypliny oraz — co szczegdlnie
cenne —aplikatywne.
Michalina Biernacka, Iwona Janowska,
Wprowadzenie (fragment)
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