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Fundacja Edukacji Miedzynarodowej

O trudnych miejscach polszczyzny
dla osob z pierwszym jezykiem chinskim —
badania interj¢zyka uczacych si¢ polskiego
Chinczykow

The Difficulties Faced by Chinese Students Learning Polish - Research on Their Interlan-
guage

This article is a short outline of my doctoral dissertation: “Difficult places of Polish for Chi-
nese native speakers. Between theory and didactics”. The main aim of the dissertation was
to indicate the most frequent language mistakes made by Chinese students learning Polish
as a foreign language in their first year of studying Polish. The research data were 100 (oral
and written) texts of my Chinese students. This article reflects mainly on the main findings
of my research: the typology of language mistakes and their possible origins. This text is
divided into six parts, which present the following chapters of my dissertation: introduction,
previous researches, typological description, research material and methods, main research
findings and conclusions.

Key words: error analysis, language didactics, applied linguistics, Chinese language

1. Wprowadzenie

Niniejszy artykul stanowi krétki zarys mojej rozprawy doktorskiej pt. ,, Trudne miej-
sca polszczyzny dla osob z pierwszym jezykiem chinskim. Miedzy teorig a dydakty-
ka” napisanej pod kierunkiem profesor Anny Dabrowskiej i obronionej na Uniwer-
sytecie Wroctawskim w 2019 roku. Praca z zakresu glottodydaktyki polonistycznej
wpisuje sie w obreb bledologii, poniewaz badania dotyczyly uchybien jezykowych
popetnionych przez cudzoziemcoéw uczacych sie jezyka polskiego jako obcego
(JPJO). Artykut zostal podzielony na kilka czesci, ktdre kolejno streszczaja najistot-
niejsze kwestie poruszone w rozdziatach pracy.
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Procesem uczenia/ uczenia si¢ jezyka polskiego chinskich studentéw zaintere-
sowalam sie juz na poczatku swojej drogi naukowo-dydaktycznej. Od tamtej pory
minefo ponad 10 lat, a wiedza na ten temat obecnie wydaje si¢ jeszcze bardziej
potrzebna niz w 2010 roku. W tamtym czasie liczba oséb z Chin przebywajacych
na polskich uczelniach byla zdecydowanie nizsza niz obecnie (dane z 2018 moéwia
0 1093 studentach — nawa.gov.pl). Nie bylo tez tak wielu aktéw prawnych oraz uméw
bilateralnych miedzy polskimi i chinskimi uczelniami, a koncepcja reaktywacji Je-
dwabnego Szlaku dopiero powstawala. Obecnie, jak zauwazaja autorzy opracowania
pt. Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie. Diagnoza - stan - perspektywy,
powstaje coraz wigcej osrodkéw akademickich oferujacych nauke jezyka polskiego
(Miodunka et al., 2018: 222-224). Do niedawna w Chinach istniala jedynie poloni-
styka na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych (utworzona w 1954 roku). Dzi$
to dziewiec¢ uczelni oferujacych nauke jezyka polskiego (na uwage zastuguje fakt, ze
wiekszos¢ z nich powstala w ostatnich latach), do ktorych wysytani sg lektorzy z Pol-
ski (nawa.gov.pl). To rosnace zainteresowanie nauka polszczyzny mozna wytluma-
czy¢ posrednio specyfika niezwykle konkurencyjnego systemu oswiaty Chinskiej
Republiki Ludowej, w ktorej dzieci od najmlodszych lat rywalizujg ze sobg o przy-
jecie do najlepszych szkdt (Jacoby, 2016). Studia na pekinskiej polonistyce zawsze
byty prestizowym kierunkiem, ktérego ukonczenie gwarantowato zdobycie dobrze
platnej pracy.

Otwarcie gospodarcze Chin na $wiat zaowocowalo z jednej strony migracja
Chinczykéw na europejskie, australijskie i amerykanskie uniwersytety (w 2018
roku liczba Chinczykéw studiujacych za granicg wyniosta 662 tysigce (statista.com),
z drugiej strony popularno$¢ zyskaly rzadziej wybierane kierunki, ktére obecnie
daja realng szanse otrzymania dobrej pracy. Wérod nich sa wilasnie polonistyka
i studia polonoznawcze. Mozna réwniez zauwazy¢ negatywne konsekwencje duzej
liczby studiujacych na wyzej wymienionych kierunkach, m.in.: spadek zaintereso-
wania studiami wsrod naprawde dobrych kandydatéw, a w konsekwencji zmniejsze-
nie rynku pracy, spadek jako$ci nauczania (Miodunka et al., 2018: 222-224). Coraz
wiecej Chinczykéw decyduje sie réwniez na rozpoczecie badz kontynuacje studiow
na polskich uczelniach, cho¢ oczywiscie gléwne kierunki podrézy akademickich to
przede wszystkim wspomniane juz tutaj: USA, Australia oraz Wielka Brytania, Ka-
nada i Francja, a wiec gléwnie bogate kraje anglosaskie. Polska nadal nie jest krajem
pierwszego wyboru, cho¢ z roku na rok przybywa oséb z Chin: ,,Polish universities
pay more and more attention to Chinese education market. [...] Poland has only 953
visitors, but there is a growing trend (compared with 107 in the previous year)” (per-
spektywy.org). Coraz wigcej polskich uniwersytetow proponuje Chinczykom cieka-
we programy szkot letnich, ktére oferuja nauke nie tylko naszego jezyka i kultury,
lecz takze przedmiotéw z takich dziedzin jak: ekonomia, biznes, marketing, stosun-
ki miedzynarodowe. Mtodzi Chinczycy przyjezdzaja do Polski rowniez na diuzej.
Cze$¢ z nich studiuje po angielsku, a na zajecia z jezyka polskiego uczeszcza raz,
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dwa razy w tygodniu. Czes$¢ to uczestnicy kurséw intensywnych (tzw. klasy zero).
Czes$¢ to studenci chinskich polonistyk, ktérzy zobowigzani sa do odbycia dwdch
semestréw nauki w Polsce.

2. Stan badan

Wracajac jednak do poczatkéw moich badan nad procesem uczenia/ uczenia
sie Chinczykow jezyka polskiego, musze zaznaczy¢, ze w tamtym czasie niewiele
wiedzialam na temat Chin, jezyka chinskiego i chinskich studentéw. Niewiele tez
powstawalo w owym czasie publikacji poruszajacych kwestie dydaktyki chinsko-
jezycznych os6b. Swoje badania rozpoczetam wigc od lektury dostepnej literatury,
nauki jezyka chinskiego oraz prowadzenia lektoratow dla grup chinskich. Pierw-
sze obserwacje moich studentéw pokazaly z jednej strony duza dyscypling i wysoka
motywacje, z drugiej — wolne postepy w nauce. Przede wszystkim stabo rozwinieta
sprawnos$¢ komunikacyjng oraz duza liczbe bledéw gramatycznych. Zaczetam sta-
wiaé pytania, m.in. o to, dlaczego studenci chinscy maja wiecej trudnosci z opa-
nowaniem jezyka polskiego; dlaczego progres widoczny jest po relatywnie dlugim
czasie; ktore zjawiska polszczyzny sa najtrudniejsze dla moich uczniéw; jakie s3
przyczyny tych trudnosci; w jaki sposdb zmodyfikowac proces dydaktyczny, by lepiej
odpowiadal potrzebom uczniéw. Przelomem w prowadzonych badaniach okazal si¢
roczny wyjazd na Tajwan w ramach Stypendium Ministerstwa Edukacji Tajwanu
Huayu Enrichment Scholarship. To wtedy, podczas intensywnego kursu w centrum
nauki jezyka chinskiego w National Taiwan Normal University, poznawatam gra-
matyke jezyka chinskiego. Miatam tez okazje¢ zapoznac si¢ z wieloma publikacjami
anglojezycznymi poswigconymi uczeniu/ uczeniu si¢ Chinczykow jezykéw obcych
(gtéwnie angielskiego). Moja uwage zwrdcila wyrazna dysproporcja miedzy publi-
kacjami dotykajacymi probleméw metodycznych (m.in. form, technik pracy, moty-
wagcji, plagiaryzmu) a publikacjami pos§wigconymi kwestiom jezykowym (trudnos-
ciom skladniowym, leksykalnym) na korzys¢ tych pierwszych. Autorzy obu typow
prac wskazywali na trudnosci chinskich studentéw w formulowaniu wypowiedzi
(ustnych i pisemnych), zabieraniu glosu w dyskusji, parafrazowaniu przeczytanego
tekstu. Luki w sprawnos$ciach produktywnych maja wedtug badaczy $cisty zwigzek
z doswiadczeniem edukacyjnym dzieci i mlodziezy w Chinach, w ktérych wciaz
(pomimo deklaracji zmiany podejscia w nauczaniu jezyka angielskiego) dominuja
frontalne techniki pracy. Jak zauwaza John Biggs (1996), istnieja cztery czynniki
determinujace proces nauki w chinskich szkotach: (1) duze, kilkudziesieciooso-
bowe klasy, (2) typ relacji uczen—nauczyciel, (3) przewaga technik prezentacji oraz
(4) konkurencyjnos¢ systemu oswiaty (egzaminy panstwowe). Wydaje si¢ jednak, ze
czynniki drugi i trzeci sg rezultatem pierwszego, mianowicie bardzo licznych grup
uczniéw. Na uwage zastuguja takze publikacje polskich autoréw, m.in. Jagny Malejki
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(2007; 2008; 2010), Agnieszki Jasinskiej (2015; 2017), Agnieszki Dzieciol-Pedich
(2014). W tym miejscu chciatabym przytoczy¢ niezwykle trafny opis doswiadczen
dydaktycznych Jagny Malejki:

Nie zdawalam sobie wowczas do konica sprawy, jakie wielkie byto to utatwienie. Mia-
tam z moimi studentami [Europejczykami - M. G.] wspdlne korzenie i - mimo oczy-
wistych réznic - wspdlna kulture, wspdlng religie, wspolny $wiat. JedliSmy mniej
wiecej to samo i w ten sam sposéb, stuchaliémy podobnej muzyki, ogladalismy te
same filmy, znali$my te same pozycje z literatury powszechnej; w operach, teatrach,
filharmoniach czekaty na nas podobne, a nawet te same przedstawienia, tak samo
spedzaliémy wolny czas. Mieliémy zblizony model rodziny, ksztalciliémy si¢ w po-
dobnych systemach edukacji i ksztaltowali$my sie w zblizonych systemach spolecz-
nych, zyliSmy w $wiatach o podobnych hierarchiach i stosunkach miedzyludzkich.
Wreszcie, mieliémy podobny arsenal min, ruchéw, gestow, usmiechéw i sposobow
flirtowania. Méwilismy tylko innymi jezykami, ale jak si¢ w koncu okazato - nie
tak bardzo réznymi. Bylo mndstwo skojarzen, podobienstw, kontekstow. Stowa o tej
samej etymologii, internacjonalizmy, analogie we frazeologii (Malejka, 2010: 332).

Agnieszka Dzieciol-Pedich (2014) z kolei opisuje trudnosci w stosowaniu po-
dejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezykéw obcych w réznych kulturach,
m.in. w Azji. Badaczka zauwaza, ze zmiana metody nauczania to zmiana zacho-
wan (a wiec hierarchii w relacji nauczyciel-uczen) oraz zmiana systemu wartosci.
Autorka wymienia sze$¢ gléwnych przyczyn utrudniajacych proces dydaktyczny,
m.in. etos edukacji, range slowa pisanego, wage egzaminéw w szkolnictwie chin-
skim. John Biggs (1996: 46) zwraca réwniez uwage na postawe uczniow, ktérzy dy-
daktykom z Zachodu wydaja si¢ bierni i niesamodzielni, a sposrod strategii uczenia
sie wybierajg te, ktdre polegaja na pamigciowym opanowywaniu materialu. Nowe
(zagraniczne) Srodowisko edukacyjne rézni si¢ znacznie od rodzimego, stanowi tym
samym wazny faktor decydujacy o powodzeniu procesu dydaktycznego. Szczegdlnie
pierwsze miesiace nauki w zagranicznym osrodku sg trudne. W tabeli 1 przedstawi-
fam gltéwne rozbieznosci pomigdzy warunkami panujacymi w chinskich szkotach
a nowym srodowiskiem edukacyjnym.

Tabela 1. Por6wnanie starego i nowego srodowiska edukacyjnego (zrédfo: oprac. wlasne)

Rodzime srodowisko edukacyjne Nowe srodowisko edukacyjne
(szkolnictwo ChRL) (zagraniczne szkoly wyzsze)
liczne, kilkudziesiecioosobowe, klasy niewielkie, kilkunastoosobowe, grupy
orientacja procesu nauczania na nauczyciela | orientacja procesu nauczania na studenta
przewaga frontalnych technik nauczania przewaga aktywizujacych technik
nauczania

orientacja na teksty (prymat stowa pisanego |orientacja na komunikacje, dzialanie
nad méwionym) jezykowe
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Rodzime $rodowisko edukacyjne Nowe srodowisko edukacyjne
(szkolnictwo ChRL) (zagraniczne szkoly wyzsze)
cel nauki: wyniki egzaminéw pisemnych cel nauki: sprawnos$¢ w komunikacji ustnej
i pisemnej
pamieciowe techniki uczenia si¢ nauka jako aktywny proces poznawczy
przewaga ustrukturyzowanych typow przewaga zadan wymagajacych od ucznia
zadan samodzielnoéci i (lub) kreatywnosci

Umieszczone w tabeli réznice dotycza nauki jezykéw obcych, ale z pewnymi mo-
dyfikacjami moglyby, moim zdaniem, odpowiada¢ charakterystyce proceséw dy-
daktycznych innych przedmiotow.

Na podstawie literatury oraz wtasnych obserwacji do najwazniejszych negatyw-
nych skutkéw zmiany $rodowiska ksztalcenia wlaczytam:

— preferencje indywidualnych form pracy;

— brak umiejetnosci pracy zespolowej;

— preferencje ustrukturyzowanych typéw zadan;

— cytowanie zamiast parafrazowania;

— nieumiejetna realizacj¢ zadan jezykowych;

— koncentracje na stowie pisanym, a w konsekwencji brak koncentracji na wypo-
wiedziach kolegdow;

— brak informacji zwrotnej o postepach w nauce;

— kopiowanie wzoréw i schematow.

Z wyzej wymienionymi trudnosciami spotykatam si¢ od poczatku pracy dydak-
tycznej z Chinczykami, musze jednak wyraznie podkresli¢, ze byty to przede wszyst-
kim osoby, ktére skonczyly w swoim kraju przynajmniej szkole srednig. Mialy wiec
za sobg bagaz doswiadczen, a tym samym nawyki wyniesione z chinskich szkot.
Edukacja dzieci nie powinna by¢ (przynajmniej teoretycznie) obcigzona podobnymi
trudnos$ciami metodycznymi. Nie odnalaztam jednak badan, ktére mogltyby zwery-
fikowa¢ moje przypuszczenia.

3. Krotki opis typologiczny jezyka chinskiego i polskiego

Przyczyny trudno$ci w nauce moga réwniez wynika¢ z odmiennosci jezyka natyw-
nego (L1) i docelowego (L2). Poczatkowo badacze gtéwna role w procesie powsta-
wania uchybien przypisywali interferencji. Rownoczesnie przeprowadzali analogie
pomiedzy stopniem podobienistwa strukturalnego jezykow a liczbg wystepujacych
bledow. Pdzniejsze badania wykazaly, ze zaleznosci te nie wystepuja tak regularnie
i proporcjonalnie i nalezy szukac¢ réwniez innych przyczyn trudnosci w nauce (Arab-
ski, 1996). Nie ulega jednak watpliwosci, ze dyferencjacja procesu dydaktycznego
jest niezbednym elementem planowania kursu jezykowego, co potwierdza liczba
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poradnikéw i podrecznikéw skierowanych do konkretnej jezykowo grupy (np. Mar-
tyniuk, 1991; Pasieka, Klingborn, 2005; Dabrowska et al., 2010; Izdebska-Dtugosz,
2017; Ciesielska-Musameh et al., 2018). Réwniez w przypadku oséb chinskojezycz-
nych warto podja¢ sie trudu opracowania poradnika.

Chiny s bardzo zréznicowane jezykowo. Na ponad 9 milionach kilometréw
kwadratowych wyrdznia sie 8 gtéwnych jezykow chinskich. Oprdcz nich wystepu-
ja rowniez jezyki mniejszo$ci narodowych, m.in. tybetanski, ujgurski, mongolski.
Trudno wigc méwi¢ o jednym jezyku chinskim, cho¢ nalezy podkresli¢, ze najwigk-
sza grupe stanowig jezyki pdétnocne (mandarynskie), ktorymi postuguje sie ponad
70% ludnosci Chinskiej Republiki Ludowej (ChRL).

Najwazniejszym jezykiem tej grupy, okreslanym w jezykoznawstwie zachodnim jako
MSC (Modern Standard Chinese, czyli standardowy jezyk chinski), w Chinach kon-
tynentalnych nazywanym putonghua, tj. jezyk powszechny, a na Tajwanie zwanym
guoyu, czyli jezyk panstwowy, méwi ponadto wielu Chinczykéw, dla ktorych jezy-
kiem ojczystym jest inny jezyk chinski (Kiinstler, 2000: 266).

Jest on nauczany w szkotach i uzywany jako jezyk urzgdowy ChRL. Opis typo-
logiczny przedstawiony ponizej dotyczy wlasnie standardowego jezyka chinskiego.

Nalezy on do ligi jezykow sino-tybetanskich. Jest jezykiem pozycyjnym o szczat-
kowej fleksji z ideograficzno-fonetycznym systemem pisma. Z kolei polski nalezy
do rodziny jezykéw indoeuropejskich, ma rozbudowang fleksje, a pismo zostato op-
arte na alfabecie tacinskim. Oba jezyki nalezg do grup o umiarkowanie bogatym
systemie fonologicznym z tg r6znica, ze polski miesci sie¢ w typie spolgloskowym,
a chinski - zréwnowazonym. W obu preferowanym szykiem jest SVO, w obu po-
zycja czlonu okreslajacego wzgledem okreslanego moze by¢ pre- i postpozycyjna.
Jezyk chinski jest jezykiem izolujacym, a polski - inflektywnym. Ponadto szyk wy-
razdw w polszczyznie jest relatywnie swobodny, a chinski nalezy do grupy jezykéw
pozycyjnych. Powyzsze zestawienie podstawowych cech pokazuje, ze jezyk ojczysty
moich ucznidéw i docelowy réznig si¢ od siebie znacznie, cho¢ mozna tez wyrdz-
ni¢ podobienstwa typologiczne. Dokladniejsze opracowanie zostalo zamieszczone
w mojej dysertacji.

4. Material i metody badawcze

W swojej pracy badawczej zajmowatam si¢ analizg wypowiedzi. Interesowaly mnie
teksty chinskich uczniéw w pierwszym roku nauki JPJO, a wigc interjezyk tych
0sob, ktore dopiero rozpoczely nauke. Byli to przede wszystkim uczestnicy Rocz-
nego Kursu Przygotowawczego dla kandydatéw na studia w jezyku polskim na Uni-
wersytecie Wroctawskim. Niektdrzy sposrod badanych uczyli jezyka chinskiego we



O trudnych miejscach polszczyzny dla 0s6b z pierwszym jezykiem chiviskim... 161

wroctawskim oddziale Instytutu Konfucjusza. Wszystkie wyzej wymienione osoby
ukonczyty szkoty srednie w Chinach, czes¢ 0séb studia licencjackie. W gronie mo-
ich studentéw znalazl si¢ réwniez jeden profesor z uniwersytetu w Xiamen. Wszyscy
uczestnicy badania uczyli si¢ wczedniej przynajmniej jednego jezyka indoeuropej-
skiego, najczesciej angielskiego. Stopien znajomosci tego jezyka byl rézny. Przewa-
zaly osoby o stabym lub $rednim stopniu zaawansowania. Grupa liczyta 8 kobiet
i 12 mezczyzn. Podczas prowadzenia badan zebralam 100 zréznicowanych obje-
tosciowo tekstéw napisanych przez 20 moich uczniéw. Wypowiedzi pisemne to 86
sposrdd tekstow, a 14 to przetranskrybowane nagrania egzaminacyjnych wypowie-
dzi ustnych. Wéréd wypowiedzi pisemnych przewazajg teksty narracyjne (korpus
zawiera tylko trzy dialogi). Teksty reprezentuja rézne gatunki, w wiekszosci uzyt-
kowe, i poruszajg roézne tematy, ktére odpowiadaja Programom nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Poziomy Al-C2 (Janowska et al., red., 2011) dla pozioméw Al
i cze$ciowo A2. Srednia dlugoéé tekstéw pisemnych wynosi w zaokragleniu 102 sto-
wa, a mowionych - 117 (bez kwestii egzaminatora). Kazdy tekst zostal przeze mnie
umieszczony w odrebnej zakladce w arkuszu kalkulacyjnym programu Excel. Ble-
dy jezykowe zostaly wyréznione kolorem czerwonym oraz oznaczone symbolami
odpowiadajacymi okreslonym typom bledéw, co ulatwito wykonywanie obliczen.
W ten sposdb powstat korpus liczacy 1979 zindeksowanych btedow jezykowych.

Zrzut ekranu 1. Przykladowe dane z korpusu btedéw (zrédlo: oprac. wlasne)
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W pracy badawczej przyjetam pluralizm metodyczny, ktory taczy narzedzia nale-
z3ce do: obserwacji, studium przypadku oraz analizy dokumentéw (w obrebie ktorej
mozna wyrozni¢ podejscie jakosciowe, ilosciowe oraz analiz¢ kontrastywna).

5. Analiza bledow jezykowych

Blad jezykowy to

niezamierzone przez moéwigcego odchylenie (dewiacja) od regul przewidzianych
przez system danego jezyka lub od obowiazujacej w ramach tego systemu normy
jezykowej. W wiekszosci wypadkow blad jezykowy powstaje wskutek niewtasciwe-
go przyporzadkowania formy jezykowej regule jezykowej okreslajacej jej postac lub
funkcje (Szulc, 1994: 40-41).

Te definicje bledu jezykowego przyjetam w dysertacji. Na gruncie glottodydakty-
ki polonistycznej mozna zaobserwowac pewien chaos definicyjny. Anna Dabrowska
i Malgorzata Pasieka zauwazajg, ze: ,trudnosci w definiowaniu jezykowego bledu
cudzoziemcdw s3 zapewne przyczyng braku takich definicji w wielu pracach po-
$wigconych omoéwieniu nieprawidiowosci w jezyku cudzoziemcéw” (Dabrowska,
Pasieka, 2015: 26-27).

Podstawg teoretyczng moich badan jest typologia btedéw jezykowych cudzo-
ziemcdw stworzona przez wyzej wymienione autorki. Badaczki opracowaly pomyl-
ki jezykowe cudzoziemcéw uczacych sie JPJO na poziomach $rednio zaawansowa-
nym i zaawansowanym. Wyrdznily 15 tysigecy bledow (dane na styczen 2014), na
podstawie ktérych stworzono wyzej wspomniang typologie (Dabrowska, Pasieka,
2008). Autorki zastrzegaja, ze: ,,nie powstal model teoretyczny ujmujacy wszystkie
potencjalne bledy, lecz typologia wynikajaca z konkretnego materiatu jezykowego”
(Dabrowska, Pasieka, 2008: 73), co oznacza, ze ma ona charakter otwarty i moze
zosta¢ rozszerzona o kolejne rodzaje pomylek. Analiza lapsologiczna bowiem ma
przede wszystkim charakter empiryczny, a podstawowymi dziataniami badawczymi
s3: identyfikacja, inwentaryzacja i klasyfikacja btedow jezykowych (Szulc, 1994: 21).
W omawianej czesci badan nie wychodzitam (podobnie jak Dabrowska i Pasieka)
poza analize pomytek jezykowych pod katem ich wlasciwosci lingwistycznych. Nie
interesowaly mnie tym samym przyczyny powstania bledu czy zastosowane stra-
tegie komunikacyjne. Swoje uwagi ograniczytam do opisu gramatycznego, tutaj
jednak bede podawata mozliwe przyczyny pojawienia si¢ danego typu bledu. Za-
prezentowane w artykule przyklady pomylek opatrzytam asteryskiem. Uchybienie,
o ktérym mowa, zostalo dodatkowo podkreslone. Jesli btad polega na opuszczeniu
skfadnika zdania, wprowadzam go do wypowiedzenia, obejmujac dwustronnie zna-
kiem odejmowania (bez podkreslenia).
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W wyniku przeprowadzonych badan powstata typologia liczaca 44 gltéwne ro-
dzaje bledéw (118 podtypdw), podzielonych, za Dabrowska i Pasieka (2008), na dwie
podstawowe grupy: bledy formy oraz bledy uzycia. Te pierwsze sa wynikiem utwo-
rzenia niepoprawnego ksztattu wyrazu i pozwalaja na identyfikacj¢ w izolacji. Na-
leza do nich nieprawidlowo utworzone formy fleksyjne i stowotworcze. Te drugie
polegaja na niewlasciwym uzyciu poprawnej formy jezykowej i sa widoczne dopiero
w otoczeniu semantyczno-syntaktycznym. Bledy uzycia zostaly dodatkowo podzie-
lone na cztery podtypy (bledy uzycia sensu stricto, btedy leksykalne, bledy stylistycz-
ne, bledy zapisu), a te na kolejne podtypy. Poza obszarem zainteresowania znalazty
si¢ bledy fonetyczne (nie analizowatam warstwy fonetycznej interjezyka studentow).
Najwigkszg i zarazem najbardziej produktywna grupe (typologia ma charakter ot-
warty) stanowig bledy uzycia sensu stricto. Obejmuja one bledy sktadniowe takie jak:
— akomodacja (zwigzek zgody i rzadu);

— linearny porzadek wypowiedzenia;

— naruszenie schematu skladniowego;

— relacje hipo- i parataktyczne w wypowiedzeniu ztozonym;
— brak obligatoryjnego sktadnika zdania lub jego czesci;

— bledne zamienne uzycie réznych czesci mowy;

— konstrukcje dysmorficzne i amorficzne.

W sensie largo dodatkowo obejmuja btedy leksykalne (w tym frazeologiczne) oraz
stylistyczne. Podczas gdy typologia czerpie z opracowania wroctawskich badaczek,
podstawe opisu gramatycznego usterek stanowia publikacje z zakresu gramatyki,
kultury i stylistyki jezyka polskiego.

Tabela 2. Typy bledéw jezykowych (zrédto: oprac. wlasne)

Lp. Pelna nazwa typu bledu ]f;:;:::’
1. |Brak zgody w grupie gtéwnej 212
2. |Naruszenie zasad rekeji poszczegdlnych skladnikéw wypowiedzenia 209
3. | Opuszczenie litery/liter 118
4. |Brak zgody w grupie imiennej 117
5. | Brak obligatoryjnego skladnika zdania lub czesci sktadnika 110
6. |Bledy formy - fleksja 109
7. | Bledne zamienne uzycie réznych cze$ci mowy 105
8. |Blad znaku diakrytycznego 104
9. |Podstawienie innej litery 85
10. |Btedy leksykalne czasownika lub predykatu 72
11. |Bfedny aspekt czasownika lub orzeczenia czasownikowego 59
12. | Zaburzenia szyku wyrazéw w wypowiedzeniu pojedynczym 52
13. |Brak zgody w orzeczeniu ztozonym 51
14. |Spéjniki 50
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Lp. Pelna nazwa typu bledu lhlgézjv
15. |Bfedne uzycie przyimka 48
16. | Skladnia liczebnika 47
17. | Bledy leksykalne rzeczownika 43
18. |Btedy w uzyciu nazw wlasnych 37
19. |Dodanie litery/liter 36
20. |Bledne uzycie czaséw gramatycznych 33
21. |Bledne zamienne uzycie réznych form czasownika 31
22. |Nadmiar stéw (wielostowie) — rozszerzona kategoria 28
23. |Bledy formy - stowotwdrstwo 25
24. | Spietrzone bledy zapisu 22
25. |Konstrukcje dysmorficzne 21
26. |Bledy leksykalne przymiotnika 20
27. | Bledne zamienne uzycie formy liczby pojedynczej i liczby mnogiej réz- 18
nych czesci zdania
28. |Bledy negacji 17
29. |Inwersja liter w wyrazie 16
30. |Bledne uzycie spojnika 15
31. |Bledy leksykalne zaimka 12
32. |Bledy frazeologiczne 11
33. |Bledne uzycie przystéwka lub modulantu 7
34. |Pomieszanie rejestréw (zatamanie stylu) 7
35. |Bledna/nieistniejgca forma bezokolicznika 6
36. |Brak konstrukgji z Zeby w zdaniu dopelnieniowym 6
37. |Bledne uzycie zaimkow 5
38. |Bledna konstrukcja zdania podrzednego z zeby (aby, by) 4
39. |Bledne uzycie liczebnika 3
40. |Nieuzasadnione powtdrzenia (pleonazmy, tautologie) 3
41. |Niepoprawna forma zaimka si¢ 2
42. |Bledne zamienne uzycie formy wokalicznej i niewokalicznej przyimka 1
43. |Bledna/nieistniejaca forma liczebnika 1
44. |Bledna konstrukeja zdania warunkowego 1
RAZEM: 1979

Tabela 2 zawiera w porzadku malejacym wystepujace w analizowanych wypo-
wiedziach typy bledow jezykowych. Ze wzgledu na rozmiary artykutu chciatabym
omowic tutaj te uchybienia, ktére dominowaty w interjezyku moich uczniéw. Naj-
liczniejszg grupe bledéw stanowi brak zgody w grupie gléwnej, a wiec uchybienia
w dostosowaniu formalnym podmiotu i orzeczenia pod wzgledem rodzaju (73 po-
mytki), pod wzgledem liczby (55), pod wzgledem osoby (42) i pod wzgledem przy-
padka (36), np.: *One lubi osibiy pracy i sg ambitny i pracowity. *Bardzo znan, bo pani
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wiesz, chiniskie jedzenie jest bardzo duzo. *Po pierwsze muzyka jest elegancki i od-
prezajgcy. Ten wynik moze wskazywa¢ na zaleznos¢ pomiedzy brakiem lub szczat-
kowym wystepowaniem tych kategorii gramatycznych w jezyku chinskim a liczba
usterek w interjezyku. Jezyk chinski nie ma wyznacznikéw formalnych wielu kate-
gorii, ktore muszg zosta¢ wyrazone w polszczyznie.

Drugie miejsce w tabeli zajmuje naruszenie zasad rekcji poszczegélnych sktadni-
kéw wypowiedzenia, inaczej — niedostosowanie cztonu podrzednego do wymagan
skfadniowych cztonu nadrzednego. W przebadanym korpusie wystepuje 209 pomy-
tek tego typu. Zdecydowana wigkszos¢ dotyczy rekcji orzeczenia (108 pomylek) oraz
przyimka (92). Najmniej (9) - uzycia niewlasciwej formy przydawki rzeczowne;.
Uczacy sie mieli wiec trudnosci w doborze odpowiedniej koncowki fleksyjnej. Po-
mytki dotyczyly najczesciej form biernika, co mozna faczy¢ z frekwencjg uzycia tego
przypadka w polszczyznie. Cze$¢ niepoprawnie utworzonych form przypuszczalnie
powstaje w wyniku przenoszenia zapamietanych wczesniej struktur sktadniowych
(*studiowad muzyki, bo stuchaé muzyki, *ma restauracji, bo is¢/chodzié do restauracji,
*studiowad jezyka i kultury, bo uczy¢ si¢ jezyka i kultury).

Na piatym miejscu w zestawieniu usytuowal sie biad braku obligatoryjnego
sktadnika zdania lub czesci skladnika, co moze wigzac si¢ z przenoszeniem sche-
matow sktadniowych z jezyka natywnego. Najwigcej usterek dotyczy opuszczenia
orzeczenia (51), z czego prawie 50% to pominiecie czasownika by¢, np.: *Teraz -jest-
wpot do dziewigtej. *Lubig Polske, ale kiedy -sg- swigt, tesknig za Chinami. Uczniowie
pomijali takze przyimek (35), podmiot (15) oraz dopelnienie (8), np.: *Oni wyglgdajg
-na- bardzo weseli. *-W- poniedzialek rano wstalismy wczesnie, ale pogoda tez byla
brzydka.

Sposrdéd bledow uzycia 7. lokate zajmuje bledne zamienne uzycie réznych czesci
mowy. Ten typ bledu zostal znacznie rozbudowany wzgledem typologii Dabrow-
skiej i Pasieki (2008), ktére wymieniaja tylko zamienne nieprawidlowe stosowanie
przymiotnikéw i przystéwkow. Wsréd analizowanych przeze mnie prac ten podtyp
réwniez dominowat (blad ten popelnia wielu cudzoziemcéw i utrzymuje si¢ on dos¢
dlugo ze wzgledu na podobienstwo morfologiczne i funkcje syntaktyczne przymiot-
nika i przystowka). W analizowanych wypowiedziach wystapilo 10 podtypow bled-
nego zamiennego uzycia réznych cze¢sci mowy. Najliczniejsze s3: btedne zamienne
uzycie przymiotnikéw i przystowkow, rzeczownikéw i czasownikéw oraz rzeczow-
nikéw i przymiotnikéw. Pozostate majg zbyt niska frekwencje, by mozna byto mo-
wi¢ o ich systemowosci. Wspolng cechg duzej czesci uchybien jest stosowanie tego
samego rdzenia slowotwérczego (zimny — zimno, rozmawiaé - rozmowa), np.: *Bo
ucze sig polskiego jest bardzo trudno. *Nie moge kontakt z moj rodziny i przyjaciele
w Internecie. *Mieszkam we Wroctaw jest bardzo szczesliwem.

Uczniowie do$¢ czesto popelniali takze blad braku zgody w grupie imiennej
(w grupie podmiotu lub dopelnienia). Wigkszo$¢ pomylek dotyczy niedostoso-
wania formalnego podrzednika pod wzgledem rodzaju (57 lekseméw), mniej pod
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wzgledem przypadka (34) oraz liczby (26), np.: *Moja dziadkowie jest przejscie na
emeryture. *Ona ma owalny twarz i ciemne wlosy.

Wysoko w tabeli 2 plasuja si¢ bledy form fleksyjnych, ktore przede wszystkim
dotycza czasownikow i rzeczownikow. Wsrdd czasownikéw dominuja niepopraw-
nie utworzone formy czasu terazniejszego i przeszlego. Pomytki moga dotyczy¢ nie-
poprawnych alternacji tematycznych lub ich braku (*Ale zawsze jezdzije takséwkg.
*Polecam moich znajomych podréZowajg do Drezna). Bledy formy rzeczownika to
przede wszystkim wybdr niewlasciwej rownoleglej koncéwki fleksyjnej, np. *Mysle,
Ze to bedzie pomagac ci, ze rozumiec tg swiate.

Liczng grupe pomylek stanowia btedy zapisu, czyli: ,wszelkie odstepstwa od pra-
widlowego pod wzgledem graficznym zapisu liter wchodzacych w sklad alfabetu
polskiego, potaczen migdzyliterowych, a takze charakterystycznych dla naszego je-
zyka: dwuznakéw i tréjznaku” (Zawadka, 2013: 281), a wérdd nich najczesciej wy-
stepujace w badanych pracach: opuszczanie litery/liter, btad znaku diakrytycznego,
podstawienie innej litery (*On jest spokojnym meczyzng. *Informatyk jest nowoczes-
na i medznalodowa. *Sczsliwego Nowego Roku!). Bledy zapisu trudno odrézni¢ od
bledéw formy wszedzie tam, gdzie usterki sytuuja si¢ na pograniczu obu typow.
Mozna jednak wykluczy¢ blad formy w przypadkach, kiedy zmiany w strukturze
wyrazu nie wykazujg wlasciwosci systemowych, np. nie sg to bledne alternacje te-

matyczne czy koncéwka fleksyjna.
Z moich badan wynika, ze:

— opanowanie polskiej fleksji jest dtugotrwalym procesem, a trudnosci pojawiaja
sie juz na poziomie zrozumienia odmiennosci systemowej i koncepcji gramaty-
kalizacji informacji (ktére czgsto w jezyku chinskim albo nie s3 gramatykali-
zowane, albo s3 gramatykalizowane w odmienny sposéb — np. poprzez szyk).
Wskazujg na to chociazby brak zgody w grupie gtéwnej, brak zgody w grupie
imiennej oraz bledne formy fleksyjne;

— na podstawie dotychczas przeprowadzonych badan nie mozna okresli¢ konkret-
nych przypadkéw gramatycznych, ktére sprawiajg trudnos¢ chinskojezycznym
uczniom. Nie odnalaztam bowiem wyraznych preferencji w uzywaniu okreslo-
nych koncéwek fleksyjnych, a przewaga blednych form biernika wynika raczej
z frekwencji tego przypadka w polszczyznie;

— Dbledne zamienne uzycie réznych czesci mowy to przede wszystkim brak pod-
stawowej wiedzy uczacych si¢ na temat budowy morfologicznej czesci mowy
w polszczyznie oraz (lub) na temat funkeji syntaktycznych, ktére moga petnic.
Moze mie¢ to réowniez zwiazek z brakiem w jezyku chinskim informacji mor-
fologicznej o przynaleznosci do okreslonej czesci mowy oraz wielofunkcyjnosci
syntaktycznej duzej liczby wyrazow;

— brak obligatoryjnego skfadnika zdania dowodzi, ze uczniowie moga przenosic
schematy sktadniowe ze swojego jezyka pierwszego;
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— duza liczba bledéw oraz ich réznorodnos¢ typologiczna §wiadcza o relatywnie
niskiej kompetencji jezykowej uzyskiwanej w trakcie pierwszego roku nauki;

— bledy zapisu moga $wiadczy¢ o trudnosciach ze wzrokowo-stuchowym zapamie-
tywaniem stow, co taczy si¢ prawdopodobnie z réznicami w budowie morfolo-
gicznej wyrazéw w obu jezykach. W standardowym jezyku chinskim stowa maja
najczesciej od jednej do trzech sylab. Liczba sylab tez jest mniejsza niz w pol-
szczyznie i wynosi 405 (zob. Lin, 2001), a w polszczyznie 8669 (zob. Sledziriski,
2010). W jezyku chinskim przewazaja sylaby otwarte, brak tez zbitek spotgtosko-
wych. Uczniowie maja wigc problemy z wymowa, zapisem oraz zapamietaniem
nowych stéw w jezyku polskim.

6. Kilka uwag o mozliwej interferencji

W tej czesci artykulu streszcze rozdziat 7 dysertacji pt. ,,Jezyk polski a chinski -

krétka analiza poréwnawcza”, w ktérym przeprowadzitam badania materialowe,

poréwnujac wybrane elementy podsysteméw jezyka chinskiego i polskiego w celu

uzyskania odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob chinski, ktory jest jezykiem odle-

gltym od polszczyzny, moze by¢ Zrédlem bledéw w jezyku polskim. Postawilam teze

mowigca o tym, Ze w interjezyku Chinczykéw nie wystepuje wiele proceséw bezpo-

sredniej interferencji struktur jezyka ojczystego, gdyz polski i chinski sg zbyt odlegle

systemowo. Transfer - pozytywny i (lub) negatywny — mozna zaobserwowac zwykle

tam, gdzie systemy sa do siebie podobne, nie za$ tam, gdzie sa odmienne. Dlatego

w pracach moich studentéw nie odnalaztam przenoszenia znakéw rodzimego sy-

stemu pisma, jak ma to miejsce w przypadku uczniéw postugujacych sie systemami

alfabetycznymi. Po pierwsze, mozna zaobserwowac pewne bledy, ktorych prawdo-

podobng przyczyna jest transfer negatywny z jezyka chinskiego:

— Dbledne zamienne uzycie rdznych czesci mowy;

— brak obligatoryjnego sktadnika zdania;

— nadmiar sktadnika;

— nieprawidlowy skladnik w zdaniach wyrazajgcych istnienie czegos/kogo$ (nie-
prawidlowe uzycie czasownikow byc i miec);

— Dbledy szyku.

Po drugie, mozna zaobserwowa¢, nazwang przeze mnie na potrzeby rozprawy,
interferencje braku. To zjawisko, w ktérym co prawda nie zachodzi transfer wzoréw
z jezyka ojczystego (poniewaz one w nim nie wystepuja, np. werbalne kategorie cza-
su, osoby, rodzaju), ale wlasnie brak wzoru zostaje przeniesiony do jezyka obcego,
co tez jest rodzajem transferu negatywnego. Stad duza liczba btedéw braku zgody
w grupie gléwnej, w grupie imiennej, bledow rekcji, ktére nie wynikaja z przenie-
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sienia regut z jezyka ojczystego, ale raczej s konsekwencja braku podobnych regut,
np.: *Orzet latato na niebie. *To jest bardzo romantyczna. *Po prostu weZmie prysznic
szybko i poszedt spac. *Ona jestes pinkna i wodna. *Jeszcze nie mam, bo maoj kolega ma
i my zawsze chodzimy do bibliotece i tam czytamy ksigzki.

Ze wzgledu na rozmiary niniejszego artykutu nie bede przedstawia¢ wszystkich
wynikéw analizy poréwnawczej, a jedynie kilka, ktére zobrazuja procesy transferu
negatywnego. Jednym z takich przykladéw jest wielofunkcyjnos¢ syntaktyczna réz-
nych czesci mowy w jezyku chinskim, np. czasownika, ktéry moze petni¢ funkeje
podmiotu bez zadnych zmian morfologicznych:

*Mieszkam we Wroctaw jest bardzo szczesliwem.

FEAE AR LR JRBL. Zhu zai faludciwidfi hén kaixin.

(dosl. Mieszkac¢ we Wroctaw bardzo szczesliwy).

Uczen zastosowal reguly, ktére funkcjonujg w jego jezyku ojczystym - przeniést
orzeczenie na pozycje podmiotu. Kolejnym zjawiskiem interferencji moze by¢ przy-
klad opuszczania obligatoryjnego skladnika zdania (orzeczenia, przyimka, wskaz-
nika zespolenia). Blad ten moze wynikac z pewnych wlasciwosci jezyka chinskiego,
w ktdrym wystepuja:

— bezprzyimkowe dopelnienia:

*Zawsze nie pamieta -o- spotkanie z mng.

It ZESEANGCAFER TR LI - Ta zOng shi bu jidé gén wo jianmian.

(dosl. Ona zawsze nie pamieta ze mnq spotkac sie);

— Dbezprzyimkowy okolicznik czasu:

-W- Ostatni weekend byta w Dreznie.

e A AR AE 8 2. WO shang gé zhoumo zai dé 16 st dun.

(dosl. Ja ostatni weekend bytam-w Dreznie);

— przymiotnik w funkcji predykatu niewymagajacy facznika byc:

*Kiedy -jestes- chory, mozna jecha¢ do lekarz szybko.

PRAT THREAR 2658420 Ni shéngbingle ni yao kuai qu kan yishéng.

(dosl. Ty jestes-chory, mozesz szybko jecha¢ zobaczyc lekarza);

— bezspojnikowe laczenie zdan dopetnieniowych:

* Jestem pewna -ze- XiaoFang bedzie miec sukcess.

P i XiaoFang £ ) [« WO queding XiaoFang yao chénggongle.

(dost. Ja jestem-pewna XiaoFang odniesie sukces);

— brak wskaznika zespolenia wprowadzajacego zdanie okolicznikowe czasu:

* -Kiedy- Czesto spotkam si¢ z LiNg, ona jest spéZniony.

PR LiNa b IR R i it 5 21K e . WO gén ta jianmian de shihou ta chdngchdng
lai wan.

(dosl. Ja z Ling spotykam sig-czas, ona czesto przychodzi pozno);

Roéwniez reguly szyku moga zosta¢ przeniesione z jezyka chinskiego, tak jak
w przypadku wypowiedzen zlozonych:

*Bo flaga na $cianie, mysle to jest koreanskiej restauracji.
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DA 2 e LA i R B Py AR AIAE A B (18 B8 - Yinwei zai qidng shang
you hangud gudqi sudyi wo juédé zhe shi hangud de canting.

(dost. Poniewaz/Bo na scianie ma koreatiskg flage, dlatego ja mysle to jest koreat-
ska restauracja).

7. Zakonczenie

Ostatni rozdzial dysertacji pt. ,Implikacje glottodydaktyczne” jest proba przeniesie-
nia wynikéw badan na grunt glottodydaktyki polonistycznej. Rozdzial prezentuje
katalog zagadnien jezykowych z pozioméw Al i cze$ciowo A2, na ktdre warto zwro-
ci¢ uwage, uczac studentéw z Chin. Katalog nie stanowi programu nauczania — jest
jedynie wyborem zagadnien jezykowych (morfologicznych, syntaktycznych, styli-
stycznych, ortograficznych), ktére zostaty opracowane na podstawie wynikéw ana-
lizy jakosciowej, ilodciowej oraz kontrastywne;j.

Planowanie kursu jezykowego wymaga podjecia wlasciwych decyzji dotycza-
cych: celu nauki, tresci jezykowych (katalog tematyczno-funkcjonalny i gramatycz-
ny), metody, materiatéw dydaktycznych (Komorowska, 2005). Nalezy réwniez wzigé
pod uwage heterogenicznos¢ grupy, odleglos¢ kulturowa, zdobyte doswiadczenie
edukacyjne, system jezyka natywnego uczniéw. Podczas planowania kursu JPJO
w grupach chinskojezycznych warto przygotowac si¢ na relatywnie wolne tempo
pracy, brak (lub niewielka liczbe) wspdlnych odniesien kulturowych oraz odleglos¢
systemowa jezyka polskiego i chinskiego, w ktérym te same tresci moga by¢ przeka-
zywane w catkiem inny sposéb.
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STRESZCZENIE

Niniejszy artykul jest zarysem pracy doktorskiej pt. ,Trudne miejsca polszczyzny dla oséb
z pierwszym jezykiem chinskim. Miedzy teoria a dydaktyka” napisanej pod kierunkiem
profesor Anny Dabrowskiej. Badania dotycza wypowiedzi ustnych i pisemnych uczniow
w pierwszym roku nauki jezyka polskiego i wpisujg si¢ w obszar analizy lapsologicznej. Ar-
tykul w duzym skrdcie przedstawia wyniki badan prowadzonych nad interjezykiem Chin-
czykow uczacych sie jezyka polskiego jako obcego. Tekst zostat podzielony na sze$¢ podroz-
dziatéw, ktore przedstawiajg kolejne czesci rozprawy doktorskiej: wstep, stan badan, opis
typologiczny jezyka polskiego i chinskiego, materiat i metody badawcze, wyniki analizy
jakosciowej i ilo$ciowej btedow jezykowych oraz zakonczenie.

Stowa kluczowe: bledologia, glottodydaktyka, jezykoznawstwo stosowane, jezyk chinski



[...] monografia naukowa Kierunki badan w glottodydaktyce polonistycznej pod
red. Iwony Janowskiej i Michaliny Biernackiej stanowi bardzo cenng i wy-
jatkowa pozycje, dlugo oczekiwang na gruncie glottodydaktyki
polonistycznej. Tworzy spdjna i przemyslang catos¢, opracowang w sposob
rzetelny i bardzo staranny. Chociaz omawiana pozycja ma charakter stricte
naukowy, to zawiera wiele przydatnych wskazowek dydaktycznych, ktore —
co jest nie do przecenienia — s silnie ugruntowane w badaniach empi-
rycznych.

z recenzji dr hab. Anny Zurek

Zawarto$¢ tomu stanowia artykuly, ktdrych celem jest zwrdcenie uwagi
$rodowiska glottodydaktykéw na indywidualne, charakterystyczne dla
poszczegdlnych autoréw i rzadko w literaturze przedmiotu prezentowane
zainteresowania badawcze, wynikajace z aktualnie dostrzeganych potrzeb
rozwijajacej sie dyscypliny. Zgromadzone teksty pokazuja, ze wspodtczesni
dydaktycy jezyka polskiego jako obcego nie poprzestaja na rozwazaniach
teoretycznych, a rozmaite poglady weryfikuja, korzystajac przy tym m.in.
z metod czy narzedzi uznawanych za typowe chocby dla nauk Scistych
(statystyczne, korpusowe, akustyczne itp.). Opracowane wnioski z badan,
przedstawione w poszczegolnych artykutach, pozwalaja na nowo spojrze¢ na
proces przyswajania i (lub) nauczania/ uczenia si¢ polszczyzny w takich
aspektach jak np.: skuteczno$¢ stosowania nowych technologii, jakos$¢
i zasadnos¢ werbalnych i niewerbalnych dziatani praktycznych nauczycieli
(czy nawet stosowanej przez nich naukowej terminologii), wlasciwy dobodr
materiatdw dydaktycznych podyktowany potrzebami okreslonych
adresatow badZz sposoby rozwijania kompetencji jezykowych w grupach
hetero- i homogenicznych. Istotne z punktu widzenia wielu badaczy okazaty
sie¢ ujecia lapsologiczne, opisom poddano réwniez elementy systemu
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Ponadto analizy o cha-
rakterze jakoSciowym, ilosciowym, a najczesciej mieszanym oraz dosc¢
rozbudowane korpusy stuzace eksperymentom pozwalaja uzna¢ opisywane
rezultaty jako istotne dla rozwijajacej si¢ dyscypliny oraz — co szczegdlnie
cenne —aplikatywne.
Michalina Biernacka, Iwona Janowska,
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