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Sposoby badania intonacji w glottodydaktyce
polonistycznej na przykladzie nagran mowy
odtwarzanej studentow rosyjskojezycznych

The Ways of Analyzing Intonation in Teaching Polish as a Foreign Language (At the Example
of Speech Samples Recorded by Students with Russian L1)

In teaching Polish as a Foreign Language, little attention is still paid to the problem of train-
ing intonation. More focus is placed on segmental phonetics, although learning word and
phrase-level prosody in Polish requires quite a long training. The aims of this paper are
(1) confronting Western European, American and Russian ideas of teaching suprasegmen-
tal units with the existing Polish literature and teaching aids concerning this subject, and
(2) presenting the results of a preliminary analysis of Polish intonation patterns in interroga-
tive sentences observed in foreign students.

Key words: L1, L2, interference, intonation, foreign language teaching, Polish as a foreign
language

1. Rola intonacji w nauczaniu wymowy

Badacze postuguja si¢ terminem intonacja w dwoch znaczeniach - w ujeciu wez-
szym jest ona utozsamiana z melodiag wypowiedzi, w ujeciu szerszym z prozodia czy
cechami suprasegmentalnymi, takimi jak np. melodia (intonacja wtasciwa), akcent
(wyrazowy i zdaniowy), rytm, pauzy (por. Chun, 2002: 3).

Intonacja nalezy do uniwesaliow jezykowych (por. Ladd, 1996; Fitzpatrick, 2000;
Hirst, Di Cristo, 1998), poniewaz wystepuje we wszystkich jezykach, jest tez, jak
wskazuja Daniel Hirst i Albert Di Cristo (1998: 2), nabywana jako pierwsza w roz-
woju mowy i tracona bardzo pédzno (jesli w ogole) w afazji czy w procesie nabywania
jezyka obcego. Obejmuje ona zjawiska wewnatrz- i zewnatrzjezykowe, dlatego jej
opanowanie jest istotne dla procesu komunikacji. Jako funkcje intonacji wymienia
sie (por. Chun, 2002; Bukowski, 2006; Mejnartowicz, 2010):
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— funkcje¢ demarkacyjng — wskazujaca na wielkos¢ fraz prozodycznych;

— funkcje gramatyczng — wskazujaca na gramatyczne i skladniowe relacje elemen-
tow wypowiedzi oraz réznicujacg wypowiedzi na stwierdzenia i pytania;

— funkcje fokusowa - umozliwiajaca wskazanie na remat wypowiedzi (akcent
logiczny);

— funkcje ekspresywna - ujawniajaca stosunek moéwigcego do wypowiadanych
tre$ci;

— funkcje dyskursywna - wyrazajaca znaczenia pragmatyczne, gwarantujaca ko-
hezje wewnatrz dyskursu, sygnalizujaca zmiane méwcéw w dialogu itp.;

— funkgcje socjolingwistyczng — ujawniajaca role lub status nadawcy.

Niektdre z tych funkcji (np. ekspresywna czy dyskursywna) trudno naby¢ poza
sytuacjami komunikacyjnymi (por. Bukowski, 2006: 41-42). Nieopanowanie cech
prozodycznych jezyka moze prowadzi¢ do nieporozumien komunikacyjnych,
np. Niemcom méwigcym po angielsku przypisuje sie niepewnos¢ z powodu sto-
sowanej przez nich charakterystycznej dla L1 melodii w zdaniach oznajmujacych
(Chun, 2002: 87).

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ na nastepujace obszary problematyczne
w obrebie prozodii L2": strukture sylab, struktury i zasady rytmiczne (akcent wy-
razowy, redukcje sylab itd.), intonacje (melodie), zasady stosowania pauz czy tem-
po (por. np. Young-Scholten, 1993; Trofimovich, Baker, 2006; Rasier, Hiligsmann,
2007). Dotycza wigc one zaréwno melodii, jak i ptynnosci wypowiedzi (por. Trofi-
movich, Baker, 2006: 5). Jednostki prozodyczne s dluzsze od segmentalnych (obej-
mujg wielkosci od sylab do wypowiedzen), a wigc ich prawidlowa realizacja zaklada
uprzednie opanowanie umiejetnosci w zakresie morfosyntaktyki i semantyki, a tak-
ze strategii komunikacyjnych (por. Colantoni, Steele, Escudero, 2015: 313). Nie bez
znaczenia pozostaje kwestia percepcji cech prozodycznych L2 - badania pokazuja,
ze trudnosci w ich rozpoznaniu wystepuja wtedy, gdy niewiele si¢ one r6znig od cech
L1 (por. Trofimovich, Baker, 2006: 23), ale réwniez wtedy, gdy w ogdle nie wystepu-
ja w L1 (najczesciej przywolywanym przykladem jest ,gluchota na akcent” [stress
deafness] frankofondw nabywajacych angielski, ktéra powoduje, ze wielu z nich nie
rozumie komunikatéw méwionych w L2, mimo Ze nie ma probleméw ze zrozumie-
niem ich wersji pisanej, por. Frost, Picavet, 2014: 235).

Réwniez nauczanie prozodii L2 jawi si¢ jako problematyczne. Anglista Volkmar
Munder przywotuje watpliwosci nauczycieli dotyczace tego, czy jest ona w ogdle
nauczalna, skoro prozodia L1 jest nabywana nieswiadomie. Materiaty ¢wiczenio-
we wykazujg wedlug niego liczne braki, takie jak uproszczone schematy, preskryp-
tywno$¢ nieodpowiadajacg realnosci komunikacyjnej czy brak powigzania funkeji

! Ogolnie i w uproszczeniu bedziemy stosowac ten skrét na oznaczenie jezyka obcego (réwniez

nabywanego jako trzeci, czwarty itd.). Przeglad badan nad nabywaniem prozodii L2 znajduje
sie np. w: Young-Scholten, 1993: 13-26; Rasier, Hiligsmann, 2007.
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wewnatrzjezykowych i -tekstowych z zewnatrzjezykowymi i -tekstowymi (por.
Munder, 1994: 143-146).

Nauczyciel chcacy ksztalci¢ intonacje uczacych sie jezyka polskiego jako obcego
ma do dyspozycji materialy, ktore trenuja gtéwnie jej funkcje demarkacyjne, grama-
tyczne, fokusowe i ekspresywne. W naszym odczuciu brakuje swiadomosci ¢wicze-
nia intonacji neutralnej, ktdra, jak zauwazyt Janusz Sikorski (2006), jest trudna do
nabycia jako nienacechowany element jezyka.

Przeglad ¢wiczen oferowanych w podrecznikach na poziomie podstawowym -
A? - oraz w opracowaniach przeznaczonych do trenowania fonetyki’, mimo ze
proponowanych ¢wiczen jest niewiele?, ukazuje ich réznorodnos¢. Jako wskazane
eksplicytnie (w poleceniach lub nagtéwkach ¢wiczen®) cechy prozodyczne ¢wiczo-
ne s3: sylaby (LCM), akcent wyrazowy (Start 1, Start 2, PJC, Fon, LCM, Fon KpK),
akcent w zestrojach akcentowych wigkszych niz wyraz (LCM, Fon KpK), akcent
w zdaniach (Start 3, PJC, LCM, Fon KpK), akcent logiczny (PJC, SzuSzuSze, Fon),
podstawowe kontury intonacyjne (PJC, Fon, LCM), rytm (LCM), tempo (SzuSzu-
Sze), wyrazanie emocji (SzuSzuSze, Fon, LCM), dyskursywna funkcja prozodii (dia-
logi) (SzuSzuSze, LCM).

Jednak sama ich obecnos¢ w podrecznikach nie gwarantuje sukcesu dydaktycz-
nego ani autodydaktycznego. Polecenia dla studentéw s3 bowiem bardzo ogdlnie
sformulowane i nie zawierajg wskazowek, w jaki sposob osiagna¢ zamierzony efekt
prozodyczny, por. np.:

Prosze przeczytac z odpowiednim akcentem (PJC: 290).

Prosze stuchadipowtarzaé. Prosze zadbac o wlasciwe tempoiintonacje (SzuSzuSze: 50).
Prosze przeczytac na glos wszystkie zdania [...], zwracajac szczegdlna uwage na od-
powiednig intonacje i znaki przestankowe (Fon: 78).

Réwniez informacje dla lektoréw w czesci teoretycznej SzuSzuSze (111. Jak korzy-
stac z podrecznika?) sa bardzo ogdlne:

W razie trudnosci lektor wiele razy podaje wzor intonacyjny wypowiedzi. W trakcie
takiego prezentowania linii melodycznej warto zaangazowa¢ w pewnym stopniu mi-
mike i gestyke (SzuSzuSze: 126, ¢w. 14).

Wzietysmy pod uwage tylko te podreczniki, w ktorych ¢wiczenia fonetyczne pojawiaja sie re-
gularnie (na koncu kazdej jednostki lekcyjnej), a wiec: Start 1, 2 i 3 oraz Polski jest cool (PJC).
Obecnie dostepne sa cztery takie podreczniki: Szura, szumi i szelesci Anny Majewskiej-Two-
rek (SzuSzuSze), Fonetyka Ewy Kotaczek (Fon), Latwo ci mowic¢! Katarzyny Bednarskiej-
-Adamowicz, Kamili Dembinskiej, Agnieszki Malyski (LCM) oraz Fonetyka. Polski w prak-
tyce Joanny Stanek (Fon KpK).

Co niekoniecznie stanowi wade opracowan, intonacje mozna bowiem ¢wiczy¢ réwnie dobrze
na omawianych w danym momencie tekstach z podrecznika.

W podrecznikach z serii Start, a wigc réwniez w LCM, z zalozenia brak polecen.



214 Anna Cychnerska, Emilia Kubicka

Dopiero w poradniku metodycznym Michaliny Biernackiej (2016: 184) pojawiaja si¢
szczegOtowe sposoby ¢wiczenia intonacji, takie jak wyklaskiwanie rytmu, dzielenie
wyrazow na sylaby, $piewanie z jednoczesnym wystukiwaniem rytmu, mruczenie,
tupanie, chodzenie do rytmu. Autorka powoluje si¢ przy tym na propozycje Emilii
Kubickiej (2010), inspirowanej — co zdradzajg odsylacze do literatury - osiagniecia-
mi glottodydaktyki germanistycznej.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze oferowane ¢wiczenia, cho¢ nieliczne, sa
réznorodne i wskazuja na wiele cech prozodycznych wymagajacych trenowania.
Z punktu widzenia uczacego si¢ cenne jest zwrocenie uwagi na to, ze w mowie waz-
na jest intonacja (melodia), tempo czy rytm. Jednak metody ¢wiczenia prozodii na-
dal zalezg od wiedzy i umiejetno$ci nauczyciela, a te — z braku odpowiednich mate-
rialéw szkoleniowych - moga by¢ ograniczone.

Celem opisanego nizej eksperymentu byto m.in. sprawdzenie, czy trening pro-
zodyczny oparty na bardzo szczegdétowych poleceniach i mniej konwencjonalnych
sposobach ¢wiczenia suprasegmentaliow (w znacznym stopniu wykorzystujacych
muzyke®) moze pomoc w opanowaniu cech prozodycznych L2.

2. Opis mowcow i przebiegu badania

2.1. Opis mowcow

Do wzigcia udzialu w badaniu zaproszono uczestnikéw rocznego kursu przygo-
towawczego do studiéw w Polsce. Material zebrano od 20 informatoréw obu pici.
Przed odczytem tekstu méwcow poproszono o podanie wieku i miejsca zamiesz-
kania, wskazanie jezyka rodzimego’ oraz kolejnosci przyswajania jezykéw obcych,
w tym jezyka polskiego (tab. 1).

¢ Georgette Ioup (2008: 44) przywoluje badania, z ktérych wynika, ze Japonczycy uczacy si¢
angielskiego, mimo ze nie rozpoznawali pewnych kontrastéw akustycznych w mowie, nie
mieli problemdw ze zidentyfikowaniem ich w sekwencjach muzycznych.

7 Na podstawie prac naukowych z réznych dziedzin mozna stwierdzi¢, ze Bialorusini miewajg
problem ze wskazaniem jezyka ojczystego. Uwidocznilo sie to rowniez w naszej ankiecie.
Wigkszos¢ informatoréw za jezyk rodzimy uznalo rosyjski. Dla dwoch oséb jezykami ro-
dzimymi sa rosyjski i biatoruski. Trzech méwcoéw wymienito biatoruski jako jezyk obcy, na-
tomiast w jednym przypadku bialoruski wskazano zaréwno jako jezyk rodzimy, jak i obcy.
Moze to $wiadczy¢ o nierozumieniu terminu jezyk rodzimy lub o problemie z dokonaniem
wyboru.
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Tabela 1. Charakterystyka méwcow (zrédlo: oprac. wlasne)
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, . Miejsce Jezyk Znajomosc Dlugo$¢ nauki
Ple¢ | Wiek . . . . . . .
zamieszkania ojczysty | jezykow obcych | jezyka polskiego
K1 |171 | Wolkowysk, Bialorus |ros. ang. 1 rok
K2 171. | Bereza, Bialoru$ - ang. 21
K3 181. | Grodno, Bialorus$ ros. ang. 41.
K4 181. | Grodno, Biatoru$ ros. ang. 2L
K5 |171 |Grodno, Biatorus ros. ang. rozpoczety 3 rok
nauki
K6 |171. |Grodno, Biatorus ros. niem., brus. rozpoczety 2 rok
nauki
K7 |171. |Baranowicze, Bialorus |brus. ang., brus. 3L
K8 |17l |Baranowicze, Bialoru$ |ros. ang., hiszp. ponad 10 1.
K9 |181. |Brzes¢, Bialorus ros. ang. rozpoczety 3 rok
nauki
K10 |17l |ok.Grodna, Bialoru§ |ros. ang. 9L
K11 |181 |Grodno, Biatorus ros. ang., niem. rozpoczety 2 rok
nauki
K12 |181. |Lida, Bialorus ros. ang. 2L
K13 |171 |Mosciska, Ukraina ukr. ang. ukonczona szkola
z pol. jezykiem na-
uczania, pierwszy
j. obcy
M1 |171. | Grodno, Bialoru$ ros., ang. rozpoczety 3 rok
brus nauki
M2 |171. | Grodno, Bialoru$ brus. ang. 51
M3 [171. |Grodno, Biatoru$ brus., ang. 3L
ros.
M4 |171. |Grodno, Biatorus ros. brus., ang. 21, pol. 3 jez.
obcy
M5 |18 |Grodno, Biatorus ros. niem., ang. rozpoczety 3 rok
nauki
M6 |191. |Alma Ata, Kazachstan |ros. ang., kazach., niem. |21.
M7 |171. | Grodno, Bialoru$ 10s. ang. 21
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2.1.1. Trudnosci w parze polski-rosyjski

Mimo ze oba sg jezykami stowianskimi, naleza do odmiennych grup typologicz-
nych m.in. ze wzgledu na rytm. Rosyjski przywotuje sie jako typowy przyktad jezy-
ka stress-timed®, dla ktorego charakterystyczny jest rytm wyznaczany przez sylaby
akcentowane, majace tendencje do wystepowania w mniej wiecej stalych odstepach.
Powoduje to, ze sylaby nieakcentowane ulegaja redukcjom ilosciowym i jakoscio-
wym. Akcent jest ruchomy i pelni funkcje morfologiczng (por. Svetozarova, 1998:
262-263). O ile rosyjski jest wzorcowym przykladem jezyka stress-timed, o tyle jed-
noznaczne zakwalifikowanie polskiego jest niemozliwe, niektorzy badacze twierdza
wrecz, ze tworzy on osobng klase miedzy rytmami stress- i syllable-timed. Od je-
zykéw stress-timed odrdznia polszczyzne brak wyraznych (zauwazalnych percep-
cyjnie) redukgji ilosciowych sylab nieakcentowanych, brak w tych sylabach reduk-
cji jakosciowych oraz staly akcent wyrazowy, od jezykow syllable-timed — ztozona
struktura sylab i zbitki spoéigloskowe (por. Ramus et al., 2003: 341; Nespor, 1990:
164). W opisywanym przypadku najwieksza trudnoscia dla uczacych si¢ polskiego
rosyjskojezycznych studentéw bedzie realizacja sylab nieakcentowanych bez reduk-
cji ilosciowych i jakosciowych.

Obok radykalnych réznic w zakresie prozodii wyrazu (miejsce i typ akcentu,
plaszczyzna, z ktorej jest on regulowany, dominujacy korelat fizyczny akcentu) jezyk
polski od rosyjskiego odrdznia takze melodia wigkszych jednostek suprasegmental-
nych’. W polszczyznie pod wzgledem intonacyjnym nacechowany jest ostatni takt
frazy, na ktérym obserwuje si¢ silny wzrost lub spadek FO na sylabie akcentowanej
lub pierwszej poakcentowej. Dwa kontury intonacyjne (kadencja i antykadencja)
tworzg opozycje, petnigca funkcje dystynktywna. Wzrost FO jest charakterystyczny

W polskiej literaturze przedmiotu podziat ten wydaje si¢ nieobecny, podobnie jak w typo-
logicznych opisach jezykow stowianskich (np. w HSK 32.1, por. Yokoyama, 2009), dlatego
nie istniejg ogolnie przyjete odpowiedniki tych terminéw. Podzial na jezyki stress- i syllable-
-timed zostal po raz pierwszy zaproponowany przez Kennetha Pike’a (1945), ktérego kon-
cepcje rozwingl David Abercrombie (1967). Opieral sie on na hipotezie o izochronizmie ze-
strojow akcentowych w rytmie stress-timed i izochronizmie sylab w rytmie syllable-timed.
Mimo ze hipoteza ta zostala sfalsyfikowana w p6zniejszych analizach (szczegélowo na ten
temat pisza Dauer, 1983; Auer, Uhmann, 1998 i Auer, 2001), dyskusje nad podzialem jezy-
kéw ze wzgledu na rytm wiele wniosty do opiséw ich cech prozodycznych (por. zestawienie
tych cech w Auer, Uhmann, 1988: 253). Obecnie uwaza sie, ze podzial na jezyki stress-timed
i syllable-timed nie jest binarny, ale mozna je umie$ci¢ na linii tworzacej kontinuum miedzy
tymi dwiema warto$ciami (por. np. Dauer, 1983; Ramus, Dupoux, Mehler, 2003).

O zréznicowaniu typologicznym stowianszczyzny w zakresie prozodii pisali m.in. Pawle Iwi¢
(MBnh, 1961/1962), Tatiana Nikotajewa (Hukomaesa, 1977), Irena Sawicka (2001; 2007: 220-
231), Ewelina Grigorowa (I'puroposa 2007: 234-298). Ze studiéw kontrastywnych polsko-
-rosyjskich warto wymieni¢ prace Kamili Borkowskiej i Juliana Skorka Podstawowe jednostki
intonacji jezykow rosyjskiego, bialoruskiego i polskiego (2002).
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dla pytan o rozstrzygniecie oraz wypowiedzi niezakonczonych, natomiast dla pytan
o uzupelnienie i wypowiedzi zakonczonych - spadek FO (Dukiewicz, 1978). W jezy-
ku rosyjskim, w ktérym lokowanie dystynktywnego konturu intonacji frazowej po-
zostaje w $cistym zwigzku z semantyka, a nie z fonetyka, intonacyjnie nacechowany
jest tzw. word in focus. W konstrukeji intonacyjnej obok centrum zwykle wyrdznia
sie cze$¢ przed- i poakcentowa. Tradycyjnie wymienia sie siedem konturéw intona-
cyjnych, ktére réznia si¢ przebiegiem tonu w centrum wypowiedzi oraz poziomem
tonu w czesci poakcentowej (por. Kacarkus, 2003). Co istotne, w jezyku rosyjskim
w pytaniach o rozstrzygniecie na wyrdznionym przez akcent logiczny takcie obser-
wuje sie intonacje wznoszaco-opadajaca.

2.1.2. Czynniki biologiczne i socjologiczne majgce wplyw
na nabywanie prozodii L2

Ze wzgledu na wiek badanych nalezy w tym miejscu wskaza¢ na dwa gléwne
czynniki - oprécz ich L1 - warunkujace nabywanie obcej wymowy, zwlaszcza
suprasegmentaliow.

Pierwszym z nich jest wiek nabywania L2. Dla zdecydowanej wigkszosci ankie-
towanych polski jest drugim jezykiem obcym (po angielskim, rzadziej niemieckim).
Uczyli si¢ go od roku do 10 lat w swoich krajach zwykle w trakcie regularnych zaje¢
szkolnych. Tylko jedna uczestniczka badania ksztalcila si¢ w szkole z polskim jezy-
kiem wykladowym.

Badani maja juz za sobg tzw. okres wrazliwy, do ktérego przyswajanie jezy-
ka obcego jest prostsze, réwniez z powodéw biologicznych (rozwéj mézgu, pla-
stycznos$¢ narzadow artykulacyjnych, por. Biernacka, 2016: 155-156). Wychodzac
z zalozenia, zZe najwazniejsza w nabywaniu jezyka jest motywacja, uwazamy, ze
to nie sam wiek i zwigzane z nim ograniczenia biologiczne, ale w tym wypadku
raczej dojrzato$¢ psychiczna moze zdecydowaé o powodzeniu nauki. Badani sg
nastolatkami, a wigc ich tozsamos¢ dopiero si¢ ksztaltuje. Do tego dochodzi ko-
nieczno$¢ akulturacji w obcym kraju, w ktérym chcg studiowaé przez kolejnych
pie¢ lat. Nawet jesli wigkszos¢ z nich jest Polakami (ma Karte Polaka), wszyscy byli
socjalizowani poza Polska i warunki, w jakich przyszlto im obecnie zy¢, wymagaja
oswojenia. Homogeniczno$¢ grupy, mtody wiek badanych implikujacy niezakon-
czony proces budowania tozsamosci oraz stosunkowo niedtugi czas przebywania
w obcym s$rodowisku powoduja, Zze przyjmujg oni postawe obronng wobec tych
aspektow nauczania, ktore sa niezgodne z ich dotychczasowa wizjg $wiata lub
ktore naruszaja ich tozsamos$¢ indywidualng czy zbiorowa (por. Czerkies, 2014:
43-44). W nabywaniu L2 czynnikiem uwazanym przez wielu uczacych sie za za-
grazajacy ich tozsamosci jest wymowa, zwlaszcza suprasegmentalia. Badaczka
dwujezycznosci Els Oksaar uwaza, ze
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Twierdzenie, ze po okresie dojrzewania niemozliwe jest nabycie nowego jezyka lub
nabycie go bez akcentu, da si¢ zastapi¢ nastepujacym stwierdzeniem: nie jest to kwe-
stia nie-mozliwosci, lecz raczej $wiadomego lub nieu$wiadamianego nie-chcenia'
(Okssar, 2003: 64).

Dla wielu oséb (obcy) akcent stanowi wyznacznik entolingwistycznej tozsamosci
(por. Oksaar, 2003: 64-65).

Podobne zjawisko zaobserwowaly$my wsrdd naszych badanych podczas trwaja-
cego trzy miesigce kursu fonetyki. Z kilkoma wyjatkami opanowali oni polski sy-
stem segmentalny i potrafili poprawnie realizowa¢ dzwieki w izolacji lub krétkich
sekwencjach/zdaniach, jednak w mowie spontanicznej i podczas czytania tekstow,
kiedy skupiali si¢ na tresci, nie na wymowie, wracali do realizacji swoich (rosyjskich)
samoglosek, ktoére czesto redukowali zaréwno ilosciowo, jak i jakosciowo. Kolejnym
elementem dos¢ tatwo uchwytnym audytywnie byta brakujaca kadencja w polskich
zdaniach oznajmujacych.

2.2. Przebieg badania

Badanie mialo trzy etapy. W pierwszym z nich uczacy si¢ w trzecim miesigcu kur-
su wymowy'! zostali poproszeni o nagranie bez przygotowania fragmentu powiesci
Winnie-the-Pooh Alana Alexandra Milnea w polskim tlumaczeniu Ireny Tuwim
z 1938 roku pt. Kubus Puchatek (Warszawa 1989, s. 23-25). Kolejny etap stanowil
czterogodzinny trening prozodyczny (zob. tab. 2). Nastepnie probanci zostali po-
proszeni o ponowne prze¢wiczenie tekstu i nagranie go w ciagu dwoch kolejnych
tygodni.

10 ,Die Behauptung, dass man nach der Pubertit eine neue Sprache nicht oder kaum akzentfrei
erwerben kann, lasst sich durch folgende Feststellung ersetzen: es handelt sich nicht um ein
Nicht-Konnen, sondern eher um ein bewusstes oder unbewusstes Nicht-Wollen”.

I Przetrenowano z nimi realizacje wszystkich samoglosek, /1/ oraz glosek tréjszeregu, pod-
czas czytania tekstow uczacy sie byli tez proszeni o realizowanie kadencji w zdaniach
oznajmujacych.
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Tabela 2. Wykaz zagadnien i dobér ¢wiczen do treningu fonetycznego (zrodto: oprac. wasne)

Wybrane elementy prozodii
wyrazu i frazy
akcent wyrazowy w jezyku polskim, wyjat- |realizacja wyrazéw z réznymi struktura-

Zastosowane ¢wiczenia wdrazajace

ki od akcentu paroksytonicznego mi akcentowymi - glosowa i melodyczna
(mruczenie)
realizacja sylab w jezyku polskim rytmiczne czytanie oraz §piewanie utworu

Gloria Edwarda Stachury wykonywanego
przez Stare Dobre Matzenstwo'
podstawowe kontury intonacyjne realizacja zdan oznajmujacych, pytajacych
i rozkazujacych (PJC: 302) - glosowa i me-
lodyczna (mruczenie, $piewanie zdan)

intonacja zdan pytajacych realizacja wiersza Jana Brzechwy Stas Pytal-
ski — czytanie i rapowanie
intonacja dyskursywna w tekscie realizacja fragmentu Kubusia Puchat-

ka - symultaniczne powtarzanie tekstu
styszanego, czytanie tekstu razem z nagra-
niem, powtarzanie poszczegdlnych zdan za
lektorami

2.3. Analiza materialu badawczego, wyniki i ich interpretacja

Audytywnie oceniono nagrania wszystkich méwcow. W trakcie odstuchu osoba
z przygotowaniem fonetycznym oznaczata odchylenia od poprawnej realizacji wy-
powiedzi polskiej. Skoncentrowano sie przede wszystkim na cechach suprasegmen-
talnych, cho¢ zauwazono réwniez liczne bledy artykulacyjne. Do dalszej weryfikacji
wybrano prébki pozyskane od 12 informatorek z Biatorusi. Mimo wyraznych réznic
w dlugosci ksztalcenia w zakresie jezyka polskiego jako obcego poziom biegtosci
jezykowej u respondentek jest do$¢ zblizony.

Za wzorcowe przyjeto nagranie odczytu tekstu przez lektorki polskie'®. Z ma-
terialu Zrodtowego wyselekcjonowano 5 zdan pytajnych, w tym 4 o rozstrzygnie-
cie il o uzupelnienie, co daje facznie 120 wymowien zebranych od obcokrajowcow
(po 60 przed treningiem i po nim). Zalozono, ze negatywna interferencja u méwcow
bedzie si¢ przejawiaé w realizacji pierwszego typu pytan.

2 W wersji $piewanej tego utworu akcenty muzyczne pokrywajg si¢ z wyrazowymi.

Odczyt fragmentu Kubusia Puchatka z podzialem na role zostal zarejestrowany w warun-
kach studyjnych i wlaczony do treningu, cho¢ celowos¢ pracy z takimi materiatami dzwie-
kowymi jest roznie oceniana w literaturze przedmiotu. Jak zauwazyli Jiirgen Esser i Andrzej
Potomski (1987), wykorzystanie nagrain mowy odtwarzanej nie gwarantuje ,jednolitosci”
zebranej probki, méwcy bowiem dokonuja swoich interpretacji czytanego tekstu cho¢by pod
katem ustalania struktur tematyczno-rematycznych.

13
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Do analizy materialu wykorzystano program SFS/WASP (wersja 1.4) i zastoso-
wano autosegmentalng transkrypcje intonacji (ToBi)'*. Omdwienie przebiegu FO
w kilku zdaniach pytajnych wystarczy, by zasygnalizowa¢ problemy z opanowaniem
intonacji polskiej przez obcokrajowcow. Pogrubieniem oznaczono tony, ktore nie
odpowiadajg tonom w wypowiedziach lektorek (tab. 3).

Tabela 3. Transkrypcja intonacji wybranych pytan (zrédto: oprac. wlasne)

Informatorki z Bialorusi
Lektorka polska — -
przed treningiem po treningu
Jest tam kto? Jest tam kto? Jest tam kto?
L*+H H-H% H*+L L-L% L*+H L-L%
L+H L-L% L*+H L-L%
dominujacy sposob realizacji | dominujacy sposoéb realizacji
L*+H H-L%
L*+H H-1% +H (H)H%
L*+H H-H% L+H H-H%
A czy to czasem nie ty? | A czy to czasem nie ty? A czy to czasem nie ty?
L+H 'H* L-H% (I*) L* L-H% (I*) I* L-H%
L*L* L*+H H% pauza w pytaniu
H* H* L-H% L*+H (\H*) L-H%
pauza w pytaniu (L) + H* L-H%
(H*) (pauza) H* H%
L*+H 'H* L-H% L*+H 'H* L-H%
Co za ja? Co za ja? Co za ja?
H*+L L-H% L*+H L-L% L*+H L-L%
H*+L L-L% H*+L L-L%
dominujacy sposéb realizacji | dominujacy sposéb realizacji

Jak wida¢, przebieg FO u informatorek rozni si¢ od realizacji polskich lektorek
(ilustruja to ponizsze rysunki). Trening z zakresu intonacji, w tym zapoznanie si¢
z nagraniem wybranego tekstu, byl zbyt krétki, by znaczaco zmieni¢ wyniki. U lek-
torek pytania konczy ton rosnacy (H-H% lub L-H%). Jesli chodzi o wypowiedzi
kursantek, w pytaniu Co za ja? zwykle rejestruje sie kombinacje¢ tonu L-L% w obu
etapach badania, nawet u osob, ktdre dtugo uczyly si¢ jezyka polskiego (rys. la—c).
Kombinacja niskich tonéw frazowego i granicznego dominuje réwniez w realizacji
pytania Jest tam kto? przed treningiem i po nim (rys. 2a—c). W dwoch realizacjach
zaobserwowano zmiane w przebiegu FO w stosunku do I etapu, przy czym tylko
u jednej probantki przebieg tonu byt zblizony do wzorcowej wypowiedzi lektorki
(rys. 2d-e). W przypadku wypowiedzi Czy to czasem nie ty? przebieg FO tak przed

4 Dziekujemy Ewelinie Grigorowej za pomoc w anotacji i cenne konsultacje przeprowadzone

w trakcie pracy nad artykulem.
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treningiem, jak i po nim byl do$¢ zréznicowany. Przed ¢wiczeniami u informatorek
czesciej obserwowano niski ton w poczatkowej czesci pytania i na wyrazie, na kto-
ry w wypowiedzi natywnego uzytkownika jezyka polskiego padal akcent logiczny
(u probantek — L* L*, u lektorki — ton L*+H !H*), rzadziej ton wysoki (H* H*). Czesto
w wypowiedziach pojawily sie pauzy. Po treningu najczesciej sposéb wymowienia
roznit sie od przedtreningowego, ale tylko w przypadku jednej kursantki przebieg
FO byt podobny do realizacji wzorcowej (rys. 3a—c).

Co ciekawe, po zapoznaniu si¢ z prozodig wyrazu i frazy u kursantek rozklad to-
néw przestal przypominac $piew (w I etapie u niektérych probantek FO poruszat si¢
jak interwaly muzyczne, por. rys. 2d-e, 3b—c). Wigksze problemy z intonacjg zaob-
serwowano u informatorek, u ktérych wystepuje wyrazna interferencja w zakresie
realizacji samoglosek. Ilosciowe i jakosciowe redukcje samogtosek w pozycji nieak-
centowanej przeniesione z jezyka rosyjskiego do nabywanej polszczyzny zaburzaja
rytmiczng organizacje wypowiedzi, co nie pozostaje bez wplywu na intonacje. Ta-
kie wymowienia, cho¢ zrozumiale, s3 jednoznacznie klasyfikowane jako obce (por.
rys. 4a-b).

Rys. la. Przebieg FO w pytaniu Co za ja? (lektorka) (zrodto rys. 1la—4b: oprac. wtasne)

Rys. 1b. Przebieg FO w pytaniu Co za ja? przed treningiem (kursantka K8)

Rys. 1c. Przebieg FO w pytaniu Co za ja? po treningu (kursantka K8)
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Rys. 2a. Przebieg FO w pytaniu Jest tam kto? (lektorka)

Rys. 2b. Przebieg FO w pytaniu Jest tam kto? przed treningiem (kursantka K9)

Rys. 2¢. Przebieg FO w pytaniu Jest tam kto? po treningu (kursantka K9)

Rys. 2d. Przebieg FO w pytaniu Jest tam kto? przed treningiem (kursantka K11)

Rys. 2e. Przebieg FO w pytaniu Jest tam kto? po treningu (kursantka K11)
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Rys. 3a. Przebieg FO w pytaniu A czy to czasem nie ty? (lektorka)

Rys. 3b. Przebieg FO w pytaniu Czy to czasem nie ty? przed treningiem (kursantka K11)

Rys. 3c. Przebieg FO w pytaniu Czy to czasem nie ty? po treningu (kursantka K11)



224 Anna Cychnerska, Emilia Kubicka

Rys. 4a. Oscylogram i spektrogram pytania Jest tam kto? (lektorka). W dolnym oknie ozna-
czono intensywno$¢ (kolor z61ty) i przebieg FO (kolor niebieski)*

Rys. 4b. Oscylogram i spektrogram pytania Jest tam kto? przed treningiem (informatorka
K7). W dolnym oknie oznaczono intensywnos¢ (kolor z6tty) i przebieg FO (kolor niebieski)

5 Tlustracje przygotowano w programie Praat (wersja 6.1.05). Na spektrach kolorem zaznaczo-

na jest intensywnos¢ i wysoko$¢. Linig ciagla oznaczono intensywno$¢, druga linia pokazuje
przebieg FO.
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4. Zakonczenie

Staraly$my si¢ pokazac, ze ksztalcenie intonacji wymaga wielu godzin treningu,
a sukces i tak w duzej mierze bedzie zalezal od motywacji uczacych sie, ich biografii
jezykowej, zdolnosci jezykowych (w tym wypadku réwniez stuchu muzycznego) czy
dojrzalosci psychicznej (tozsamo$¢). Na te czynniki nie jesteSmy w stanie wplyna¢.
Widzimy jednak konieczno$¢ podnoszenia kwestii istotnosci intonacji w nabywaniu
L2, zwlaszcza wypracowania metod, ktére mogliby stosowac nauczyciele (na wzor
metod wypracowanych w glottodydaktykach niemieckiej czy rosyjskiej). Ich udo-
stepnienie w przystepnej formie (na wzoér porad logopedycznych dotyczacych wy-
wolywania glosek w czesci teoretycznej SzuSzuSze) przyczynitoby sie niewatpliwie
do zniwelowania niecheci zaréwno uczacych, jak i nauczanych do zmudnych (to nie-
stety, jak w kazdym treningu, nieuniknione) ¢wiczen prozodycznych.
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STRESZCZENIE

W glottodydaktyce polskiej rzadko poswieca si¢ uwage problemowi nauczania intonacji.
Znacznie wiekszy nacisk kladzie si¢ na fonetyke segmentalng, cho¢ od obcokrajowcéw opa-
nowanie polskiej prozodii wyrazu i frazy wymaga do$¢ dlugiego okresu treningu. Celem
artykutu jest (1) konfrontacja zachodnioeuropejskiej, amerykanskiej i rosyjskiej mysli na-
ukowej z zakresu nauczania suprasegmentaliéw z polska literatura przedmiotu i pomocami
dydaktycznymi, (2) przedstawienie wynikéw badan sondazowych nad intonacjg polskich
wypowiedzen u cudzoziemcéw uczacych sie polszczyzny (na przykltadzie zdan pytajnych).

Stowa kluczowe: L1, L2, interferencja, intonacja, glottodydaktyka, jezyk polski jako obcy



[...] monografia naukowa Kierunki badan w glottodydaktyce polonistycznej pod
red. Iwony Janowskiej i Michaliny Biernackiej stanowi bardzo cenng i wy-
jatkowa pozycje, dlugo oczekiwang na gruncie glottodydaktyki
polonistycznej. Tworzy spdjna i przemyslang catos¢, opracowang w sposob
rzetelny i bardzo staranny. Chociaz omawiana pozycja ma charakter stricte
naukowy, to zawiera wiele przydatnych wskazowek dydaktycznych, ktore —
co jest nie do przecenienia — s silnie ugruntowane w badaniach empi-
rycznych.

z recenzji dr hab. Anny Zurek

Zawarto$¢ tomu stanowia artykuly, ktdrych celem jest zwrdcenie uwagi
$rodowiska glottodydaktykéw na indywidualne, charakterystyczne dla
poszczegdlnych autoréw i rzadko w literaturze przedmiotu prezentowane
zainteresowania badawcze, wynikajace z aktualnie dostrzeganych potrzeb
rozwijajacej sie dyscypliny. Zgromadzone teksty pokazuja, ze wspodtczesni
dydaktycy jezyka polskiego jako obcego nie poprzestaja na rozwazaniach
teoretycznych, a rozmaite poglady weryfikuja, korzystajac przy tym m.in.
z metod czy narzedzi uznawanych za typowe chocby dla nauk Scistych
(statystyczne, korpusowe, akustyczne itp.). Opracowane wnioski z badan,
przedstawione w poszczegolnych artykutach, pozwalaja na nowo spojrze¢ na
proces przyswajania i (lub) nauczania/ uczenia si¢ polszczyzny w takich
aspektach jak np.: skuteczno$¢ stosowania nowych technologii, jakos$¢
i zasadnos¢ werbalnych i niewerbalnych dziatani praktycznych nauczycieli
(czy nawet stosowanej przez nich naukowej terminologii), wlasciwy dobodr
materiatdw dydaktycznych podyktowany potrzebami okreslonych
adresatow badZz sposoby rozwijania kompetencji jezykowych w grupach
hetero- i homogenicznych. Istotne z punktu widzenia wielu badaczy okazaty
sie¢ ujecia lapsologiczne, opisom poddano réwniez elementy systemu
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Ponadto analizy o cha-
rakterze jakoSciowym, ilosciowym, a najczesciej mieszanym oraz dosc¢
rozbudowane korpusy stuzace eksperymentom pozwalaja uzna¢ opisywane
rezultaty jako istotne dla rozwijajacej si¢ dyscypliny oraz — co szczegdlnie
cenne —aplikatywne.
Michalina Biernacka, Iwona Janowska,
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