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Wymowa a zapis — badania jakosciowo-ilosciowe
bledow z prac uczacych si¢ jezyka polskiego
jako obcego w grupach wielonarodowosciowych

Pronunciation vs. Spelling - A Qualitative and Quantitative Study of Errors Found in Texts
Written by Polish Language Learners in Multinational Groups

The aim of this paper is to analyze spelling errors made by Polish language learners in mul-
tinational groups at level Al (according to CEFR). The analysis comprised of 120 texts and
included a total of 1047 errors, which were examined according to their frequency and ar-
ranged according to a classification. The analysis showed that a substantial part of the stud-
ied misspellings was motivated by perceptual and articulatory difficulties.

Key words: Polish as a foreign language, spelling errors, pronunciation

1. Wprowadzenie

W ostatnich latach nauczanie pisowni jezyka polskiego jako obcego zyskalo na zna-
czeniu. Badacze i praktycy zaczeli szerzej interesowac sie ta problematyka, wobec
czego rynek wydawniczy powoli, acz konsekwentnie wzbogacany jest o pozycje na-
ukowe dotyczace lapsologii (Mlynarczyk et al., 2014; Zawadka, 2015), a takze publi-
kacje wypelnione konkretnymi zbiorami ¢wiczen (Krzyzyk, 2007; Szelc-Mays, 2013;
2014; Lipinska, 1999/2014; Zarych, 2016). Pisownia jednak, jak sie zdaje, ani z per-
spektywy nacisku w procesie nauczania na rozwijanie poszczegdlnych podsysteméow
jezyka (wérod ktorych tradycyjnie wyrdznia sie w glottodydaktyce tylko leksykal-
ny, gramatyczny i foniczny), ani tez tym bardziej przy koncentracji na ksztalceniu
komunikacji nie uzyskala wciaz w obszarze badan glottodydaktycznych naleznego
miejsca. Czesto tez badacze odzegnuja si¢ od wigzania rozwoju kompetencji orto-
graficznej z fonologiczng (por. Dembowska-Wosik, 2018).

Tego rodzaju sady podyktowane sa prawdziwym stwierdzeniem, ze ,,bledy orto-
graficzne w $rednim stopniu wplywaja na zrozumienie tekstu, aczkolwiek zauwaza
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sie taki wplyw” (Dabrowska, 1999: 27). Jesli wiec nauczyciel pochyla si¢ nad tekstem
obcokrajowca piszacego po polsku, zaklocen komunikatywnos$ci wypowiedzi do-
patruje sie raczej ze wzgledu na jakos¢ i liczbe btedéw gramatycznych, leksykalnych
czy stylistycznych. Bledy zewnatrzjezykowe czesciej rozpatrywane sg jako wply-
wajgce na estetyke prac niz przekaz samej tresci. Trudno$¢ stanowi tez precyzyj-
ne stwierdzenie, na ktérym poziomie bieglosci jezykowej badz tez do/od ktérego
poziomu mniej czy bardziej zaczynaja one ingerowa¢ w odbidr treéci. Nie ma jed-
nak watpliwosci, ze od cudzoziemcdw postugujacych sie polszczyzng wymaga sie
uwzgledniania konkretnych zasad zapisu, a ma si¢ tu na mysli nie tylko realizacje
allografow, lecz takze same grafemy oraz reguly rzadzace cho¢by konwencjonalng
zasadg pisowni. By¢ moze nalezaloby zalozy¢, ze zaburzenia w obrebie ortografii
wplywaja na postrzeganie tekstu wprost proporcjonalnie do poziomu znajomosci
jezyka - im jest on wyzszy, tym bardziej razace wydaja si¢ usterki. Wobec tego przy-
jac¢ by tez mozna, ze na poziomie Al (a moze i wyzszych) ani liczba btedéw pisowni,
ani tez ich charakter nie majg badZ mie¢ nie powinny duzego wplywu na oceng prac
(por. Dembowska-Wosik, 2018)".

Autorka badan, prowadzac zajecia z jezyka polskiego jako obcego, dos¢ czesto
decyduje si¢ na zadawanie prac pisemnych juz od poziomu poczatkowego. Dzialanie
to podyktowane jest przeswiadczeniem, ze pozwala to w sposdb szczegdlny podsu-
mowac umiejetnosci zdobyte w okreslonym czasie i zweryfikowa¢ trudnosci, ktére
wciaz maja uczniowie. Zgodnie z zalozeniem, ze ,,nalezy zawsze mie¢ na uwadze to,
ze uczac pisania, ¢wiczy si¢ i rozwija takze pozostale sprawnosci oraz podsystemy
jezyka” (Seretny, Lipinska, 2005: 235), zadawanie krotkich prac pisemnych uwaza
sie za istotne z metodycznego punktu widzenia. Warto by¢ moze podkresli¢, ze in-
formacje uzyskane dzieki takim pracom dla wielu uczacych si¢ na poczatkowym
etapie ksztalcenia stanowia cenng wskazéwke, wykazujacag mocne i stabe strony
poznania jezyka.

2. Zalozenia badawcze
Skoro wiec w produkcji pisemnej uczacych sie przejawiaja si¢ roézne niedostatki

z podsystemow jezyka, zaczeto si¢ zastanawiaé, na ile widoczne s3 w pismie trud-
nosci zwigzane z percepcja i artykulacja. Jesli bowiem uznamy fonie i grafie za

Szczegolnie ze nie wszyscy lektorzy na poczatku nauczania decyduja si¢ na proponowanie
uczacym si¢ komponowania wypowiedzi pisemnych. Z doswiadczen autorki wynika, ze na
poziomie Al nauczyciele weryfikuja zapis na testach czy egzaminach na podstawie pojedyn-
czych wyrazoéw, fraz lub tez odpowiedzi na pojedyncze pytania. Nie tak czesto w ciggu roku
akademickiego uczacy si¢ proszeni sa o przygotowywanie krotkich pisemnych form, cho¢by
takich jak opis siebie lub cztonkdéw rodziny, zyczenia czy pozdrowienia.
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paralelne wzgledem siebie, to ich wzajemne wplywy nie powinny by¢ traktowane
marginalnie. Juz Aleksander Szulc (SDJO, 1994) na poziomie klasyfikacji interfe-
rencji wyrdznil interferencje graficzna, czyli blad wymowy determinowany zapi-
sem (np. wyraz pracuje czytany jako [prakuje]). Nietrudno wobec tego domysli¢
sie wystepowania bledéw analogicznych, acz odwrotnych - i pewnie kazdy lektor
w tekstach swych uczniéw poszczegélnych narodowosci spodziewa si¢ uchybien
typu *supa zamiast zupa u Niemcow czy *mawy zamiast maty u anglofonéw. Pytanie
brzmi jednakowoz: czy sa one czeste?

Wedtug badan prowadzonych przez H. V. George’a bledy interferencyjne sta-
nowia okolo jednej trzeciej bledéw popetnianych przez uczacych sie jezykéw ob-
cych (za: Komorowska, 1980: 98), cho¢ przyktadowo interpretacja wynikéw badan
Janusza Arabskiego sugerowalaby wrecz podniesienie tej wartosci do okoto 50%
(Arabski, 2008: 69). Warto$¢ takg potwierdzajg tez badania prowadzone przez Anne
Michonska-Stadnik (2013). Te szerokie ujecia nie wyjasniaja jednak, ile z nich to bte-
dy z poszczegdlnych plaszczyzn jezyka. Niezaleznie tez od podejs¢ do zasiggu ble-
dow interferencyjnych, wynikajacych m.in. z réznego ich definiowania (por. Kaleta,
2009), warto podkresli¢, ze rezultaty badan lapsologicznych, co udowadniata choc¢by
Hanna Komorowska (1980), bywaja niereprezentatywne — nie ze wzgledu na bledy
metodologiczne popelniane przez badaczy, ale szereg zmiennych, ktére wplywaja
na charakter interpretacji prawdopodobnych zrédel odnotowywanych bledow. Te
rozwazania - jak zostanie nizej udowodnione - znalazty potwierdzenie w prowa-
dzonych badaniach.

3. Cel badania

Celem badania bylo znalezienie odpowiedzi na pytanie, czy w analizowanej prob-
ce prac cudzoziemcdw z poziomu Al (uczacych sie w grupach wielonarodowoscio-
wych) odnotowywane sg bledy ortograficzne i jakiego typu, a przede wszystkim czy
da si¢ sposrdéd nich wyekscerpowac bledy implikowane niepoprawna wymowa. Do-
datkowo wazne wydalo si¢ sprawdzenie ich charakteru (pogrupowanie w kategorie).
Uznano, ze odpowiedz na tego rodzaju pytania przynie$¢ moze wazne metodycznie
whnioski.

4. Metoda badawcza

Do badania zakwalifikowano 120 tekstéw. Prace zbierano w latach 2018/2019 oraz
2019/2020, z czego w pierwszym roku uzyskano 34 prace, w drugim za$ 86 prac.
Uczacy sie przygotowywali teksty w domu, mieli wiec mozliwo$¢ sprawdzenia
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pisowni trudnych wyrazéw, a takze dopytania o poprawny zapis nauczyciela (przed
oddaniem pracy). Studenci wiedzieli, ze prace zostang sprawdzone, wykazane zosta-
ng ich mocne i stabe strony, nie beda jednak oceniane inaczej niz poprzez recenzje.
Zapewne m.in. i to spowodowalo pewne zréznicowanie w starannosci ich przygo-
towania: najkrotsza praca liczyla 37 wyrazdéw, a najdiuzsza 153 wyrazy graficzne.
Kilka oséb zajrzato do stownika, wobec czego w pracach znalazly si¢ stowa spoza
poziomu, po niektérych jednak wida¢ mata sumiennos¢ (ok. 10% prac). Prace bez-
bledne odrzucono i nie brano ich pod uwage w obliczeniach (pierwotny zbioér prac
byt wiekszy).

Wszystkie prace prezentuja ten sam poziom bieglosci, a mianowicie zbierane byly
miedzy 24 a 30 godzing zajec z jezyka polskiego jako obcego, czyli w trakcie nauki na
poziomie Al (studenci uczelni wyzszych w Lodzi). Nadmieni¢ jednak nalezy, ze za
kazdym razem byly to kursy intensywne i survivalowe - kazda jednostka lekcyjna
to nowy temat leksykalno-gramatyczny i cho¢ tresci te spiralnie powielane sg w ob-
rebie catego kursu, nie ma wiele czasu na powtoérzenia. Jednym z podstawowych
zalozen kurséw bylo podejscie komunikacyjne, pracowano gléwnie za pomocg in-
dukeji na materialach wlasnych, a na kazdych zajeciach studenci ¢wiczyli zaréwno
wymowg, jak i ortografie. Tematem wszystkich zebranych tekstow byt opis: siebie,
czlonka/cztonkéw rodziny lub innych bliskich, ewentualnie osoby ze zdjecia (temat
uzalezniony od grupy). Czes¢ tekstow byta wiec pisana w pierwszej osobie liczby po-
jedynczej, a cze$¢ w trzeciej. Co wazne, nie wszystkie teksty pisane byly odrecznie,
niektérzy prosili o mozliwo$¢ przygotowania wydruku komputerowego (okoto 10%
prac) - jest to zmienna wplywajaca z pewnoscig na wynik koncowy badania.

Teksty przygotowalo 90 oséb, reprezentujacych 27 krajow: Liban (32 osoby)?,
Norwegie (19), Nigerie (6), Kanade (3), USA, Irlandie, Szwecje, Arabi¢ Saudyjska,
RPA, Hiszpanie i Irak (po 2 osoby), a takze Biatorus$, Malezje, Wietnam, Tanzanie,
Palestyne, Peru, Tajwan’®, Jordanie¢, Australie, Armeni¢, Maroko, Finlandig, Brazy-
lie, Afganistan, Wlochy i Kamerun (po 1 osobie).

Wyzwaniem okazalo si¢ skategoryzowanie 1047 bledéw odnalezionych w pra-
cach, nalezalo bowiem zdecydowac¢ sie na ich spojny podzial, a zaden dotychczas
opracowany nie wydawal si¢ wystarczajaco precyzyjny. Wobec powyzszego naj-
pierw zaglebiono si¢ w dostepne klasyfikacje btedéw, wybrano podzial najlatwiejszy
do modyfikacji w ramach potrzeb wynikajacych z charakteru niniejszego tekstu,
a nastepnie policzono frekwencje bledow poszczegolnych typow.

2 Liczby w dalszych nawiasach informuja o liczebno$ci przedstawicieli w badaniu.

> Nazwy krajéw wpisane zgodnie z deklaracjg oséb bioracych udzial w badaniu.
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5. Klasyfikacje bledow zewnatrzjezykowych

Ze wzgledu na zalozony cel badania interesujace wydaly sie wylacznie formalne
klasyfikacje bfedow. Na tym etapie badan odrzucono dociekania dotyczace komu-
nikacyjnej czytelnodci form czy klasyfikacje semantyczne — nakfadanie sie jednak
ich wartosci poznawczych na podzial formalny jest oczywiste. Zbyt ogdlny jest tez
tradycyjny podzial btedéw zewnatrzjezykowych na ortograficzne i interpunkcyjne
z ich nielicznymi przykfadami (por. WSPP, 2004).

Jako wzér klasycznego podzialu btedéw ortograficznych w nauczaniu jezykow
obcych przyjeto ustalenia Pita Cordera, ktéry wymienia bledy wynikajace z reduk-
¢ji, nadmiaru, wyboru i kolejnosci (Corder, 1981) - sugerujac jednak, Ze podzial ten
jest ogolny i powinien by¢ jedynie punktem wyjscia do szerszych rozwazan lingwi-
stycznych. Nie sprawdzily si¢ tez bardziej rozbudowane klasyfikacje, konstruowane
na gruncie nauczania jezyka polskiego jako ojczystego, ktdre przygotowali Tadeusz
Wrébel (1979) czy Elzbieta Awramiuk (2006). Ich adaptacja na potrzeby glottody-
daktyki polonistycznej nastrecza probleméw natury metodologicznej — dla przykla-
du kilka typéw bledow wyréznionych przez wymieniong badaczke opatrzonych jest
komentarzem o braku motywacji fonetycznej (oczywiscie w przypadku polskiego
dziecka), a jednak w nauczaniu cudzoziemcéw nietrudno wyobrazi¢ sobie sytuacje,
gdy zapis *dwno zamiast dawno wynika z interferencji (redukcji zapisu samogto-
sek nieistotnych dla wielu oséb np. arabskojezycznych). Ostatecznie z poprzednimi
podzialami skonfrontowano najnowsza klasyfikacje formalna Iwony Dembowskiej-
-Wosik (2018), tatwa do rozwiniecia w sposob potrzebny dla omawianego badania.
Badaczka bfedy pisowni podzielita na: btedy ilosciowe, a wsrdd nich wyrdznila bra-
kujacy element (brakujaca litera lub brakujacy znak diakrytyczny) oraz dodatkowy
element (dodatkowa litera lub dodatkowy znak diakrytyczny), a takze bledy jakos-
ciowe, czyli: podstawienie elementow (liter lub znaku diakrytycznego), niepoprawna
jakos¢ elementu (tzw. btedy graficzne) i nieprawidlowy szyk elementow.

Dla wyczerpujacej prezentacji materialu badawczego do wspomnianego po-
dzialu m.in. wéréd bledéw ilosciowych postanowiono doda¢ brakujaca sekwencje
liter, wszystkie za§ wymienione kategorie wewnetrznie w miare potrzeby w analizie
jakosciowej réwniez dzielono (np. brak samogloski, brak spoétgloski, brak glajdu).
Klasyfikacja jest na tyle spdjna, ze w zaleznosci od potrzeb wynikajacych z charak-
teru badan swobodnie mozna ja aktualizowad i rozszerza¢ (kontynuujac podzial
z poprzedniego przyktadu, m.in. na brak spétgtoski w pozycji migedzy samogloska-
mi, brak spotgloski w obrebie grupy spdtgtoskowej, brak calej grupy spétgtoskowe;j).
W kilku punktach klasyfikacji zmieniono tez opis na mniej nacechowany, np. nie-
prawidlowy szyk elementéw na inny szyk elementéw* — zgodnie z zasada neutralno-
$ci stylistycznej.

* W celach stylistycznych w toku artykutu korzystano tez z licznych bliskoznacznikéw, np. szyk
a kolejnosé, brak a redukcja, opuszczenie, ominiecie.



248 Michalina Biernacka

Ostatnig wartg przyblizenia klasyfikacja glottodydaktyczng jest zaproponowany
przez Alicje Nowakowska (1999) podzial btedéw na uwarunkowane graficznie, fo-
nologiczno-graficznie i fonologiczno-morfologicznie. W tym przypadku, mimo ze
akurat w ramach tego badania podzial jest wygodny, bo ze szczegdlna pieczolowitos-
cig uwzglednia relacje fonem-grafem, nie sposob oprze¢ sie wrazeniu, ze przyklady
podane przez badaczke silnie uwzgledniajg kontrasty miedzy jezykami. W sytuacji
nieznajomosdci systemu jezyka pierwszego (systemoéw jezykow pierwszych) uczacych
sie moze si¢ to okazac niestety niewystarczajace. Wydaje sie, ze tatwiej na podsta-
wie bledéw wymowy uczniéw dopatrzy¢ sie analogii w pismie niz tez w przypadku
0sob, ktorych jezykami ojczystymi sg te bardziej egzotyczne, post factum domysli¢
sie zasad rzadzacych ich narodowg ortografig badz na podstawie pisma wnioskowa¢
0 wymowie.

6. Wyniki badan iloSciowych

W przeanalizowanych pracach odnaleziono nastepujace btedy ilosciowe wynikajace
z opuszczenia elementu:
— redukgja litery - 34 bledy;
— redukcja diakrytu - 369 btedow;
— redukcja sekwencji liter — 3 bedy.
Wsrdd bledow implikowanych dodaniem elementu odnotowano:
— dodanie litery - 25 bleddéw;
— dodanie znaku diakrytycznego - 18 bleddow.

W sumie z tekstow wyekscerpowano wiec 449 bledow ilosciowych. Mimo ze nie
odnaleziono w badaniu dodania sekwencji liter, zalozy¢ mozna, ze i takie bledy przy
wiekszej liczbie tekstow moglyby sie pojawic.

Bledy jakosciowe, ktdre udalo si¢ odnalez¢, dotyczyty:

— zmiany liter (w ramach inwentarza grafeméw polskich) - 129 bledéw (w bada-
nym materiale nie odnotowano zamiany rodzimych znakéw diakrytycznych);
— innej jakosci elementu:

« zmiana litery na inng (spoza standardu polszczyzny)® - 40 btedow;

 zmiana diakrytu na inny (spoza standardu polszczyzny) - 4 bledy;

 zmiana miejsca diakrytu - 10 btedéw;
— innego szyku elementéw — 9 bledow.

Aby analiza byla petna, postanowiono obliczy¢ tez liczbe bledow wynikajacych

z nieznajomosci konwencjonalnej zasady pisowni oraz bledéw interpunkcyjnych®.

Opis uproszczony w celu uzyskania przejrzystosci wywodu, ma sie jednak na mysli realizacje
allografu innego niz standardowo przyjety w polszczyznie.

Ostatnia badana kategoria jest dodatkowa, rzecz jasna nie wpisuje si¢ w cele badania. Zo-
stata jednak dolozona z dwdch wzgledow. Po pierwsze, przy tak obszernych obliczeniach
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Co prawda na tym etapie nauczania wiele regul z tego zakresu na zajeciach si¢ nie
pojawia, a jednak zgodnie chocby z Programami nauczania jezyka polskiego jako
obcego... (Janowska et al., red., 2011) podstawowe zasady s3 uczniom przekazywane.
Nie patrzono osobno na btedy wynikajace z zasady historycznej czy morfologicznej
(nie wspominajac o fonetycznej) na tym etapie badania, poniewaz uznano, Ze odnie-
sienia do nich beda wigcej wnosi¢ do analizy jakosciowej (czesto tez niemozliwe jest
jednoznaczne sformulowanie zZrédla bledu w obrebie tych trzech zasad w pisowni
cudzoziemcdw, o czym juz pisano). Wobec powyzszego ze wzgledu na wystapienie
duzej liczby bledéw z zakresu przyjetych odgérnie rozstrzygnie¢ (bez motywacji
fonetycznej, morfologicznej czy historycznej) postanowiono wlaczy¢ je do badan.
W materiale badawczym znaleziono bledy dotyczace:

— Dbraku wielkiej litery — 94 bledy;

— nadmiaru wielkiej litery — 186 bledow;

— braku facznika - 9 bleddéw.

Dodatkowo odnotowano 5 bledéw wynikajacych z laczenia wyrazdéw, typu
*mana zamiast ma na (imig).

Natomiast wsrdd bledow interpunkcyjnych odnotowano:

— brak przecinka - 13 bledow;

— nadmiar przecinka - 81 bteddw;

— zmiane znaku interpunkcyjnego - 18 btedow;
— brak cudzystowu - 1 blad;

— brak kropki - 5 bleddéw.

Dane zbiorcze badania ilosciowego podsumowuje ponizsza tabela, z ktorej wy-
nika, Ze w sumie wyekscerpowano 1047 réznorakich bledéw zapisu, z czego do naj-
liczniejszych nalezg bledy ilosciowe (449), szczegdlnie te zwigzane z opuszczaniem
znaku diakrytycznego (369) oraz bledy zwiazane z przyjeta konwencja zapisu mala
lub wielka litera (290), za§ w drugiej kolejnosci bledy jakosciowe determinowane
podstawieniem liter (129) i ewentualnie btedy interpunkcyjne dotyczace niepotrzeb-
nego uzycia przecinka (81). Wsrod znalezionych bledow ogotem bledy ilosciowe sta-
nowia 43% wszystkich, co umozliwia wyciagnigcie pierwszych wnioskéw z bada-
nia - diakryty na tym etapie nauki sa czesto ignorowane przez uczacych sie.

uznano, ze pelne badanie ujaé powinno wszystkie odnalezione w pracach bledy, ktére kla-
sycznie uznawane sg za zewnatrzjezykowe. Po drugie za$, do zagadnien, ktorymi zajmuje sie
wymowa, zalicza si¢ takze prozodie. Jest ona w jezyku polskim na plaszczyznie graficznej
odnotowywana za pomocg znakéw przestankowych. Jesli wigc nie dla tego badania, to moze
dla kolejnych wyniki tu analizowane okazg si¢ inspirujace.
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Tabela 1. Dane zbiorcze - badanie ilo$ciowe (zrodto: oprac. wlasne)

. Liczba o
Typy bledow bledéw Razem | %
redukgja litery 34 4
Bled brak elementu redukcja diakrytu 369
ey redukcja sekwengiji liter 3
ilo$ciowe T
dodanie elementu dodanie litery 25
dodanie diakrytu 18 449 | 43%
zmiana elementu | zmiana litery 129
iana lit b 40
Bledy inna jakos¢ zm%ana 1'ery —e0ned
LT zmiana diakrytu na obcy| 4
jakosciowe elementu - — -
zmiana miejsca diakrytu | 10
inny szyk elementéw 9 192 | 18%
Bled brak wielkiej litery 94 1
vledy ortogra- I dmiar wielkiej litery 186
ficzne (zasada -
K . brak fgcznika 9
onwencjonalna) . -
taczenie wyrazow 5 294 | 28%
brak przecinka 13
Bledy nad'miar przeci'nka ' 81
. . zmiana znaku interpunkcyjnego 18
interpunkcyjne
brak cudzystowu
brak kropki 5 118 11%

7. Wyniki badan jakosciowych
7.1. Bledy iloSciowe

W grupie bledéw ilosciowych do najliczniejszych nalezalo opuszczanie diakrytu (az
369 bledéw, co stanowi 82% wszystkich btedéw ilosciowych). Ze wzgledu na miej-
sce nauki, a wigc miasto £6dz, dos¢ liczng grupg wyrazéw, w ktorych doszlo do
elizji znaku diaktrytycznego, byly formy typu £édz, w Lodzi, t6dzki (w sumie az
28 razy), z czego 20 razy opuszczono diakryt w literze 6, 2 razy w dwuznaku dZ
i 6 razy w £. Najliczniej kreske nad 6 pomijano w zaimku mdj - tacznie 50 razy. Dos¢
liczng grupe stanowily rowniez liczebniki gtéwne, takie jak *dziewiec”, *osiemnascie

Wszystkie przyklady w czesci analitycznej podaje si¢ z gwiazdka (*) dla podkreslenia ich
blednej formy. Jesli to konieczne dla zdekodowania znaczenia wyrazu bez kontekstu, obok
zapisuje si¢ forme prawidtowa. W nawiasach wykazana jest liczba odnalezionych btedow.
Kazdorazowo w artykule wyrazy podaje si¢ w oryginalnej formie, co oznacza, ze niekiedy
w jednym wystepuje wiecej niz jeden btad (co uwzgledniono w klasyfikaciji).
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czy *trzydziesci. Pominigcie diakrytu w liczebnikach odnotowano 35 razy. Kolejna
grupa byly czasowniki w bezokoliczniku, w ktérych pomijano znak nad ¢ (36), oraz
czasowniki w pierwszej osobie liczby pojedynczej koniugacji -¢, -esz i -¢, -isz/-ysz,
ktére mimo réznych interpretacji kategorii bledu® dla przejrzystosci ujgcia samych
zmian w zapisie tu polaczono - az 74 bledy. Pominigto tez tzw. ogonek w zaimku
sig — 11 razy. Co wazne, brak diakrytu w literze g w trzeciej osobie liczby mnogiej
pojawit sie tylko raz w czasowniku *lubia. Spora kategori¢ stanowily réwniez rze-
czowniki w bierniku oraz zaimek troche — odpowiednio 43 bledy i 26 btedéw. Dos¢
duza grupe buduja przymiotniki i przystéwki nazywajace jezyki, np. *hiszpanski,
*po armensku — w sumie o znaku diakrytycznym w literze # zapomniano 14 razy.
Pozostale bledy sg zdecydowanie mniej liczne, a niektére wrecz jednostkowe, dla
przykladu warto wymieni¢: *tez (2), *sniadanie (4) czy *jezdzic (1). Bledy przeciw-
ne, a wigc polegajace na dodaniu znaku, dotyczyly dwu kategorii wyrazéw: formy
w Lodzi (3 bledy) oraz zaimkow moja, moje, troche, w ktdrych stawiano dodatkowsa
kreske nad o (15 bleddéw).

Wsrdd bledow zwigzanych z opuszczeniem litery trudniej wyliczy¢ poszczegol-
ne kategorie, wida¢ tu wigkszg przypadkowos¢ (np. *kbiety zamiast kobiety, *suro-
wac zamiast surfowac). Charakterystyczne jest jednak opuszczanie z jako elementu
dwuznaku® (6), koncowki fleksyjnej -i w dopetniaczu liczby pojedynczej (5), a takze
omijanie ¢ w dwuznaku ch (3). Ciekawg grupe stanowito redukowanie sekwencji liter
w przymiotniku francuski do *fransku, *francku, *frenski — z pewnoscia o podiozu
interferencyjnym. Przypadkowe zdaje si¢ dodawanie liter m.in. w wyrazach typu
*midj zamiast mdj. Zauwazalne jednak bylo rozbijanie grup liter spolgloskowych,
w czym dopatrywac si¢ mozna wpltywu wymowy, np. w formie *arabiski (2), czy -
przede wszystkim - zapisywanie stéw z uwzglednieniem konwencji wyniesionej
z jezyka ojczystego i (lub) angielskiego, m.in. *adress (4), *guitarze (2), *nummer (1).
Pewna grupe stanowily tez stowa z reprezentacja fonemu /f/ jako potaczenia <ph>
na poziomie grafii: *telephonu, *pharmaceutkg, lub inne przypadki interferencyjne-
go dopisywania litery h (*theatre, *Afghanistanu).

Ortograficznych vs. gramatycznych w zaleznosci od typu koniugacji.

Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze niekiedy jeden btad moze by¢ rozmaicie interpretowany.
Czy bowiem w przypadku zapisu *mieskam mamy do czynienia z opuszczeniem litery z dwu-
znaku? Ewidentnie tak. Mozna jednak rownie dobrze przyja¢, ze jest to przykiad na wymiane
dwuznaku <sz> na <s>, szczegdlnie jesli wiemy, ze w taki sposob uczacy sie realizuje wyraz
na fonicznej plaszczyznie jezyka. Z tego by¢ moze wynika m.in. tak nieduzy odsetek tego
typu badan bledéw zapisu cudzoziemcow.
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7.2. Bledy jakoSciowe

Najrzadsze w tej grupie byly bledy zwigzane ze zmienionym szykiem elementdw,
przy czym odnotowano wylacznie inng kolejnos¢ liter (spodziewa¢ mozna si¢ tez
cho¢by zmiany kolejnosci sylab). Wszystkie odnotowane btedy dotyczyly pojedyn-
czych form wyrazoéw, jednak cztery z nich skorelowane sg z przymiotnikiem an-
gielski lub przystowkiem po angielsku, np. *po angieslku. Dwa wplywaly na zmiane
znaczenia wyrazow (*pas zamiast psa, *ulcia zamiast ulica), jeden pokazywal wy-
mian¢ samoglosek w sasiadujacych sylabach (*libu zamiast lubi), a jeden pozwala
doszukiwac¢ si¢ wyptywu wymowy: *leckja zamiast lekcja — cudzoziemcy na poczat-
ku nauczania czesto artykuluja ten wyraz wlasnie jako [lekja], upraszczajac grupe
spolgloskowa i sugerujac si¢ wymowa angielskiego grafemu <ck> jako [K].

Do najczestszych, wartych opisania, bledéw graficznych zalicza sie: dziewiec
zmian w obrebie liter g oraz ¢, siedmiokrotny zapis litery w jako v, pig¢ bledéw do-
tyczacych niezgodnego z polska konwencja zapisu r (np. francuskiego), pigciokrotne
uzycie zamiast e litery é, a takze trzykrotne niezapisanie nad literami i lub j wyma-
ganej kropki. Pozostale bledy byly pojedyncze (np. zmiana miejsca diakrytu nad 6
czy zapis d zamiast a).

Najistotniejszg z punktu widzenia badania kategoria sg oczywiscie bledy wyni-
kajace z podstawienia innych liter. W tej grupie odnotowano ich az 129 i spodziewac
sie tu mozna licznych egzemplifikacji wplywu wymowy na zapis. Ze wzgledu na
to, ze podczas zbierania tekstow nie pytano uczacych sie o jezyk ojczysty ani inne
jezyki, ktorymi cho¢ w miare plynnie si¢ postuguja, nie zawsze da si¢ jednoznacznie
stwierdzi¢ podloze bledu, a sam wplyw interferencyjny wielokrotnie da si¢ umo-
tywowac dla wigcej niz jednego jezyka. To zastrzezenie wzgledem wynikéw badan
iich interpretacji uwaza si¢ za podstawowe dla ogélnego wnioskowania.

Analize bledow wypada jednak zacza¢ od zmian, ktére wydaja si¢ najbardziej
typowe na tym poziomie i niekiedy do$¢ dtugo si¢ utrzymuja, a wiec nieradzenia
sobie z odrecznym zapisem liter { oraz t. Niestety ksztalt polskich liter drukowanych
wplywa tu negatywnie na uczacych sie. Wielokrotnie na poziomie Al udowadnia
sie konieczno$¢ odpowiedniego zapisu chocby za pomoca paroniméw. Odnotowa-
no tylko 3 bledy wynikajace z zapisania # zamiast ¢ i by¢ moze nalezy je trakto-
wac jako hiperyzmy (*gotowa(, *to, *lat). Natomiast zapis t zamiast # byl juz bardziej
powszechny i objal 16 realizacji, np. *stuchac (6), *ptywac (3), *mity (1). W sumie
znaleziono 20 bledow, ktore zaklasyfikowano jako determinowane tzw. literami
mylacymi'.

Pozostate 109 bleddw z tej grupy ma réznorodny charakter, lecz i tutaj mozna do-
patrzy¢ si¢ pewnych ogélnych typéw. Odnaleziono 48 bledéw dotyczacych wszyst-
kich liter samogtoskowych polszczyzny, por. *Egypt, *ruby zamiast ryby, *przyjociol,

10 Za takie w pi$mie odrecznym uznano litery podobne ze wzgledu na ksztalt, typu 4, t.
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*zera zamiast zero, *rabi¢ zamiast robi¢, *ala zamiast ale, *muszkam zamiast miesz-
kam, *maj zamiast mdéj, *znom zamiast znam, *zdjezia zamiast zdjecia, *egzamine
zamiast egzaminy, *moz zamiast mgz, *oglodac zamiast oglgda¢, *olubiona zamiast
ulubiona, *goronco zamiast gorgco, *muzyky zamiast muzyke, *fritky zamiast frytki.
W kontekscie liter spotgtoskowych dominowaly bledy dotyczace zapisu spolglosek
tzw. trzech szeregdw, a wiec np.: *po arabzku, *pashto zamiast paszto, *sedem, *nie-
miesku, *kszanszki zamiast ksigzki, *$liszna, *djem zamiast dzem, *irlandsku, *Hi-
spanszki, *Zywnosci, *graz zamiast grad, *teniz, *jezdzi¢, a nawet tak standardowa
i wielokrotnie ¢wiczona konstrukcja jak *nasywam sig. Sporadycznie pojawialy sie
bledy w obrebie pozostalych spotgtosek: *bukru zamiast cukru, *man zamiast mam,
*jesten zamiast jestem, *hoppy zamiast hobby. W sumie bledow w zakresie wszyst-
kich spolglosek bylo 46. Ponadto dos¢ liczng grupe stanowia bledy uwzgledniajace
realizacje zapisu glajdow (15), np. *przyhechali zamiast przyjechali, *stujujem za-
miast studiuje, *Historje, *telewizie, *oglodac zamiast oglgdac.

7.3. Bledy ortograficzne zwigzane z zasada konwencjonalng

Bledy zwigzane z brakiem wielkiej litery w materiale badawczym podzieli¢ mozna
na kategorie: zapis nazw panstw i miast (49), brak wielkiej litery na poczatku zdania
(16), zapis nazwy uczelni (11), zapis imienia i (lub) nazwiska (9), zapis nazw ulic (5),
zapis innych nazw wlasnych, takich jak nazwy sklepéw lub portali internetowych
(3), zapis nazwy mieszkanca kraju (1). Nadmiar wielkiej litery odnotowano przede
wszystkim w nazwach jezykéw obcych (66), spdjniku i (54), po przecinkach (13),
w liczebnikach (8), nazwach czlonkéw rodziny (7) i nazwach kierunkéw studiow
(6). Pozostale wyrazy, w ktorych odnotowano takie bledy, zdaja si¢ przypadkowe,
aczkolwiek zauwazono ciekawa - i wymykajaca si¢ interpretacji — tendencje¢ do za-
pisu wielka literg réznych wyrazéw rozpoczynajacych sie litera k, np. *Kurczaka (3),
*Kolorem (2), *Kocham (2), *Ksiggowymi, *Konno, *Kempingowy, *Kolacje, *Kotlet,
*Kolor, *Krajem, *Kanapke, *Kawe, *Ksigzek, *Kurczak. Mniej liczna byla kategoria,
ktorg tworzyly bledy zapisu w zakresie pisowni z facznikiem, przy czym ewidentnie
motywowane sg interferencyjnie, bowiem osiem z nich to zapis *email, a jeden *ping
pong. Pig¢ bledow wynikajacych z laczenia wyrazéw, typu *mamna zamiast mam
na (imig), tez mozna uznac¢ za determinowane wymowa, jesli wezmie si¢ pod uwage
akcentuacje klityk.

7.4. Bledy interpunkcyjne

Brak przecinkéw odnotowano przed spdjnikami ale (5), a (2), ze (1), przed podwo-
jonym spdjnikiem (2) i po zwrocie adresatywnym (3). Nadmiar natomiast wystepo-
wal gléwnie przed spojnikiem i (75), sporadycznie po nazwie kraju w miejscowniku
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(2) oraz zwrotach typu na sniadanie/obiad/kolacje (4). Przecinka na koncu zdania
zamiast kropki uzyto 11 razy, $rednika zamiast przecinka w wyliczeniach 6 razy,
jednostkowo za$ brakowalo cudzystowu (nazwa ulubionego serialu) i zamieniono
kropke na srednik. Brak kropki czterokrotnie zdarzyl si¢ na koncu zdania, a raz po
skrécie r. (roku).

8. Analiza bledow w kontekscie wyplywu wymowy

Nieobarczony zadnym nacechowaniem formalny podzial bledéw na ilosciowe i ja-
kosciowe zdaje si¢ dobrym punktem wyjscia do spojrzenia na nie w kontekscie
wplywu wymowy na zapis. W niniejszym artykule nie unika si¢ odniesien do inter-
ferencji, jednak - jak wczedniej zaznaczono - niejednokrotnie do$¢ trudno jedno-
znacznie udowodni¢ wystapienie interferencji, a juz z pewnoscia ocenic¢, z ktérego
jezyka uczacych sig jest to transfer. Gdyby badaniom podlegata grupa jednolita pod
wzgledem narodowo$ciowym, mozna by si¢ o taka ocene pokusi¢. W badaniu gru-
py wielonarodowosciowej uznano jednak, ze wnioskowanie mogloby by¢ obarczone
blednym niekiedy domystem czy nadinterpretacja, czego starano si¢ unikng¢. Probe
badawczg 120 prac oraz wynotowanych z nich 1047 bledéw uznano za wystarczajaca
dla wyciagania wnioskow, lecz z pewnoscig powtdrzenie badan i zwielokrotnienie
proby mogloby przynies¢ inne rezultaty — m.in. ze wzgledu na to, ze uczacy si¢ byli
uczeni przez tego samego nauczyciela i realizowali podobny (cho¢ nie identyczny)
program nauczania. Aby wobec tego uwierzytelni¢ interpretacje, zdecydowano sie¢
na poréwnywanie bledéw zapisu z notatkami autorki badania, ktére byly dos¢ regu-
larnie sporzadzane podczas zaje¢ (obserwacja uczestniczaca). Tylko te btedy zapisu,
ktoére potwierdzone zostaly na podstawie skorelowanego badania wymowy, uznaje
sie za przyklad bledéw, na ktére wywarly wpltyw niedostatki percepcyjno-artyku-
lacyjne. Przypuszcza si¢ oczywiscie, ze sama intuicja badawcza mogtlaby te liczbe
zwielokrotni¢, postanowiono jednak oprze¢ si¢ jedynie na potwierdzonych danych.

Wobec tych refleksji ciekawe wydato sie skonfrontowanie zebranych btedéw pi-
sowni z ewentualng zgodnoscia z norma ortofoniczng polszczyzny i wymaganiami
stawianymi w zakresie artykulacji obcokrajowcom na poziomie Al. Co tatwo prze-
widzie¢, wyekscerpowano znacznie mniej zapisow sugerujacych poprawng wymo-
we, jednak i one buduja pewne konkretne kategorie, nie sg przypadkowe (o czym
szerzej na koncu tekstu). Cze$ciej niestety na sposéb zapisu wplywata btedna wy-
mowa (niedoskonala jeszcze na tym etapie nauki). Przyktadowo w pracach uczniow
arabskojezycznych (z wykluczeniem Libanczykow) zaobserwowano bledy typowe
dla tej grupy narodowosciowej, a wigc: *hoppy zamiast hobby, *po polsko zamiast
po polsku, *po arabzku zamiast po arabsku. Jak wida¢, zrédlem btednego zapisu jest
mylenie spotgtosek wargowych dzwiecznej z bezdzwieczng ([p] / [b]), a takze sa-
mogtlosek [o] / [u] - przede wszystkim na rzecz pierwszych wymienionych (cho¢
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ten przyklad jest kontrowersyjny, co zostanie dalej wyjasnione). Ostatni z przykla-
déw, moze mniej typowy, pokazuje tendencje do utrzymywania jednorodnosci grup
spolgloskowych pod wzgledem dzwigcznosci - tu jednak z hiperyzmem (uzasadnio-
nym sytuacjg rozwoju jezykowego).

Niezwykle czesto i niezaleznie od narodowosci uczacy si¢ mylili i nieprawidtlo-
wo realizowali grafemy <s>, <z>, <c>, <dz>, <sz>, <rz>, <z>, <cz>, <dz>, <§>, <Z>,
<&>, <dz>, <dzi>, <si>, <zi>, <ci>, <dzi>. U niektdrych oséb btedy byly liczne, inni
popetniali je sporadycznie i tylko w kontekscie jednej litery czy kilku konkretnych
liter. Najwigksza grupa byly wyrazy, w ktérych realizacja zazgbowa wplywala na
zapis, a wigc widac bylo redukcje elementu digraféw (w przypadku <z> diakrytu),
np. *mieskam, *Agnieska, *hispanski / *hispanszki (taki sposob wymowy potwierdzo-
no tylko u 10 os6b). Rzadziej, cho¢ i ten blad wymowy znalazt poparcie na pismie,
odnotowywano realizacje palatalne, np. *duzo zamiast duzo, *2ywnosci (wymowe
potwierdzono u studentéw z Malezji, Wietnamu i Szwecji). Przy tych przykladach
nalezy jednak zaznaczy¢, ze gdyby autorka nie styszala wymowy ucznia, uznalaby je
a priori za bledny dobdr diakrytu - bierze si¢ wigc pod uwage wystgpienie bledow
osobniczych (charakterystycznych dla jednego ucznia, prawdopodobnie o bardziej
skomplikowanej motywacji).

Niemalg grupe stanowily czasowniki w formie bezokolicznika, takie jak *goto-
wac, *robic, *biegac, *ogladac. Nie da si¢ jednoznacznie udowodni¢, ze wszystkie
one podyktowane sg bledng wymowa — a nawet na pewno tak nie jest, zwykle jest
to nieuwaga i zapominanie o znaku diakrytycznym. Niemniej wydaje sie, ze kazdy
nauczyciel, ktory cho¢ chwile uczyl grupy na poziomie poczatkujacym, spotkat si¢
z depalatalizacja wyglosowego flektywu (potwierdzone u pieciu oséb). Co wiecej
jednak, trudno oceni¢, na ile wymowa wplywa tu na zapis, a na ile zapis wptywa na
wymowe.

Inng grupa bledéw s te dotyczace dzwigcznosci spotglosek. W wielu jezykach
wyglos obstruentow artykulowany jest z zachowaniem dzwiecznosci, wobec czego
szczegolnie w grupach oséb anglojezycznych nie dziwia bledy typu: *teniz. Z dru-
giej strony jednak uczacy si¢ czesto redukujg dzwigcznos$¢ w okreslonym otoczeniu
fonetycznym i chyba kardynalnym przykladem takiej wymowy jest jedno z pierw-
szych zdan, ktére poznaja uczacy sie, a wigc Nazywam sig, ktore niezwykle czesto
wymawiane jest przez [s], i odpowiadajacy temu zapis odnaleziono w materiale ba-
dawczym (cho¢ tylko raz): *nasywam sie. Do bledéw ortograficznych podyktowa-
nych wymowg zaliczono réwniez takie, w ktorych grafemy <sz>, <rz>, <z> zastepo-
waly <cz> i <dz>, bowiem potwierdzono cz¢sta w artykulacji wymiang afrykat na
spolgloski frykatywne, por. *$lisznai zamiast sliczna, *niemiesku, *fransuski, *graz
zamiast gra¢, *zdjezia zamiast zdjecia (tego rodzaju bledy na plaszczyznie fonicz-
nej potwierdzono m.in. u pieciu studentéw z Libanu, jednego z Kamerunu i dwojga
z Nigerii), cho¢ raz wynotowano odwrotng zamiane: *miczkam zamiast mieszkam
(niepotwierdzone w wymowie).
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Za wyjatkowy w tym materiale! przyklad interferencyjnego przenoszenia wy-
mowy na zapis postuzy¢ moga dwa rozne przyklady: zapis *pashto zamiast paszto
oraz silnie substytuowane *chaszo zamiast czasu (por. dzialanie interferencji gra-
ficznej, percepcyjne zréwnywanie si¢ glosek [[] i [s] dla cudzoziemcow czy wpltywy
obcych alfabetéw: sposoby odczytywania potaczen literowych <sh> i <ch>).

W przypadku samoglosek bledy podyktowane niewlasciwg wymowa dotyczyly
zaréwno tzw. samoglosek nosowych, jak i przedniego oraz tylnego szeregu. Charak-
terystyczna byla denazalizacja typu *moz zamiast mgz, wymowa konsonantyczna
jak w wyrazie *kszanszki zamiast ksigzki czy hiperpoprawna nazalizacja w *studiu-
je zamiast (on) studiuje (wszystkie potwierdzone odstuchowo). Podobienstwo cech
artykulacyjno-brzmieniowych samogtosek szeregu przedniego wykazuja zaréwno
redukcje typu *bigac zamiast biegaé, *miczkam zamiast mieszkam, jak i przestawki
w stylu *fritky zamiast frytki (tu by¢ moze wplyw samej grafii) oraz wymiany typu
*egzamine zamiast egzaminy, *muzyky zamiast muzyke, a nawet zmiana kazdego <i>
na <y>, w tym np. *ser y ogorek (btad taki odnotowano u trzech oséb w zapisie, wy-
mowa za$ potwierdzita artykulacje dzwieku pomiedzy polskimi [i] oraz [i], a reali-
zowana byla przez Norwegéw). Wymowa samogtosek tylnych réwniez wptywata na
zapis, jednak zdecydowanie rzadziej, por. *olubiona zamiast ulubiona, *moj zamiast
moj, *przyjociol zamiast przyjaciol. Oczywiscie w przypadku zapisu <6> jako <o>
znéw daje o sobie zna¢ paralelizm podsysteméw fonicznego i graficznego. Wielu
uczacych si¢ grafem <6> traktuje dos¢ dtugo jako <o> pod akcentem, nie rozumieja
wiec czesto powodow, dla ktérych diakrytu nie mozna by w pismie ignorowaé. Cha-
rakterystyczne w poczatkach nauki jest jednak przyktadowo utrzymujace si¢ arty-
kulowanie wyrazu mdj jako [moj], a takze odwrotne, hiperpoprawne wymawianie
moja jako [muja]. By to udowodni¢, zliczono, ile razy bledy dotyczace tych wyrazéw
popelnili badani: otéz *mdja napisano 13 razy, a *moj az 50 razy. Liczby te pozwa-
laja domniemywac, ze przynajmniej kilkoro badanych przenosi w ten sposéb swoja
wymowe na papier. Nie obylo si¢ takze bez bledéw, ktérych zrédlem byly dzwieki
typu [o] czy [e], determinujace okreslony zapis. Liczne byly wymiany samogtosek na
grafem <a>, przykladowo: *zera zamiast zero, *ala zamiast ale, *rabi¢ zamiast robic,
*djan zamiast dzem (wida¢ ewidentny wplyw rodzimej grafii i sposobu odczytywa-
nia), *uniwersytat zamiast uniwersytet lub *dojrzote zamiast dojrzate.

Wracajac jednak do normy ortofonicznej, warto nadmienic, ze liczne bledy za-
pisu wynikaja z dobrego opanowania wymowy przy jednoczesnych niedostatkach
wiedzy dotyczacych relacji fonem-grafem. Na poziomie Al i przy tak krétkich, acz
intensywnych kursach, ktore zostaly opisane, zdecydowanie nacisk kiadziony jest
na komunikacje ustng, uplynnianie mowy i eliminowanie artykulacyjnych hipery-
zmo6w dla uzyskania wiekszej pewnosci i swobody komunikacyjnej. Niedostateczne

' Co dziwi w kontekscie intuicji lektorskiej, bowiem tego rodzaju btedy podczas zaje¢ zdarzaja

sie niezwykle czesto, a w zbiorze przykladéw okazaly sie nieliczne.
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przyswojenie zasad pisowni wzgledem wymowy wida¢ wyraznie w zapisie czasow-
nikow w pierwszej osobie Ip. oraz rzeczownikow w bierniku i zaimkoéw, ktére koncza
sie na -¢. Ich wzorcowa wymowa - jak juz wspomniano - uwzglednia denazalizacje,
nie dziwi wiec tak liczne odnotowanie bledéw pominiecia diakrytu w tych formach
(w sumie 154 btedy). Nie jest aktualnie mozliwe zweryfikowanie tego, ile z nich de-
terminowanych bylo wymowg, nie jest to znéw chyba konieczne. Takie same ble-
dy w pierwszych klasach szkoty podstawowej popelniajg polskie dzieci (Awramiuk,
2006), per analogiam wigc mozna uzna¢ kierunek wplywu.

Podobng pewnos¢ daja realizacje liter <¢>, <3>, z ktérych nieliczne uzasadnione
s3 otoczeniem fonetycznym, a wigc przyktadowo wzorcowe w wymowie *goronco za-
miast gorgco i mniej idealne *dzienkuje zamiast dzigkuje, ale i niestety btedne formy
typu *kszanszki oraz *moz zamiast mgz. Takze spoigloski wargowe spalatalizowane,
ktérych asynchroniczna wymowa powoduje pojawienie sie [j], implikuja zapis taki
jak *mowje zamiast mowie. Bledy uwidaczniajace wahania w zakresie poprawnej pi-
sowni wida¢ tez w zapozyczeniach typu *Historje zamiast historig, *telewizie zamiast
telewizje. I na koniec nie mozna oming¢ internacjonalizméw, w ktérych rodzima
wymowa utrzymuje si¢ zwykle najdtuzej. Bledy zapisu, ktdre udato si¢ odnotowac,
wskazujg na to, ze ortografia jezyka ojczystego dziala tu silnie interferencyjnie, po-
twierdzenie ich wymowy sklania jednak do przyjecia tezy, ze zapis warunkowany
jest wymowga (rodzima), a nie samg pisownia, por. *Republic czytane z wyglosowym
[k] (wynotowana wymowa *[repablik]), *adress czytane przez jedno [s], *pashto czy-
tane przez [].

9. Whnioski koncowe

Za interesujgce uznano przyjrzenie si¢ typowym biedom pisowni, jakie popelniaja
najczesciej uczacy sie jezyka polskiego jako obcego obcokrajowcy, ktorzy uczg sig
jezyka w grupach wielonarodowosciowych na poziomie Al. Takie grupy nie pozwa-
laja na nauczanie z wykorzystaniem metody kontrastywnej, czgsto natomiast or-
ganizatorzy kursow wymagaja uzywania jezyka angielskiego jako medium, co nie
sprzyja eliminowaniu interferencji. Cho¢ préba badawcza nie jest wielka, uznaje sie,
ze ze wzgledu na do$¢ duze zréznicowanie uczestnikow badania (27 krajow) i dos¢
znaczng liczbe wyekscerpowanych bledéw (1047) mozna zdecydowac si¢ na pewne
wnioski generalizujace.

Przede wszystkim odnalezione w materiale badawczym przykiady btedow wska-
zuja na fakt, ze wérdd uczestnikéw badania najtrudniejsze okazalo si¢ opanowanie
pisowni z (odpowiednimi) diakrytami. W sumie 54 btedy graficzne, rozumiane jako
niepoprawne realizacje alograféw, niezgodne ze standardami polszczyzny, a takze
387 bledéw wynikajacych z redukgji lub zbednego dodania znaku diakrytycznego
powinny uczuli¢ na koniecznos$¢ pracy nad umiejetnym zapisem typowo rodzimych
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grafemow, takich jak <g>, <¢>, <6>, <¢> czy <> (przyktadéw ich dotyczacych odna-
leziono najwiecej). Warto przy tym podkresli¢, ze czestokro¢ brak diakrytu wptywa
na zmiang¢ znaczenia wyrazu oraz ze podyktowany moze by¢ wymowa piszacego
(por. cytowane wczeéniej bledy typu: *imie, *biegac — czytane jako [k] lub [ts] - czy
*Japonski). Najwiecej trudnosci z punktu widzenia komunikacji, dekodowania zna-
czenia wyrazu przez czytajacego, a takze w zwiazku ze spostrzeganiem powigzan
miedzy wymowg a zapisem sprawiajg jednak wymiany poszczegélnych liter. W naj-
mniejszym zakresie odnotowano bledy realizacji gladjow, cho¢ szesciokrotnie po-
jawil sie¢ np. zapis *moi jako mdj. Zdecydowanie wyzsza frekwencje mialy jednak
wymiany samogloskowe i spotgloskowe (48 wzgledem 46 bledéw). Takze posrod
nich dopatrywac si¢ mozna najwiekszej liczby bledéw implikowanych poprawng lub
niepoprawng wymowa, a w zaleznosci od jezykéw pierwszych uczacych sie doty-
czyly one wszystkich polskich samoglosek i wigkszosci polskich spolgtosek (przede
wszystkim zapisu spolglosek trzech szeregdw, spolglosek wargowych i spolglos-
ki [x] - cho¢ w przypadku ostatniej byty to najczesciej klasycznie rozumiane bledy
ortograficzne wynikajace z redukgji litery ¢ w dwuznaku lub naduzywania litery h
w polaczeniach z innymi spolgloskami wywolywane zapisem i wymowsa z obcych
systemow). I cho¢ wielokrotnie nie dalo si¢ jednoznacznie okresli¢, czy np. redukcja
diakrytu (*gram w pitke nozna) czy litery z dwuznaku (*po hispansku) w wyrazie
miala uzasadnienie w blednej wymowie, ani tez nie udalo sie stwierdzi¢, czy wigkszy
wplyw na zapis ma wymowa, czy moze uwarunkowania ortograficzne i kontekst
(jak w przypadku *po polsko), to jednak uwaza sie, Ze podstawowy wniosek, jaki zda-
je si¢ z badan wyplywa¢, sugeruje konieczno$¢ zwracania uczacym sie uwagi na za-
lezno$ci foniczno-graficzne od samego poczatku nauczania i niezaniedbywanie tego
w toku nauczania (przy okazji interesujace wydaje sie sprawdzenie, na ile podrecz-
niki do nauczania pisowni podkreslaja te relacje). Ostatecznie odnalezienie przy-
kadéw takich jak *sorke zamiast siostre, *sorka zamiast siostra ewidentnie pokazuje
wplyw wymowy na zapis — uczacy sie dzialali tu bowiem zgodnie z zasadg ,,pisze,
jak (mysle, ze) stysze” (taki interferencyjny sposéb wymowy tego wyrazu jest czesty
na poziomie Al). Skoro jednak sukces w nauce pisowni zalezy m.in. od umiejetnosci
percepcyjno-artykulacyjnych, nierozsadne wydaje si¢ ignorowanie powigzan mie-
dzy nauka wymowy a poprawnej pisowni (a wigc i pisania, bowiem podstawowa faza
nauki pisania jest wlasnie opanowywanie systemu graficznego nauczanego jezyka).

Na koniec za$ warto doda¢, ze mimo iz reguly zwigzane z konwencjonalng za-
sadg pisowni oraz rzadzace polska interpunkcja nie sa na tym poziomie gtéwnym
celem nauczania, warto i nad nimi si¢ pochyli¢, by od poczatku eliminowac¢ bledy
z zakresu postugiwania si¢ matg lub wielka litera (280 btedéw) oraz sugerowa¢ umiar
w stosowaniu przecinkéw (81 bledéw, w zgromadzonym materiale warunkowanych
regutami np. jezyka angielskiego).
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STRESZCZENIE

Celem artykutlu jest przyjrzenie sie btedom pisowni popelnianym przez uczgcych sie jezyka
polskiego jako obcego na poziomie Al w grupach wielonarodowosciowych, ich sklasyfi-
kowanie, ocenienie ich frekwencji (badania jako$ciowo-ilosciowe), a takze sprawdzenie, ile
z nich moze by¢ uwarunkowanych (nie)poprawng wymowa w jezyku polskim. Przebadano
120 prac, wyekscerpowano 1047 bteddéw, z czego duza czes¢ zostala umotywowana niedo-
statkami percepcyjno-artykulacyjnymi.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, bledy pisowni, wymowa



[...] monografia naukowa Kierunki badan w glottodydaktyce polonistycznej pod
red. Iwony Janowskiej i Michaliny Biernackiej stanowi bardzo cenng i wy-
jatkowa pozycje, dlugo oczekiwang na gruncie glottodydaktyki
polonistycznej. Tworzy spdjna i przemyslang catos¢, opracowang w sposob
rzetelny i bardzo staranny. Chociaz omawiana pozycja ma charakter stricte
naukowy, to zawiera wiele przydatnych wskazowek dydaktycznych, ktore —
co jest nie do przecenienia — s silnie ugruntowane w badaniach empi-
rycznych.

z recenzji dr hab. Anny Zurek

Zawarto$¢ tomu stanowia artykuly, ktdrych celem jest zwrdcenie uwagi
$rodowiska glottodydaktykéw na indywidualne, charakterystyczne dla
poszczegdlnych autoréw i rzadko w literaturze przedmiotu prezentowane
zainteresowania badawcze, wynikajace z aktualnie dostrzeganych potrzeb
rozwijajacej sie dyscypliny. Zgromadzone teksty pokazuja, ze wspodtczesni
dydaktycy jezyka polskiego jako obcego nie poprzestaja na rozwazaniach
teoretycznych, a rozmaite poglady weryfikuja, korzystajac przy tym m.in.
z metod czy narzedzi uznawanych za typowe chocby dla nauk Scistych
(statystyczne, korpusowe, akustyczne itp.). Opracowane wnioski z badan,
przedstawione w poszczegolnych artykutach, pozwalaja na nowo spojrze¢ na
proces przyswajania i (lub) nauczania/ uczenia si¢ polszczyzny w takich
aspektach jak np.: skuteczno$¢ stosowania nowych technologii, jakos$¢
i zasadnos¢ werbalnych i niewerbalnych dziatani praktycznych nauczycieli
(czy nawet stosowanej przez nich naukowej terminologii), wlasciwy dobodr
materiatdw dydaktycznych podyktowany potrzebami okreslonych
adresatow badZz sposoby rozwijania kompetencji jezykowych w grupach
hetero- i homogenicznych. Istotne z punktu widzenia wielu badaczy okazaty
sie¢ ujecia lapsologiczne, opisom poddano réwniez elementy systemu
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Ponadto analizy o cha-
rakterze jakoSciowym, ilosciowym, a najczesciej mieszanym oraz dosc¢
rozbudowane korpusy stuzace eksperymentom pozwalaja uzna¢ opisywane
rezultaty jako istotne dla rozwijajacej si¢ dyscypliny oraz — co szczegdlnie
cenne —aplikatywne.
Michalina Biernacka, Iwona Janowska,
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