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Валентина Веременко 
Санкт-Петербург, Ленинградский государственный университет  
им. А.С. Пушкина

Ощущение времени в концепте передовой 
педагогики в России в начале XX века

Sense of Time in the Concept of Advanced Pedagogy in Russia  
at the Beginning of the XX Century

Abstract: At the turn of the XIX-XX centuries, it was widely believed among Russian 
teachers that the next generation would already live in a much fairer society. Anticipat-
ing the onset of this happy era, the authors, at the same time, were not sure that modern 
people are ready and able to live in this new society. Proponents of the concept of “free 
education” believed that only the widespread dissemination of this form of education can 
shape a formation of people corresponding to the coming tomorrow.

In their theoretical discussions, advanced teachers placed special emphasis on the 
senselessness of revolutionary changes for the formation of a  new society. In practice, 
these same teachers contributed to the formation of a special intellectual opposition in 
the teenage environment, which admitted, or even supported, all means in the struggle of 
“citizens” for “freedom”. In many respects, thanks to the purposeful efforts of “family and 
school”, the student environment became the most favorable environment for cultivat-
ing heroism, and from early years Russian youth was drawn into political intrigues and 
squabbles of various groups and parties.
Keywords: Russia, noble-intelligent families, elite schools, advanced pedagogy.

На рубеже XIX-ХХ вв. среди российской интеллигенции широко распро-
странились ожидания грядущих перемен. Идея о том, что в самом скором 
времени, возможно, уже при жизни следующего поколения, правила челове-
ческого общежития будут построены на совершенно других, принципиаль-
но отличавшихся от существовавших ранее, законах, находила поддержку 
в самых разных кругах образованной России, но особенно популярной она 
стала среди представителей передовой педагогики.
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Описывалось это, наступающее, общество так: 

Строй ближайшего будущего, представляется, между прочим, в том, что 
в людском сообществе исчезнут насилие, а вместе с ним разделение людей на 
богатых и бедных, и блага земные, в том числе и просвещение, теперь захва-
ченное одними, сделается достоянием всех, как оно и должно быть 1.

Казалось очевидным, что новые люди – для нового общества – не могли 
быть сформированы с помощью институтов старого, разлагающегося мира 
„с разрушенными верованиями, с порванной связью между родителями 
и детьми и с потерявшим свое значение естественным семейным воспита-
нием”, каковым многие российские интеллигенты считали современное им 
„европейское, христианское общество” 2. Мало этого, жизнь в нынешнем об-
ществе незаметно разлагает детей: 

Внутренняя расшатанность нашего семейного строя, выражающаяся между 
прочим в рабстве прислуги, развращающе действует на наших детей. Идеа-
лы, о которых они много слышат, но осуществления их в окружающей жизни 
не видят, являются для них в конце концов простой химерой, ничего не гово-
рящим их уму и сердцу звуком 3. 

С другой стороны, причина того состояния, в котором находится совре-
менный мир кроется в том, что „люди не воспитаны к лучшей жизни или же 
испорчены своим дурным воспитанием” 4. 

Получался замкнутый круг – общество разлагает детей, а причина это-
го в том, что в свое время нынешних взрослых, составляющих общество, 
не воспитывали для лучшей жизни. Разрубить его, по мнению российских 
передовых педагогов, могла только новая концепция воспитания, получив-
шая название – „свободное воспитание” и предполагавшая „освобождении 
ребенка от внешнего и внутреннего гнета для доставления ему свободного 
и беспрепятственного гармонического развития всех сторон его природы, 
всей индивидуальности в ее целом” 5. 

В таком контексте ведущая, практически мессианскую роль, в постро-
ении нового мира, отводилась педагогам. Идея же перехода к свободному 
обществу посредством крупных социальных перемен казалась сторонни-

1	 Г. Роков, Из книги и жизни, „Вестник воспитания” 1907, № 3, с. 31.
2	 Е. Попов, Письма о воспитании, „Свободное воспитание” 1907/8, № 8, с. 26.
3	 И. Накашидзе, Мысли о воспитании, „Свободное воспитание” 1908/9, № 1, с. 90.
4	 И. Китаев, Мысли народного учителя о школе, „Свободное воспитание”, 1907/8, № 11, с. 39.
5	 К.Н. Вентцель, Идеальная школа будущего и способы ее осуществления, „Свободное вос-

питание”, 1908/9, № 9, с. 35.
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кам свободного воспитания мало реальной: „Очевидно, что не революции, 
не перемены в правительстве не помогут делу, ибо, несмотря на грандиоз-
ность подобных переворотов, они не касаются сущности дела: каждый чело-
век остается после них таким же каким был, и жизнь идет по-старому. Так 
что от взрослых нам ожидать нечего” 6. Новое общество могут осуществить 
только дети, которые будут воспитаны гораздо лучше родителей: „истинный 
ключ к прочной и устойчивой реорганизации общественного строя на но-
вых началах составляет свободное воспитание и образование всех детей без 
исключения, воспитание, построенное на началах справедливости, […] на 
уважении […] личности” 7.

Таким образом, к началу ХХ в. и среди передовых педагогов и, поддер-
живавших их „новых родителей” из дворянско-интеллигентской среды 8 ут-
вердилось представление о том, что если „несколько людей” посвятят „свою 
жизнь на то, чтобы оградить доверенных им детей от существующего зла”, 
создадут „для них такой мирок, где бы они могли расцветать и крепнуть, не 
заражаясь нашими пакостями, и где бы они, зная все то, что открыто лучши-
ми представителями человечества о жизни, о благе и о назначении челове-
ка, – где бы они приобрели совершенно иной склад души, чем у нас”, то этим 
такие люди сделают для нового мира значительно больше, чем участники 
социальных движений 9: 

Ведь люди так измучались в той жизни которую они себе устроили, так оче-
видно тщетны их попытки устроиться надежно на зыбкой воде, что может 
быть, голоса немногих молодых, свежих, незагаженных жизнью существ до-
статочно будет, чтобы повернуть людей совсем в другую сторону 10.

Итак, в конце XIX, и, особенно, в начале ХХ в., новые родители из дворян-
ско-интеллигентской среды стремились отправлять своих детей в „новые” 
школы, а передовые педагоги активно их пропагандировали, через специа-
лизированные журналы, такие как „Свободное воспитание” и „Русская шко-
ла” и сами участвовали в их открытии.

Создатели новых школ, как уже отмечалось, не верили в действенность 
оппозиционной деятельности для достижения своих целей. Вместе с тем, 

6	 Е. Попов, Письма о …, с. 32.
7	 К.Н. Вентцель, Борьба за свободную школу, Москва 1906, с. 10.
8	 О появлении данной группы и их взглядах см. В.А. Веременко, Дворянская семья и госу-

дарственная политика России (вторая половина XIX – начало ХХ вв.), изд. 2-е, Санкт- 
-Петербург 2009; В.А. Веременко, Дети в дворянских семьях России (вторая половина 
XIX – начало ХХ вв.), Санкт-Петербург 2015.

9	 К.Н. Вентцель, Борьба за…, с. 10.
10	 И. Китаев, Мысли народного учителя…, с. 34.
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они изначально были настроены крайне негативной к окружающему их 
миру и не собирались отказываться от своих идей под внешним нажимом. 
Главный их тезис может быть выражен следующим изречением П.Ф. Капте-
рева: „Необходимо воспитывать человека, как общественное существо; но 
отсюда совсем не следует подчинение педагогического процесса государству 
и изменчивой политике” 11.

Важно, что и сам подход к открытию „передовых” школ – неверие в воз-
можность существующей образовательной системы сделать из детей „насто-
ящих граждан своей Родины”  – предопределил оппозиционный характер 
этих элитных учебных заведений, как с точки зрения внешней организации 
учебного процесса, так и внутреннего его содержания.

Отдельные педагоги и целые педагогические коллективы поддерживали 
принцип, провозглашенный К.Н. Вентцелем: „школа должна быть свобод-
ным договором между родителями, учителями и учащимися. Какого бы 
возраста эти последние ни были: […] внутри нее должна быть обеспечена 
полная равноправность всех ее участников […]” 12. Реализация его означала 
предоставление детям полной свободы движений, шума и иных нарушений 
тишины и порядка 13.

Так, например, организация учебного процесса в знаменитой женской 
Стоюнинской гимназии в С.-Петербурге была следующий: 

Специальных воспитательниц – „классных дам”, – вспоминала ученица шко-
лы О. Яфа, – в нашей гимназии не было: воспитательские функции считались 
неотъемлемыми от преподавателя любого предмета и вменялись в обязан-
ность каждого педагога.

Отметок не полагалось: педагог должен прививать детям интерес и лю-
бовь к знанию, которые в таком случае и будут достаточным и гораздо более 
благородным стимулом к учебной работе. Лишь в конце каждого полугодия, 
мы получали ведомости, где отмечались наши успехи по предметам, но не 
цифрами, а словами: „удовлетворительно”, „хорошо”, „очень хорошо”. Оцен-
ка ниже удовлетворительной подробно детализировалась родителям, чтобы 
они знали на какие слабые места и пробелы в знаниях их детей они должны 
направить свою помощь 14 

11	 П.Ф. Каптерев, Педагогический процесс, „Русская школа” 1904, № 3, с. 153.
12	 К.Н. Вентцель, Борьба за…, с. 142.
13	 С.И. Беленцов, Юношеское самоуправление: укрепление дисциплины или формирование со-

знательности (исторический аспект), „Вестник ПСТГУ. Серия 4: Педагогика. Психоло-
гия” 2013, № 4 (31), с. 47.

14	 Отдел рукописей Российской национальной библиотеки (ОР РНБ), ф. 163  – Второвы, 
д. 316.
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Аналогичным образом организовывался образовательный процесс в дру-
гом элитном учебном заведении – Тенишевском училище, намеревавшимся 
„порвать всякую связь” со старой школой. План и программы были 

совершенно переработаны. Из них исключено все ненужное…, не требова-
лось более никаких внешних мер для усвоения предметов: ни баллов, ни 
наград, ни наказаний. Отсутствие прав для учащихся считалось одним из 
важных условий для развития действительного интереса к науке 15.

Даже внешне дети, посещавшие „передовые” школы отличались от своих 
сверстников, обучавшихся в казенных. Во многих подобных учебных заве-
дениях вообще не устанавливалось обязательной формы, а рекомендовалась 
лишь „легкая и короткая одежда”, т. к. ежедневно дети проводили не менее 
часа играя на свежем воздухе и еще два часа в мастерских, занимаясь руч-
ным трудом 16. В Стоюнинской же гимназии, хотя официально форма суще-
ствовала, но для детей, которые не хотели ее носить допускались серьезные 
послабления: 

Ходили все девочки в голубых сатиновых халатах и легких тапочках, кото-
рые оставались в гимназии. Стоюнинки гордились своей гимназией и сво-
ей свободой обращения. Детей не стесняли. Мне, – вспоминала Н.И. Гаген-
Торн, – позволяли под халатом носить привычные мне штаны и матроски. 
Мы с Татой Глебовой и Мухой Гвоздевой, трое из нашего класса, ходили оде-
тые мальчиками 17.

Эти внешние проявления „свободы” находились в неразрывной связи 
с действовавшей внутри школы, далеко выходившей за пределы допустимо-
го, свободой поведения.

Интересный эпизод из жизни еще одной элитной, правда не столь пере-
довой как Стоюнинская, школы  – гимназии Оболенской, описывает Нина 
И. Гаген-Торн. Важно, что девочка поступила в данное учебное заведение, 
уже имея опыт обучения в гимназии Стоюниной и соответственно, вырабо-
танную там привычку к полной свободе. Итак, в новой школе учительница 
прочла вслух в классе сочинение школьницы, иронически подчеркивая все 
его неровности: 

15	 Е. Соломин, Физическое воспитание и развитие самодеятельности учащихся в Тенишев-
ском училище (в СПб), „Свободное воспитание” 1909/10, № 4, с. 23.

16	 Там же, с. 26-32.
17	 Н.И. Гаген-Торн, Memoria, Москва 1994, [online:] http://www.sakharov-center.ru/asfcd/auth/? 

t=book&num=759 (22.03. 2017)
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Класс хохотал. Я не была уязвлена или обижена, нет, я взбунтовалась. Рас-
пахнув двери, я закричала: – Бэби, кататься! И толстая Бэби (девочка) с то-
потом прискакала ко мне. Размахивая мечом-линейкой, я вскочила к ней на 
спину, и мы помчались по залу. Конечно, вскоре нас поймали и отправили 
в директорскую. 

По этому поводу был созван педагогический совет, но решалась не судьба 
девочек, а судьба учительницы, которая посмеялась над свободным творче-
ством ученицы, так как „интеллигентные воспитатели больше всего дума-
ли о ранимости души ребенка и боялись его обидеть”. По решению совета 
Ольгу Владимировну (учительницу) заставили публично извиниться перед 
Н.И. Гаген-Торн. Характерно, что спустя годы мемуаристка не смогла одноз-
начно оценить этот педагогический опыт: 

Надо ли было это делать ей? Надо ли было так решать на педагогическом со-
вете? Вероятно, да! Для нервной и чуткой девочки это могло действительно 
стать серьезной травмой. И они – гуманные и вдумчивые учителя – были пра-
вы, опасаясь за душу ребенка. Но для меня, вероятно, нужно было другое – 
серьезный и вдумчивый разговор, а не это публичное извинение. Оно только 
добавило мне и без того достаточно сильное чувство „победительности”, уве-
ренности в том, что я могу и сумею сделать то, что захочу. Я не была ни изба-
лованной, ни злой, но во мне жила абсолютная уверенность в своей свободе 18.

Вместе с тем, передовые школы не отрицали необходимость воспитания 
самостоятельности и ответственности. Достичь этого, как явствует из про-
токола заседаний педагогического совета гимназии Марии Н. Стоюниной 
можно было следующими действиями: 

[…] Что бы приучить детей строго относиться к исполнению своих обя-
занностей установлено дежурство, которое состоит в следующем: 1) Утром, 
перед первым уроком дежурный должен намочить губку, раздать доски, ос-
мотреть у всех ли наточены грифеля, если нет, то принести их учительнице, 
2) Вытереть классную доску и распорядиться, чтобы счеты стояли на месте, 
3) позаботиться, чтобы был мел и стул для учительницы, 4) прочитать молит-
ву перед учением, 5) целый день соблюдать порядок в классе” 19. В качестве до-
полнительной формы воздействия применялось активное участия учеников 
во внеклассной работе: „Работа по устройству кружков, спектаклей, вечеров, 
экскурсий, игры и так далее. Исполнение этих обязанностей возлагается на 
учеников, выбранных классом из своей среды 20.

18	 Там же.
19	 ОР РНБ, ф. 744, д. 347, л. 6.
20	 Центральный государственный исторический архив г. Санкт-Петербурга (ЦГИА СПб.), 

ф. 144, оп. 1, д. 77, л. 8.
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А вот как описывал эксперимент по введению самоуправления один из 
выпускников гимназии Карла Мая: 

В старших классах было организовано „самоуправление”: был случай в моем 
классе, когда по настойчивому нашему требованию вынужден был уйти от 
Мая присланный сюда министерством чиновник – преподаватель „психоло-
гии и философской пропедевтики”, – он не удовлетворил учеников, и, после 
прослушивания его урока, педагогический совет согласился с нами…  21.

Апологеты свободного воспитания были убеждены, что если предлагае-
мых мер оказывается не достаточно и дисциплина „расстраивается”, то ви-
новат в этом исключительно наплыв в новую школу учеников уже имевших 
опыт обучения в казенных учебных заведениях, которые как отмечалось, 
например, в протоколе заседания Педагогического совета гимназии К. Мая 
за 1908-09 гг., приходят „с очень слабой подготовкой, а главное, казенны-
ми привычками: они не слушают на уроках, не занимаются дома и вносят 
в класс нежелательное настроение” 22.

Активно взаимодействовали передовые школы с родителями своих уче-
ников. Для этих целей, например, Тенишевское училище „допускает посеще-
ние родителями уроков и устраивает периодические родительские собрания, 
для совместного обсуждения различных вопросов, касающихся школьной 
жизни учащихся” 23. Задачу налаживания более тесной связи с семьей долж-
но было решить и регулярное приглашение „пожаловать на родительское 
собрание” преподавателей училища 24. 

Усиленно взращивали „свободу” сторонники свободного воспитания 
и  в ходе самого учебного процесса, ведя с детьми „передовые разговоры”. 
Вот, например, характеристика содержания занятия, взятая нами из днев-
ника воспитанника Тенишевского коммерческого училища: „Сегодня утром 
урок географии был весьма интересен. Н<иколай>И<льич> рассказывал нам 
о быте каторжных на острове Сахалине, о царящем там произволе и о том, 
в какой вид приводятся естественные богатства острова и т. д. Картина пои-
стине плачевная! И вообще, такова картина всей русской жизни. Бесстыдная 
эксплуатация, бесконтрольность, грубость, алчность и невежество – все это 
свило себе прочное гнездо в груди моей бедной родины, и нелегко ей будет 
освободиться от них” 25.

21	 Л. Успенский, Записки старого петербуржца, Ленинград 1970, с. 127.
22	 ЦГИА СПб, ф. 144, оп. 1, д. 41, л. 33.
23	 Отчет о состоянии коммерческого образования в России за 1903-4 учебный год в учебных 

заведениях ведомства М-ва финансов, выпуск 4, Санкт-Петербург 1905.
24	 ЦГИА СПб, ф. 176, оп. 1, д. 12, л. 36.
25	 В.М. Жирмунский, Начальная пора: Дневники. Переписка, Москва 2013, с. 101.

^ Dudek.indb   281 2019-12-12   11:17:00



282  | Валентина Веременко 

Принцип „оппозиционности” становился важным фактором при приеме 
новых учителей передовых школ. Так, известная общественная деятельни-
ца и историк Ольга А. Добиаш-Рождественская была уволена из гимназии 
Л.С. Таганцевой, где она „проводила ученические собрания, помогала уча-
щимся в выработке петиций”. Однако в учебном заведении Стоюниной ей 
предложили работу „не взирая на её идейные убеждения”. Приняты были 
и девушки, последовавшие за Ольгой Антоновной 26.

О.А. Добиаш-Рождественская сразу вписалась в коллектив, формируя об-
щественную позицию школьниц не только в ходе уроков, но и на занятиях 
литературного кружка. Е.Н. Чехова описывала насколько это увлекало де-
вочек: „Темой кружка была: «Женщина в русской литературе». Мы начали 
с княжны Марьи в Войне и мире Толстого, через Что делать? Чернышевс-
кого перешли к Герцену и женщинам-революционеркам в Андрее Кожухове 
Степняка-Кравчинского… Мы собирались в гимназию вечером через суббо-
ту с таким интересом и радостью, точно это был праздник” 27.

Очевидно, что хотя среди учащихся и могли оказаться те, чьи родители 
отдали детей в „престижные” школы не предполагая, какое обучение и об-
разование их там ждет, но подавляющее большинство, преодолевая нема-
лые трудности 28 для определения детей в эти учебные заведения, заранее 
поддерживали взгляды и подходы к воспитанию местных преподавателей.  

26	 ОР РНБ, ф. 254, Добиаш-Рождественская О.А., д. 480, л. 40.
27	 Там же, л. 56.
28	 Трудности, как правило, были связаны с тремя обстоятельствами. Во-первых, данные 

учебные заведения были очень дорогими, так как высокие требования к организации об-
разования, с одной стороны и отсутствие государственного финансирования с другой, 
предполагали значительную стоимость обучения. Так, например, школа Е.С. Левицкой в 
Царском Селе – одна из первых средних школ с совместным обучением мальчиков и де-
вочек  – сразу заявила о себе как об учебном заведении „продвинутого типа”, предназ-
наченном для узкого круга детей „избранных родителей”. В данном учебном заведении 
обещали „полную свободу ребенка”, „строгий семейный режим”, „хорошее образование, 
присмотр и благотворное влияние детей разных полов”. Все это стоило далеко не деше-
во – с пансионеров взималась плата в размере 820 р., а приходящие должны были вносить 
300 р., причем в эту сумму не входили уроки музыки, латинского языка и танцев. Во-вто-
рых, элитность школы закреплялась не только стоимостью, но и условиями поступле-
ния – официальные требования к поступающим в подобные школы были значительно 
выше, чем в казенные, да и вокруг „передовых” учебных заведений быстро формировался 
свой кружок „сочувствующих”, в который входили друзья, родственники и знакомые уча-
щих, что делало ее учреждением „для своих”. Наконец, данных „правильных” школ было 
немного и они, в большинстве, располагались в столицах и крупных образовательных 
центрах империи. А значит, выбранное родителями учебное заведение могло находиться 
далеко от места жительства семьи. См. Школа Е.С. Левицкой в Царском Селе. Программа 
для поступающих, Санкт-Петербург 1903; ОР РНБ, ф. 163 – Второвы, д. 314; 316.

^ Dudek.indb   282 2019-12-12   11:17:00



|  283Ощущение времени в концепте передовой педагогики…

Недаром, например, современники так характеризовали родителей учащих-
ся гимназии Карла Мая: „К Маю отдавали своих детей состоятельные, но чи-
слившие себя «в оппозиции к правящему режиму» люди” 29. А это означало, 
что и дома, в семье, велись „свободные” разговоры, при которых присутст-
вовали, а возможно и участвовали дети.

Наиболее ярко оппозиционная „спайка” всего! педагогического коллек-
тива (включая администрацию) проявилась в октябре 1905 г., когда педаго-
ги элитных школ столицы Российской империи приняли решение принять 
участие в забастовке. Перед тем как остановить учебный процесс в Стою-
нинской гимназии было решено провести беседы с ученицами. В ходе этих 
бесед предполагалось сообщить не только причину перерыва занятий, но 
и  объяснить детям „значения манифеста и всего освободительного дви-
жения в данный исторический момент. По всестороннем обсуждении это-
го вопроса признано желательным организовать соответственные беседы, 
применяясь к возрасту учениц” 30. Примечательно, что один из преподавате-
лей обратил внимание на то, что „в этих вопросах мало затронуть ум, надо 
затронуть и чувство. … Если гимназия имеет целью не только дать знания, 
но и духовное развитие, важно дать объяснения основательно, не жалея 
времени” 31.

Из фонда же Тенишевского училища до нас дошло связанное с прекраще-
нием занятий обращение педагогического совета к родителям: 

Школа желающая стоять на высоте своего призвания, в числе других своих 
задач должна брать на себя содействие в выработке учащимися правильно-
го отношения к фактам политической жизни, принципиально отрицая при 
этом активное участие в ней самих учеников 32. 

Результат подобного семейно-школьного и однозначно „оппозицион-
ного” существующей системе власти, воспитания, не мог не сказаться на 
школьниках. В элитных учебных заведениях, более чем в каких-либо других 
в России конца XIX – начала ХХ в. имело место имплицитное нигилистиче-
ское воспитание подростков: … политизация ученической среды, „выталки-
вание подростков во взрослую жизнь, сочувствие терроризму становилось 
нормой жизни…” 33.

29	 Л. Успенский, Записки …, с. 117.
30	 ЦГИА СПб, ф. 148, оп. 1, д. 213, л. 21.
31	 Там же, л. 23.
32	 ЦГИА СПб, ф. 176, оп. 1, д. 7, л. 100.
33	 С.В. Шик, Развитие „Внутреннего человека” у подростков начала XX века как педагогиче-

ская проблема, „Сибирский педагогический журнал” 2009, № 3, с. 240-241.
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Яркую картину того, как сами воспитуемые представляли себе достойно-
го „человека” и „гражданина”, находим в воспоминаниях О. Яфа:

Рубеж 80-х-90-х гг. XIX в. На переменке девочки-старшеклассницы, уча-
щиеся Стоюнинской гимназии обсуждали животрепещущие для них вопро-
сы: „Что такое подвиг? ” и „Настоящее самопожертвование”… 

После минутного молчания раздался тихий голос Мани Станюкович:

– Что такое истинное самопожертвование? Мне рисуется большая городская 
площадь, запруженная народом. Посреди площади сооружен эшафот и тол-
па собралась смотреть на казнь. Привозят приговоренного: молодого рево-
люционера. И вот вдруг объявляют (это, конечно, невероятно, но ведь фан-
тазировать можно?), … что этому человеку будут дарованы жизнь и свобода, 
если в этой толпе найдется хоть один, который согласиться, вместо него, сло-
жить свою голову на плахе. Толпа вполне сочувствует революционеру, но … 
умереть за него? Таких не … находится. Молодого человека ведут на эшафот, 
подводят к плахе… И вдруг из толпы раздается голос: – „Я хочу умереть за 
него: верните ему жизнь и свободу!”. Обдумывая этот пример „истинного са-
мопожертвования”, остальные замолчали. Всех их, скорее всего, поразила та 
же мысль, что и автора приведенных воспоминаний, написанных на основе 
дневника – „Как жаль, что не я сказала это, ведь я думаю также” 34.

Отклик же учащихся на события октябре 1905-го находим в дневнике уча-
щегося Тенишевского училища Виктора Жирмунского: „каждому мысляще-
му человеку стало ясно, – писал подросток, – что всероссийская революция 
коснется и нашей средней школы, что горячо бьющийся пульс обществен-
ной жизни создаст и среди нас партийную борьбу, столкновения и раздоры, 
резко выраженное отношение к освободительному движению и  вовлечет 
в стихийный водоворот борьбы” 35. 

Таким образом, в начале ХХ в. многие отечественные педагогики ощу-
щали переломный, судьбоносный характер переживаемого ими момента. 
При этом в своих теоретических построениях переход к новому, совершен-
ному обществу они связывали исключительно с воспитанием нового чело-
века, массовой реализацией идей „свободного воспитания”. Практическое 
же осуществление этой теоретической установки оборачивалось укорене-
нию в дворянско-интеллигентной среде особой интеллигентской оппози-
ционности, принимающей, а то и поддерживающей все средства в борьбе 
„граждан” за „свободу”. Во многом благодаря целенаправленным усилиям 
„семьи и школы” самой благоприятной средой для культивирования геро-

34	 ОР РНБ, ф. 163 – Второвы, д. 316, л. 91 об. – 92.
35	 В.М. Жирмунский, Начальная пора…, с. 213.
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изма становилась ученическая среда и российская молодежь с ранней юно-
сти втягивалась в политические интриги и дрязги различных группировок 
и партий. Вместе с тем, группа передовых педагогов и „новых идейных” ро-
дителей не могла составлять к началу ХХ в. действительно массового явле-
ния: осуществляемый ими опыт воспитания предполагал слишком большие 
расходы на каждого ребенка, что в массе своей было совершенно недоступно 
рядовому российскому интеллигенту. Однако обладая значительным интел-
лектуальным, материальным и информационным багажом эта группа ро-
дителей и педагогов распространяла свое влияние и на остальное образо-
ванное население, и даже на министерство народного просвещения, которое 
в угоду передовой педагогике соглашалось на повсеместное внедрение от-
дельных идей свободного воспитания в средней школе. Все это, в комплексе, 
становилось одним из существенных факторов революционизации россий-
ского общества.
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