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Wstep

Wyzsze szkoly zawodowe wlaczyly sie w system polskiego szkolnictwa wyz-
szego niedawno'. Ich powstanie wiaze sie z przemianami spoteczno-politycz-
nymi, jakie zachodzity w Polsce w péznych latach dziewiecédziesiatych ubie-
glego wieku. Spelnialy one potrzeby i aspiracje sSrodowisk, ktére — kierujac sie
wzgledami zaréwno praktycznymi, jak i ambicjonalnymi — zapragnety umoz-
liwi¢ mtodym ludziom dostep do edukacji na szczeblu wyzszym blizej domu
rodzinnego, a wiec mniejszym kosztem. W jakiej$ mierze nalezy wigza¢ ich
powstanie z oficjalnie realizowanym wdéwczas planem upowszechnienia tzw.
scholaryzacji na poziomie pogimnazjalnym i policealnym, jaki zostal wpisany
w przeprowadzang w tym czasie reforme szkolna? Dzigki inicjatywom obywa-
telskim i samorzadowym, ktére zaowocowaly powolaniem do zycia nowych
uczelni®, liczna rzesza maturzystow otrzymala podwdjna szanse na zdobycie
wyksztalcenia wyzszego. Po pierwsze — dawalo ja im zniesienie egzaminéw

Monografia zostala przygotowana w ramach realizacji projektu naukowego ,Dydakty-
ka wyzszej szkoly zawodowej” (nr projektu: BAD-014/2017; nr umowy: PWSZ/PRWR-
-S/0700-13/PN-U/2018) ze $rodkéw PWSZ w Tarnowie. Kierownik zespotu: prof. dr hab.
Jadwiga Kowalikowa, wykonawcy: dr hab. Malgorzata Pachowicz, prof. PWSZ, dr Krysty-
na Choinska. Wspoélautorki wniosty rowny wkiad w powstanie monografii.

Nowe zasady systemu szkolnego okreslita Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. 0 zmianie ustawy
o systemie o$wiaty. Dz.U. 1998, nr 117, poz. 759. Wprowadzona reforma miata charakter
kompleksowy i obejmowata m.in. zmiany ustroju szkolnego oraz reforme programéw na-
uczania wraz z nowym systemem egzaminacyjnym. Por. takze Gdrecka (2005: 568-597),
Ksigzek (2001), Ministerstwo (1998), Ministerstwo (2000).

Ustawa z dnia 26 czerwca 1997 r. o wyzszych szkolach zawodowych, Dz.U. 1997, nr 96,
poz. 590. Na mocy tej ustawy w dniu 19 maja 1998 r. zostata utworzona Wyzsza Szkota Za-
wodowa w Tarnowie (od 1999 — Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa). Rozporzadzenie
Rady Ministréw z dnia 19 maja 1998 r. w sprawie utworzenia Wyzszej Szkoly Zawodowej
w Tarnowie Dz.U. 1998, nr 65, poz. 418; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
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wstepnych, po drugie — ulatwienie w rozwiazywaniu probleméw komunika-
cyjno-bytowych. Jesli sie spojrzy na dzialalnos¢ wyzszych szkét zawodowych
z perspektywy ponad dwudziestoletniej, wypada oceni¢ pozytywnie efekty ich
pracy. Wychowaly bowiem wielu specjalistéw w réznych dziedzinach. Ich licz-
ni absolwenci uzyskali dyplomy magisterskie, a nierzadko réwniez doktorskie.

Nie bez wplywu na 6w sukces edukacyjny i spoleczny pozostaje przeje-
cie przez najmlodsze uczelnie wielowiekowej spuscizny, ktéra przekazata im
tradycja i historia polskiego szkolnictwa wyzszego (por. Baszkiewicz, 1997;
Szczur, 2006). Jego rozwdj rozpoczal sie w momencie powotania do zycia
pierwszego polskiego uniwersytetu. W ciagu wiekéw powstawaly coraz to
nowe uczelnie. Proces ten, przebiegajacy poczatkowo powoli, zwiekszyt swa
dynamike w XIX i XX wieku, co spowodowalo narodziny nie tylko uniwersy-
tetow i wyzszych szkét technicznych, ale takze zakladow ksztalcenia rolnicze-
go bedacych na poziomie tak wysokim, iz w sposéb naturalny dokonywalo sie
ich pdzniejsze przeksztalcanie zaréwno w wydzialy uczelni akademickich, jak
i w samodzielne specjalistyczne szkoly wyzsze. I tak, dzisiaj mozemy méwié
o rozwinietym i zréznicowanym systemie ksztalcenia na najwyzszym szczeb-
lu edukacji (nie liczac tzw. studiéw doktoranckich, ktére, naszym zdaniem,
niestusznie wylaczono formalnie z obszaru nauki i przeniesiono je do obszaru
edukacji). Znalazly w nim swoje wazne miejsce réwniez wyzsze szkoly zawo-
dowe®. Nie tylko wzbogacily one krajowy pejzaz edukacyjny i zagescily sie¢

z dnia 20 maja 1999 r. w sprawie przeksztalcen w Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie,
Dz.U. 1999, nr 50, poz. 508.

Pod koniec XX i na poczatku XXI wieku powstaly kolejno: 19 maja 1998 r. Paristwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa w Tarnowie; 16 czerwca 1998 r. Paristwowa Wyzsza Szkota Za-
wodowa w Koninie; 16 czerwca 1998 r. Pafistwowa Wyzsza Szkola Zawodowa im. Wite-
lona w Legnicy; 1 lipca 1998 r. Paiistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Elblagu; 1 lipca
1998 r. Karkonoska Panistwowa Szkota Wyzsza w Jeleniej Gérze; 1 lipca 1998 r. Panistwowa
Wyzsza Szkola Zawodowa w Nowym Sgczu; 1 wrzesnia 1998 r. Panistwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Sulechowie; 21 lipca 1998 r. Paiistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Go-
rzowie Wielkopolskim; 18 pazdziernika 1998 r. Panstwowa Wyzsza Szkota Techniczno-
-Ekonomiczna im. ks. Bronistawa Markiewicza w Jarostawiu; 15 lipca 1999 r. Paristwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa im. Prezydenta Stanistawa Wojciechowskiego w Kaliszu; 1 lipca
1999 r. Paiistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Jana Amosa Komenskiego w Lesznie;
1 lipca 1999 r. Panistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Angelusa Silesiusa w Watbrzy-
chu; 15 czerwca 1999 r. Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Kros$nie; 15 czerwca
1999 r. Paristwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Plocku; 18 lipca 2000 r. Paristwowa Szkota
Wyzsza im. Papieza Jana Pawla II w Bialej Podlaskiej; 1 sierpnia 2000 r. Paristwowa Wyzsza
Szkota Zawodowa im. Stanistawa Staszica w Pile; 10 kwietnia 2001 r. Pafistwowa Wyz-
sza Szkola Zawodowa w Nysie; 10 kwietnia 2001 r. Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
im. Jana Grodka w Sanoku; 24 kwietnia 2001 r. Paristwowa Wyzsza Szkota Wschodnioeu-
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instytucji ksztalcenia pokrywajaca réwniez obszary, ktére do tej pory byly
pozbawione tego rodzaju placéwek, ale takze otwarly przed potencjalnymi
studentami mozliwo$¢ specjalizowania si¢ w dziedzinach majacych typo-
wo praktyczny charakter, jak np. turystyka, fizjoterapia, kosmetologia i inne.
O tym, iz utworzenie wyzszych szkét zawodowych oznaczato wyrazne wyjscie
naprzeciw zapotrzebowaniom spotecznym, $wiadczylo duze zainteresowanie
maturzystéw nowa oferta. Natomiast przywiazani do uniwersyteckiej tradycji
nauczyciele akademiccy mieli niejednokrotnie watpliwosci, czy wyzsze szkoly
zawodowe zastuguja na wyniesienie do poziomu uczelni. Ci sposréd nich, kté-
rzy zaakceptowali istnienie tych szkot jako potencjalnych miejsc pracy, musie-
li zgodzi¢ sie z faktem, iz beda odtad mieli do czynienia ze swoistymi placow-
kami ksztalcenia. Nacisk potozony zgodnie z zadekretowanym charakterem
na uzawodowienie studiéw spowodowal ponadto konieczno$¢ reinterpretacji
pojecia studia kierunkowe — takze w ich pozornej kontynuacji. Starej na-
zwie zostaly bowiem podporzadkowane zmodyfikowane tresci.

W podsumowaniu tej czesci rozwazan trzeba stwierdzi¢, ze w sposobie,
w jaki wyzsze szkoty zawodowe wykorzystaty wielowiekowy dorobek starszych
i najstarszych polskich uczelni, przejawiata si¢ zaréwno kontynuacja, jak i in-
nowacja. Kontynuacja widoczna jest w nawiazywaniu do tradycji i odziedzi-
czonego doswiadczenia w zakresie procesu ksztalcenia na poziomie wyzszym,
innowacja za$ to niezbedna i konkretna odpowiedz na wyzwania wspoélczes-
nosci: indywidualne i spoleczne, a wéréd tych ostatnich oczekiwania lokalne
i regionalne. Oba te nurty, tworzace tak w zalozeniach, jak i w praktyce ukiad
nie przeciwstawny, lecz komplementarny, daja sie obserwowac we wszystkich

ropejska w Przemyslu; 1 czerwca 2001 r. Panistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. prof.
Stanistawa Tarnowskiego w Tarnobrzegu; 24 lipca 2001 r. Paiistwowa Wyzsza Szkola Za-
wodowa w Chelmie; 24 lipca 2001 r. Panistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Ciechano-
wie; 24 lipca 2001 r. Podhalariska Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Nowym Targu;
20 wrzesnia 2001 r. Panistwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Raciborzu; 1 lutego 2002 r.
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa we Wloctawku; 1 maja 2003 r. Paristwowa Medycz-
na Wyzsza Szkola Zawodowa w Opolu; 22 czerwca 2004 r. Paristwowa Wyzsza Szkota Za-
wodowa w Glogowie; 22 czerwca 2004 r. Pafistwowa Wyzsza Szkota Informatyki i Przed-
siebiorczosci w Lomzy; 1 lipca 2004 r. Paristwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Gnieznie;
1 lipca 2004 r. Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Walczu; 7 czerwca 2005 r. Pan-
stwowa Wyzsza Szkola Zawodowa im. Szymona Szymonowica w Zamosciu; 1 lipca 2005 r.
Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w O$wiecimiu; 15 lipca 2005 r. Pafistwowa Wyzsza
Szkota Zawodowa im. prof. Edwarda F. Szczepanika w Suwatkach; 27 wrze$nia 2005 r. Paii-
stwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Skierniewicach; 29 sierpnia 2007 r. Paristwowa Wyz-
sza Szkota Zawodowa w Sandomierzu; 1 pazdziernika 2009 r. Paristwowa Wyzsza Szkola
Zawodowa w Koszalinie (por. 20 lat istnienia Paristwowych Wyzszych Szkét Zawodowych
w Polsce, 2018).


https://pl.wikipedia.org/wiki/20_wrze%C5%9Bnia
https://pl.wikipedia.org/wiki/2001
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obszarach dziatalnosci nowych szkét: w ich ustroju jako instytucji, w organi-
zacji studiow, w tworzeniu koncepcji kierunkowych i specjalizacyjnych, w bu-
dowaniu programéw nauczania (zapewniajacych projektom i planom realiza-
cje) w dydaktyce.

Jesli méwimy o doswiadczeniu, z jakiego mogly od pierwszego dnia swej
dzialalnosci, a wiec poczynajac od fazy projektowania i programowania, czer-
pac¢ nowo powstajace uczelnie, trzeba bra¢ pod uwage zaréwno dorobek szkét
akademickich, jak i nieakademickich, powstajacych, jak wcze$niej wspomnia-
no, juz w XIX wieku. Wsrdd tych ostatnich znalazly sie zakltady ksztalcenia za-
wodowego, np. o profilu technicznym i ekonomicznym (handlowym), mogace
poszczycic sie niebagatelnymi osiagnieciami, do ktérych warto sie odwotywac
i z ktérych warto takze i dzisiaj korzystaé. Szczegdlnie zastuzyly sie¢ edukacji
tzw. seminaria nauczycielskie, a po roku 1945 dwuletnie tzw. studia nauczy-
cielskie oraz trzyletnie wyzsze studia nauczycielskie (por. Ksztalcenie nauczy-
cieli w Polsce Ludowej..., 1983). Wypada takze wspomnie¢ wyzsze szkoly in-
zynierskie (Chodakowska, 1981; Pecherski, Swiatek, 1972; Tymowski, 1975).

Ustrdj wyzszych szkét zawodowych, charakter kierunkéw studiow, a tak-
ze cechy i oczekiwania podejmujacych je oséb, musialy w sposéb naturalny
odzwierciedli¢ sie jako determinanty w ogdlnie rozumianej organizacji nau-
czania: w jego programach, formach, metodach. W rachube nie wchodzito
bezposrednie przenoszenie wzorcéw, ktére dobrze sprawdzily si¢ np. na uni-
wersytetach czy politechnikach. Klasyczna, wypracowana w wymienionych
placéwkach, dydaktyka szkoly wyzszej wymagata adaptacji uwzgledniajacej
okreslone zmiany, co w rezultacie zaowocowato powstaniem swoistego wa-
riantu wersji prymarnej wymienionej dyscypliny. Jednocze$nie wariant ten
wymaga na biezaco modyfikacji, wymuszanych przez wielorakie czynniki
sprawcze. Naleza do nich zwlaszcza:
> nieustajacy rozwéj wiedzy w zakresie dyscyplin naukowych, z ktérych

czerpane s3 tresci ksztalcenia;
> nowe poglady w zakresie psychologii i pedagogiki;
> zmieniajace si¢ z réznych powodéw warunki dziatalnosci poszczegdlnych

uczelni;
> ujawniajace sie cechy podmiotéw uczestniczacych w procesach ksztalce-
nia, przede wszystkim studentdw, ale takze nauczycieli akademickich.

Podstawowa plaszczyzne odniesienia dla rozwijanych rodzajéw metody-
ki nauczania poszczegdlnych przedmiotéw wystepujacych w prowadzonych
przez wyzsze szkoly zawodowe kierunkach, specjalnosciach i specjaliza-
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cjach stanowi uniwersalna teoria nauczania i uczenia sie, czyli tzw. dydakty-
ka ogdlna. Ze wzgledu na fakt, iz podlega ona aplikacji przez konkretyzacje
i dostosowanie do okres$lonych potrzeb, mozna dydaktyke szkoly wyzszej,
a w jej obrebie odmiane wlasciwa wyzszym szkotom zawodowym, zaliczy¢
réowniez do dydaktyki szczegélowej, w ktoérej znajda sie takze rozmaite typy
metodyki nauczania regulujace dziatania nauczycieli i uczniéw na poszcze-
golnych szczeblach edukacji: przedszkolnym, poczatkowym, podstawowym,
licealnym. W dalszych rozwazaniach, gdy bedziemy méwic¢ o dydaktyce szko-
ly wyzszej, uwzglednimy (zwlaszcza w obszarze egzemplifikacji) wymieniona
i szczegdlnie interesujaca nas odmiane. Ma ona — zaréwno jako teoria, jak
i jako praktyka ksztalcenia — podwdjny wymiar. Pierwszy wynika ze swoistosci
poszczegélnych kierunkéw studiéw, drugi — z typu szkoty. Obydwa ujawniaja
sie, gdy potraktujemy w sposéb poréwnawczy takie same pod wzgledem na-
zwy kierunki, jak np. filologia polska na uczelni typu akademickiego, np. na
uniwersytecie, i na uczelni typu zawodowego, czyli w wyzszej szkole zawo-
dowej. Réznice zaznaczajace si¢ tak w programach studiéw, jak i ich realiza-
cji decyduja o tozsamosci kazdej z odmian. Ceche te trzeba w jakiej$ mierze
przypisa¢ réznym wariantom dydaktyki szkoty wyzszej.

Wyzsze szkoly zawodowe nie poszukiwaly wyznacznikéw swej odrebno-
$ci w obszarze dydaktyki a priori. Chodzito przede wszystkim o to, aby wy-
pracowac optymalne modele dla struktury oraz dziatalnosci, ktére przez swa
funkcje regulacyjna pomagalyby w osigganiu zatozonych celéw ksztalcenia.
Wtoérnie ujawniajace sie¢ wykladniki tozsamosci i swoistosci uczelni nieaka-
demickich o profilu $cisle zawodowym mialy sta¢ sie Zrédtem waznych dla
potencjalnych studentéw i rzetelnie przekazanych im informacji, a takze ko-
rzysci, jakie przyniesie im wybdr zaréwno szkoly, jak i kierunku.

W przeciwienstwie do réznych rodzajéw dydaktyki szczegoétowej, ktore
stanowia wazny sktadnik w przygotowywaniu do pracy przyszlych nauczycieli
dla szkdt podstawowych, gimnazjéw oraz liceéw, dydaktyka szkoly wyzszej
nie wchodzi w zakres ksztalcenia ogélnopedagogicznego studentéw. Z tego
wzgledu ci sposrod studiujacych, ktérzy w przyszlosci stana sie nauczyciela-
mi akademickimi, musza w znacznej mierze samodzielnie zdoby¢ potrzebna
wiedze teoretycznag i praktyczna do prowadzenia zaje¢ z osobami dorostymi
o okreslonych cechach i oczekiwaniach. Takiej wiedzy potrzebuja réwniez ab-
solwenci studiéw doktoranckich, mimo iz dysponuja juz pewnym wpisanym
w regulamin i program doswiadczeniem w pracy ze studentami. W podobnej
sytuacji znalazly sie w chwili swego powstania wyzsze szkoly zawodowe jako
instytucje edukacyjne.
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W procesie najpierw ksztaltowania przystosowanej do potrzeb wlasnych
odmiany dydaktyki szkoly wyzszej, a nastepnie jej doskonalenia i rozwoju
wziely i biora nadal udzial wszystkie typy placéwek objetych wspélna nazwa
rodzajowa. Nie ulega watpliwosci, iz najwiekszy wklad wniosty we wspdlne
dzielo te z nich, ktére istnieja najdtuzej. Taki jest zarazem obowigzek i przy-
wilej pionieréw. Nalezy do nich m.in. Paiistwowa Wyzsza Szkota Zawodo-
wa w Tarnowie. Niemniej jednak takze i najmlodsze sposréd wyzszych szkoét
zawodowych przyczynily sie do pomnozenia owego dydaktycznego dorob-
ku. Trzeba tez pamietad, iz zapoczatkowany proces trwa nadal i ma niejako
z gbry wpisang w swe zalozenia konieczno$¢ ciagtego wyczulenia na rodzace
sie potrzeby zmian. Winny one skutkowaé postawa gotowosci do wprowadza-
nia w ustalonych i dotad skutecznych modelach dziatain modyfikacji, pozada-
nych w zmieniajacych sie warunkach. Gotowosci tej musi towarzyszy¢ wciaz
doskonalona umiejetno$¢ wykonywania niezbednych dla realizacji danego
przedsiewziecia operacji, a takze rozwijana przez nauczycieli akademickich
kreatywno$¢é. W ramach spelniania sformulowanych postulatéw powstaja
m.in. nowe kierunki studiéw i nowe specjalizacje. To inspiruje i zmusza do
poszukiwania adekwatnych do nich rozwigzan dydaktycznych, dlatego tez
rozne studia kierunkowe, np. o profilu nauczycielskim, w obecnie dziataja-
cych panstwowych wyzszych szkotach zawodowych realizuja inne modele od
tych, ktére byly przyjete w pierwszych latach dzialalnosci.

Na gruncie dydaktyki szkoly wyzszej nalezy pamieta¢, iz gdy postuguje-
my sie charakterystycznymi dla wszystkich uczelni wyzszych nazwami zaje¢,
jak wyktad, ¢wiczenia, seminarium, praktyki studenckie, a takze
praca dyplomowa, mamy w wyzszej szkole zawodowej do czynienia z ich
swoistymi (w poréwnaniu do studiéw uniwersyteckich) odmianami. Zjawisko
wariantywnos$ci uwidacznia sie takze przy konkretyzowaniu podstawowych
poje¢ z zakresu dydaktyki ogdlnej, takich jak: proces dydaktyczny, za-
sady nauczania, metody nauczania, kontrola, ewaluacja, efekty
ksztatceniaiin. Swoiscie tez przedstawia sie w tym kontek$cie wypelnienie
pdl semantycznych wyrazéw nazywajacych podmioty uczestniczace w na-
uczaniu oraz uczeniu sie, a mianowicie: uczen (student) oraz nauczyciel
(nauczyciel akademicki).

Z nakreslonej sytuacji wylania si¢ wniosek, ktéry ma zarazem charakter
konstatacji oraz postulatu. Z jednej strony méwi sie o istnieniu odrebnosci
i swoistosci wyzszych szkdét zawodowych, z drugiej zas o konsekwencjach,
jakie z wymienionych cech winny wynika¢ dla wszystkich dziataii podejmo-
wanych przez osoby zaangazowane w realizacje programoéw studiéw. Z uogél-
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nienia tego wynika takze m.in. nakaz zastanowienia si¢ nad sposobami oraz
rezultatami umocowywania owych dzialan w dydaktyce ogdlnej, ktérej pod-
stawy trzeba przelozy¢ na teorie oraz praktyke adekwatnego dla typu uczelni
wariantu dydaktyki szkoty wyzszej. Nie wystarczy przy tym poprzestanie na
opisie pozadanych zachowan nauczycieli akademickich i studentéw. Wazne
jest bowiem wskazanie sposob6w ich skutecznego ksztaltowania, okreslenie
potrzeb i kierunkéw ich optymalizacji, przy uwzglednieniu zewnetrznych
zmiennych determinantéw i operatoréw, nieodzownych do wprowadzenia
modyfikacji w dotychczasowych wzorcach postepowania.

Wymienione postulaty to zarazem zadania dla dydaktyki. W czasie ich kon-
kretyzacji trzeba pamieta¢, iz dydaktyka szkoty wyzszej we wszystkich swych
wariantach ma wymiar zaréwno praktyczny, jak i teoretyczny. W pierwszym
staje si¢ ona po prostu nauczaniem i uczeniem sie pod kierunkiem — przyjmu-
jacym forme réznych zaje¢ oraz siegajacym po stosowne metody pracy. Tak
pojmowana, uzycza swej nazwy calo$ciowo rozumianej podstawowej dziedzi-
nie dzialalno$ci kazdej szkoty, czyli uprawianej w niej edukacji. W drugim wy-
miarze nalezy traktowac ja, podobnie jak dydaktyke ogdlnag, jako jedna z nauk
pedagogicznych, a mianowicie teori¢ nauczania. Jako taka ma ona wlasny
przedmiot zainteresowan, czyli procesy nauczania i uczenia si¢ ze wszyst-
kimi ich sktadnikami i uwarunkowaniami, cele badan oraz ich metodologie.
W toku dalszych rozwazan zostaly uwzglednione obydwa wymiary charakte-
ryzowanej dyscypliny. Starano si¢ przy tym zaréwno ukaza¢ swoisto$¢ wyz-
szych szkét zawodowych, jak i przyczyni¢ sie do optymalizacji realizowanych
w nich studiéw. W prezentacjach, konstatacjach oraz refleksjach przyjeto po-
dwdjna postawe: badacza, ktéry patrzy z dystansu obserwatora na opisywane
zjawiska, oraz praktyka, czyli nauczyciela akademickiego bezposrednio w nich
uczestniczacego, ktory je wspottworzy i za nie odpowiada.

Oddawana do rak czytelnikéw ksiazka jest adresowana przede wszyst-
kim do nauczycieli akademickich, szczegdlnie do tych, ktérzy weszli w wy-
mienionag role jako specjalisci w reprezentowanych przez siebie dziedzinach,
a jednocze$nie nie dysponuja przygotowaniem oraz do$wiadczeniem peda-
gogicznym. Jej lektura moze okazac sie pozyteczna takze dla tych oséb, ktére
pragna posiadana kompetencje zawodowa wzbogaci¢. W kontekscie part-
nerstwa edukacyjnego podmiotéw uczacych sie beda z niej mogli skorzysta¢
posrednio takze studenci oraz przedstawiciele wladz uczelni odpowiedzialni
za jakosc¢ ksztalcenia. Znajda w niej réwniez przydatne dla siebie informacje
osoby, ktére wprawdzie formalnie nie naleza do zadnej z wymienionych grup,
lecz interesuja si¢ edukacja i bliska im jest dziatalno$¢ panstwowych wyzszych
szkot zawodowych jako instytucji ksztalcenia.



SUMMARY

Didactics in Higher Education Schools
From the Perspective of a Higher Vocational School

The considerations included in this book can be viewed via the findings and
conclusions reached from a double perspective: of an academic researcher
looking from an observer’s distance at the studied phenomena, and of a prac-
titioner, i.e. a directly involved academic teacher, who contributes to them and
is responsible for them.

The development of Polish higher education has a quantitative and a quali-
tative dimension - it has been distinguished by specific dynamics in the last
seventy years. In the modern society, there is a growing number of people in-
terested in obtaining higher education, making a shot at a better life and pro-
fessional advancement (despite the increasing phenomenon of the so-called
educational inflation), as higher education not only satisfies ambitions of indi-
viduals striving at gaining specific knowledge, but it also has above-individual,
community significance. The general willingness to study at a university level
shows that there are still changes and revaluations taking place in people’s
awareness. They concern the sphere of motivation, which illustrates the rein-
terpretation and reconstruction of the functioning axiological system. As a re-
sult, the instrumental approach to education is accompanied by considering it
a value in itself and a desired quality ensuring respect and authority.

Education means preparing a student not only for the performance of vari-
ous tasks related to professional career or the assumed social roles (both in
the family and other environments), but also for coping with dignity in vari-
ous life situations. The raising level of education manifested by i.a. increasing
numbers of students of higher education schools created the perspective of
activating wider social circles.
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Educated society is created by its educated members. New higher educa-
tion schools established in parts of the country, in which there used to be
none, efficiently satisfied and strengthened local ambitions. As a result, they
contributed to galvanizing the local intellectual life and to the establishment of
centres stimulating and organising it. Each of these higher education schools
has an intellectual, cultural, and social influence on the environment, mostly
by popularising knowledge and shaping students’ attitudes.

Higher vocational schools continue the legacy of Polish schools of higher
education, both maintaining, and thus referring to the tradition and the inher-
ited experience in the educational process at the higher level, and introducing
innovations corresponding to the challenges of modern times.

Higher vocational schools are an important element of the Polish educa-
tion system, in which both systemic and curricular changes have taken place.
Also they could not have left the didactic theory unchanged, although general
didactics is still the basis for all educational activities.

Didactics in higher education schools, and its version appropriate to high-
er vocational schools, is a part of the particular educational institution. The
specificity of higher education school didactics is manifested in the fact that
in all its versions, it has both theoretical and practical dimensions. Therefore,
itis both teaching and supervised learning — taking the form of various classes
and using the innovative teaching methods that have been applied for many
years — and education with emphasised practical nature of the education ac-
tivity, conducted by academic teachers with professional experience gained
outside the higher education system, as well as experienced practitioners.

The specificity of higher education school didactics is also visible in the
fact that the classes characteristic to all types of schools of higher education,
such as lectures, classes, seminars, students’ internships, as well as diploma
thesis, are the specific versions of organisation forms found in higher educa-
tion schools. The goal of the classes in higher vocational school is mainly the
students gaining professional competences and practical skills, as well as ad-
justing education to the expectations of the job market. Hence, the resulting
individualisation both in the organisation and in the educational content.
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