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Wstep

Problematyka poprzednich tomoéw studiéw Tozsamos¢ na styku kultur (2008, 2011,
2016) przygotowywanych do druku przez Centrum Jezyka Polskiego i Dydaktyki na
Litewskim Uniwersytecie Edukologicznym byta dosy¢ rozlegta — w jej kregu miescity
sie zarowno kwestie ogdlne, zwigzane z wieloaspektowym ujeciem tytulowego po-
jecia tozsamos$ci w warunkach przenikania si¢ roznych kultur, jak i studia nad kon-
kretnymi zjawiskami i rezultatami wielokulturowosci. W kazdym kolejnym tomie
coraz wyrazniej do glosu dochodzita refleksja o wyzwaniach edukacji polonistycznej
w zmieniajacym si¢ kontekscie cywilizacyjno-kulturowym i koniecznosci nowego
spojrzenia na ksztaltowanie tozsamosci mlodziezy. Niniejszy IV tom studiéw, ktory
zostal opracowany przez ten sam zespot redakeyjny, reprezentujacy po reorganizacji
inng jednostke w innej uczelni — Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej Akade-
mii Edukacji na Uniwersytecie Witolda Wielkiego - zaprasza gtéwnie do dyskusji nad
kompetencja jezykowa, sSwiadomoscig kulturowa mlodego pokolenia oraz wynikaja-
cymi z tego zadaniami i praktykami edukacyjnymi w zakresie ksztalcenia literacko-
-kulturowego i jezykowego w szkole.

Autorzy artykuléw reprezentujg osrodki akademickie z pieciu krajow (Litwa,
Polska, Ukraina, Czechy i Niemcy). Badacze z osrodkéw spoza Polski podejmuja
gléwnie zagadnienia zwigzane z funkcjonowaniem jezyka i kultury polskiej w in-
nym otoczeniu jezykowym i kulturowym. Dynamiczne zmiany cywilizacyjne, co-
raz wigksza skala globalizacji i intensywne ruchy migracyjne powoduja, ze kontakty
miedzykulturowe réwniez w Polsce staja sie narastajagcym problemem, wymagaja-
cym pilnych rozwigzan. Istotne miejsce w tym tomie zajmuje zatem wymiana pogla-
dow przedstawicieli znaczacych o$rodkéw zajmujacych si¢ dydaktyka polonistyczng
w Polsce — Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie oraz Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu.

Prezentowane artykuty skupiajg si¢ wokot kilku problemow.

Jednym z wymiaréw $wiadomosci tozsamos$ciowej czlowieka jest tozsamos¢
lokalna. We wspdlczesnym s$wiecie, gdzie lokalizm konkuruje z globalizacja, re-
gion jako przestrzenn mozna umiesci¢ wérédd czynnikéw najbardziej znaczacych dla
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ksztaltowania poczucia wlasnej odrebnosci oraz niezunifikowanej tozsamosci. Cze$¢
pierwsza, Region jako przestrzeni stanowienia tozsamosci, poszerza widzenie etniczno-
-kulturowej specyfiki poszczegolnych regiondéw oraz orientuje na dostrzeganie rdz-
norodnych wynikajacych z tej specyfiki wektoréw, majacych udzial w stanowie-
niu tozsamosci. Pierwszy artykut traktuje o odrebnosci regionu Kujaw oraz o zna-
czeniu kodu jezykowego obok innych regionalnych kodéw symbolicznych waznych
dla tworzenia i utrzymywania wiezi z malg ojczyzna (Zofia Sawaniewska-Mochowa).
Kolejne dwa teksty réwniez dotycza regiondéw i miejscowosci w Polsce — Wielko-
polski (Maria Kwiatkowska-Ratajczak) oraz Nowej Huty (Maria Sienko), a taczy je
perspektywa dydaktyczna. Opisane s3 w nich w rézny sposob praktyki badawcze po-
kazujace, jak mozna wprowadzi¢ w ramach szkolnego ksztalcenia polonistycznego
poznawanie najblizszej rzeczywistosci historyczno-kulturowej, czyli tego, co bliskie,
drogie, do$wiadczane zmystowo, a takze jak moze ono korespondowa¢ z teoriami
i kierunkami wspdlczesnej humanistyki. Nastepne dwa artykuly w tej czesci traktu-
ja o regionach majacych cechy pogranicza, gdzie wielokulturowos$¢ i dwujezycznosé
wpisana jest w codzienno$¢ spofecznosci lokalnych. W pierwszym z tych opracowan
zaprezentowano wielokulturowos¢, dialog kultur oraz dyskursy tozsamosciowe po-
granicza polsko-stowackiego, gdzie transgranicznos¢ pozwala nie tylko na pozna-
nie Innego, lecz takze stanowi okazje do zrozumienia siebie, odkrywania polskiej
tozsamosci, widzianej oczami Stowakéw (Katarzyna Maria Ptawecka). Ostatni tekst
w omawianej czesci przenosi nas na inne pogranicze, znajdujace si¢ poza Polska —
do regionu Zaolzia w Czechach (Jifi Muryc). Autor nawigzuje do sytuacji jezykowej
lokalnej spotecznosci polskiej. Zaznaczajac, ze w kontekscie dwujezycznosci jezyk
ojczysty pozostaje waznym wyznacznikiem tozsamosci o znaczeniu symbolicznym,
omawia uwarunkowania prawne funkcjonowania jezyka polskiego na Zaolziu.

W czeéci drugiej, Potrzeby edukacyjne ucznia w otoczeniu wielokulturowym, zna-
lazty sie teksty, ktorych autorzy prébujg zdiagnozowac trudnosci edukacyjne uczniow
ze zrdznicowanym do$wiadczeniem: migracji w Polsce oraz przynaleznosci do dia-
spory poza granicami kraju. Pierwszy tekst omawia problemy zwigzane z ksztalce-
niem i integracja w nowej przestrzeni kulturowej uczniow, ktérzy pojawili si¢ wraz
z nowg falg imigrantéw w Polsce (Pawet Sporek). Nastepne artykuly sa wynikiem
badan przeprowadzonych w $rodowisku mtodziezy szkolnej polskiego pochodzenia
na Litwie. W jednym z nich analizuje si¢ skomplikowang strukture tozsamosci mlo-
dych ludzi zanurzonych jednoczesnie w réznych kulturach (Henryka Sokotowska),
w drugim - ich poglady na temat zréznicowania polszczyzny na Litwie i ich wlasnych
zachowan jezykowych (Irena Masoj¢). We wszystkich trzech tekstach poszukuje sie
kierunkéw dziatan i rozwigzan, ktore sprzyjalyby efektywnosci edukacji polonistycz-
nej w tych niestandardowych warunkach.
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W procesie ksztaltowania tozsamosci kulturowej niezbednym warunkiem jest po-
znawanie innych kultur oraz wstapienie na $ciezke dialogu miedzykulturowego. Jest
to mozliwe gtéwnie dzigki odpowiednio dobranemu do czytania i omawiania ma-
teriatowi dydaktycznemu: lekturom oraz innym tekstom kultury. Wlasnie wokot
materialu sprzyjajacego ksztaltowaniu samoidentyfikacji kulturowej oraz dialogowi
kultur kontynuowany jest dyskurs w czesci trzeciej — Dialog miedzykulturowy w szkol-
nych propozycjach lekturowych i innych tekstach kultury. Artykuly tu zgromadzone
dotycza réznych rodzajéw przekazéw, m.in. literatury, fotografii, dziet malarskich czy
dyskusji internetowych. Pierwszy z tekstow w tej czesci stanowi wglad w edukacje
miedzykulturowa z powodzeniem realizowang w szkolach przez mlodych adeptow
zawodu nauczyciela polonisty z wykorzystaniem réznorodnych propozycji lekturo-
wych oraz innych materialéw. Zaznacza sig, ze s to zajecia prowadzace do zrozu-
mienia i akceptacji innych pogladéw i zachowan oraz - co wazne - niezapominajace
o wlasnej kulturze (Anita Gis). Autorka innego z kolei opracowania, wyszedlszy od
rozwazan na temat roli czytelniczych spotkan z literatura, antropologicznej i etycznej
funkcji tekstow, skupia nastepnie uwage na wybranej propozycji lekturowej — po-
wiesci Ela-Sanela Katarzyny Prani¢ jako materiale umozliwiajacym otwieranie si¢
na dialog miedzykulturowy i ksztaltowanie tozsamosci (Danuta Lazarska). Kolejny
artykul w czesci trzeciej porusza wazng dla ksztalcenia kulturowego i migdzykulturo-
wego kwestie wprowadzania w pole lektury rozmaitych kontekstéw, jak np. filozoficz-
nych czy z dziedziny sztuk plastycznych, a takze ukazuje na przykladzie tworczosci
Brunona Schulza, jak pisarz moze poruszac si¢ w rozmaitych kulturowych rejestrach
i jednoczesnie tworzy¢ swa tozsamos¢ ,na styku czaséw” i ,na styku kultur” (Piotr
Kotodziej). Wreszcie ostatnie w tym rozdziale studium pokazuje, ze do inicjowania
dialogu miedzykulturowego moga tez stuzy¢ w nauczaniu teksty niekoniecznie ar-
tystyczne. Analiza komentarzy internetowych na zajeciach ze studentami wykazala,
jak wazne i niezbedne dla zrozumienia tekstow w innym jezyku jest tez poznanie
specyficznego kontekstu socjokulturowego (Hanna Burkhardt).

Czes¢ czwarta, Jezyk zwierciadtem styku kultur, ukazuje skutki wielokulturowosci
w jezyku. Obiektem pierwszego artykutu jest jezyk codziennej komunikacji wspot-
czesnej polskiej mlodziezy udokumentowany w literaturze, a celem autora — wyka-
zanie roznych wpltywow kulturowych w jego stownictwie i stylistyce (Wlodzimierz
Moch). Pozostate teksty dotycza srodowisk polskich poza granicami kraju. Kolejne
trzy artykuly zostaly poswiecone réznego rodzaju interferencjom, ktdre ujawniajg si¢
w mowie miodziezy polskiego pochodzenia na Ukrainie. W pierwszym z nich ana-
liza realizacji grzeczno$ciowych aktéw mowy - gratulacji i zyczen, ktére s3 mocno
uwiktane socjokulturowo, pokazuje, ze dochodzi w nich nie tylko do interferencji na
poziomie jezykowym, lecz rowniez kulturowym i pragmatycznym (Alta Krawczuk).
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W nastepnym tekscie ukazuje sie skutki interferencji gramatycznej, ktére powodu-
ja rézne zaktocenia na poziomie skltadniowym (Lesia Korol). Czwarty artykul w tej
czesci weryfikuje kompetencje jezykowa ucznidw polskiego pochodzenia w zakresie
jezyka ojczystego na przykladzie krétkich tekstow ttumaczonych z jezykow wiekszo-
$ciowych na Ukrainie - ukrainskiego i rosyjskiego (Maria Zieliniska). W ostatnim ar-
tykule tego rozdzialu analizuje si¢ polszczyzng Polakéw litewskich, szczegélng uwa-
ge zwracajac na obecnos$¢ roznych cech regionalnych w starannych wypowiedziach
emitowanych w lokalnej polskiej rozgtos$ni radiowej (Barbara Dwilewicz).

Wszystkie opracowania prezentowane w niniejszym tomie stanowia spojny dys-
kurs naukowy, zawierajacy wymiane spojrzen i pogladéw badaczy z réznych krajow
i srodowisk. W dzisiejszej dobie, gdy hotdowaniu idei nowego regionalizmu i lokal-
nosci towarzysza nieuchronnie tendencje globalizacyjne oraz migracyjne, wazne jest
odnalezienie w réznych krajach i regionach powtarzajacych si¢ przykladéow i prak-
tyk zapobiegania problemom zwigzanym z trudng kwestig ksztaltowania tozsamosci
oraz wspottworzenia dialogu miedzykulturowego. Zywimy nadzieje, ze zbi6r studiow
pomoze znalez¢ odpowiedzi na szereg pytan zwiazanych ze stanowieniem tozsamo-
$ci mlodych ludzi, uwiktanych w zlozone uklady etniczne i kulturowe zaréwno w wa-
runkach wielokulturowosci wybranych regionéw Litwy, jak i innych krajow.

Na Litwie niniejszy tom trafia do rgk odbiorcow w szczegoélnie odpowiednim
czasie, poniewaz obecnie trwajg prace i szeroko zakrojone dyskusje nad projektem
odnowionej podstawy programowej z jezyka polskiego w szkolach polskiej mniej-
szo$ci narodowej w tym panstwie. Sformutowane przez autoréw spostrzezenia oraz
zaproponowane pomysly moga si¢ przyczyni¢ do wzbogacenia tej dyskusji i udosko-
nalenia ksztaltu edukacji polonistycznej w szkotach polskich na Wilenszczyznie.

Irena Masojc¢
Henryka Sokotowska
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Instytut Slawistyki Polskiej Akademii Nauk w Warszawie, Polska
https://doi.org/10.12797/9788381386234.01

Tozsamos$¢ regionalna w dobie globalizacji
(na przyktadzie Kujaw)

Tozsamo$¢ to centralny problem badawczy wspotczesnej humanistyki, cho¢ samemu
pojeciu, obecnemu w réznych koncepcjach teoretycznych (psychologicznych, etnolo-
gicznych, socjologicznych, antropologiczno-kulturowych i lingwistycznych), daleko
do jednoznacznosci. Zbigniew Bokszanski (1989, s. 6), dokonujac przegladu réznych
stanowisk i orientacji na temat psychospolecznych teorii tozsamosci, zauwaza, ze po-
jecie tozsamosci okazalo sie ,niezbednym, a moze nawet zasadniczym narzedziem
pojeciowym w analizie sytuacji czlowieka w spoleczenstwie wspolczesnym i probach
wyjasnienia badz zrozumienia kluczowych fenomendéw spolecznych naszych cza-
sOw”. Ztozona (co najmniej dwupoziomowa) natura tozsamosci jest przez badaczy
réznych dyscyplin charakteryzowana przez dodanie do podstawowego terminu rdz-
nych przydawek doprecyzowujacych jego znaczenie, mowi si¢ zatem o tozsamosci:
indywidualnej, zbiorowej, narodowej, etnicznej, regionalnej, spotecznej, kulturowe;j.
Przedmiotem mojego zainteresowania jest toZsamosc¢ regionalna, zawierajaca si¢
w szerzej pojmowanej tozsamosci spoteczno-kulturowej, ktérg Marian Golka (2010,
s. 359) rozumie jako ,wyobrazenie o pochodzeniu grupy i jej dziejach, indywidualny
stosunek do wlasnej grupy, systemu jej wartosci oraz elementéw jej symboliki kul-
turowe;j”.

Godng uwzglednienia propozycja doprecyzowania pojecia tozsamosci regio-
nalnej jest koncepcja Marka Szopskiego (2005, s. 38), by rozpatrywac regionalnos¢
w korelacji z etnicznoscig, ale - rzecz jasna - nie stawia¢ catkowitego znaku réwnosci
miedzy tozsamoscig regionalng i etniczng. Budowanie identyfikacji z dana grupa et-
niczng odbywa si¢ przez swiadomy wybdr charakterystycznych dla niej elementow
wyposazenia (kodu) kulturowego, tj. stroju, obyczaju ($wiatecznego i codziennego),
systemu wartosci i wzorcow zachowan, jezyka. Szczegdlny element w konstruowaniu
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tozsamosci odwolujgcej si¢ do etnicznosci i regionalnos$ci stanowi jezyk, pytaniem
otwartym pozostaje natomiast kwestia: czy jezyk pomaga tylko wyréznic sie wspol-
nocie regionalnej, czy tez jest srodkiem, ktdry ja buduje?' Relacje zachodzace migdzy
poczuciem tozsamosci a wyborem jezyka i kodu komunikacyjnego nie mogg by¢ roz-
patrywane na poziomie grupowym bez uwzglednienia tez innych, pozajezykowych,
elementow budujacych tozsamos¢ kulturowa mieszkancow regionu.

Tozsamos¢ regionalna wigze sie z przyswojeniem zespotu pewnych idei, przeko-
nan, pogladéw, wartosci, ale przede wszystkim opiera si¢ na regionalizmie rozumia-
nym jako szczegdlna postawa wobec wlasnej przestrzeni terytorialnej, malej ojczyzny
czy regionu (Petrykowski 2003, s. 105). Ujawniajacy si¢ w ostatnich latach renesans
lokalnosci i regionalnosci to bardzo ciekawe zjawisko do badania, bo na ozywienie
poczucia zwigzku z konkretnym terytorium, nawet malg jednostka typu powiat, gmi-
na czy wies, wplyneto, co moze brzmi paradoksalnie, wlaczanie sie w procesy globali-
zacyjne (Skudrzyk, Urban 2010, s. 9). Globalizacja rozumiana jako ‘proces polegajacy
w skali §wiata na coraz szerszej wymianie handlowej, nasileniu przeptywu kapitatu,
ludzi, technologii i informacji miedzy panstwami i w efekcie prowadzacy do zacie-
rania roznic kulturowych i uniformizacji zycia spolecznego’ obudzila intencjonalne
tworzenie lokalnosci w nawigzaniu do wzorcéw globalnych, co okresla sie jako gloka-
lizacje. W ujeciu Thomasa Friedmana glokalizacja to

zdolno$¢ kultury do wchlaniania wplywoéw, ktdre w sposéb naturalny do niej nie pasuja
i ja wzbogacaja, odrzucania wplywow, ktore, cho¢ inne, moga z nig wspolistnie¢ whas-
nie jako co$ innego. Celem glokalizacji jest zatem takie przyswajanie sobie aspektow
globalizacji przez kulture danego kraju, ktére przyczynia si¢ do rozwoju i zréznico-
wania spoleczenstwa, nie przytlaczajac go (Friedman 2001, s. 360).

Unia Europejska, ktora jest strukturg zglobalizowana, nie tylko nie hamuje toz-
samoéci lokalnych i regionalnych, lecz wrecz wspiera ich rozwdj, przez co buduje sie
tozsamos¢ wielopoziomowa. Tozsamos¢ regionalna oparta jest na silnym zwigzku
mieszkancow z regionem, z lokalng historig (mikrohistoria), tradycja, osobistosciami,
obyczajami, wydarzeniami, miejscami pamieci (nie tylko topograficznymi, lecz tak-
ze symbolicznymi). Sam proces konstruowania takiej tozsamosci jest dlugotrwaty,
wrecz permanentny, co nie oznacza, ze w wyjatkowo niesprzyjajacych warunkach
nie moze zosta¢ rozmyty czy przerwany. Warto w tym miejscu zatrzymac si¢ nad
konceptualizacjg samych poje¢ matej ojczyzny i regionu przez uzytkownikéw polsz-
czyzny. Uzywanie frazeologizmu czy moze raczej nalezaloby powiedzie¢ konceptu:
mala ojczyzna nasila sie w latach 90. ubieglego wieku wraz z rozwojem samorzadno-

! Szerzej o dylematach jezykowych doby globalizacji i miejscu jezyka w budowaniu tozsamosci
grupowej pisze Jerzy Bartminski (2009, s. 11-12).
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$ci i spoleczenstwa obywatelskiego. Jerzy Bartminski, ktdry przeprowadzil szeroko
zakrojone badania nad polskim rozumieniem ojczyzny, stwierdzil, ze:

polski ,,krag ojczysty” jest ztozony, wielowymiarowy (miejsce, ludzie, instytucje, war-
tosci) 1 zorganizowany koncentrycznie. Dominuja w nim kraj, naréd, rodacy, pan-
stwo i kultura narodowa, ale w rozumieniu wielu wspdtczesnych Polakéw tworzg go
jednostki wieksze — Europa (rzadziej) i $wiat (czeséciej), jak i mniejsze: region, strony
rodzinne, miejsca oswojone: ojczysta wioska, dom - razem z wlasciwymi dla nich
wspolnotami sgsiedzko-rodzinnymi i przede wszystkim z bagazem okreslonych war-
tosci, takich jak poczucie bycia u siebie, niepodleglos¢, miedzyludzka solidarno$é
itd. (Bartminski 2014a, s. 147-148).

»Male ojczyzny” rozumiane jako: a) ojczyzna lokalna, b) ojczyzna regionalna
badacz sytuuje miedzy ojczyzna domowg a narodows, odnoszac do nich cate serie

wyrazen jezykowych:

ojczyzna lokalna: strony rodzinne, moje strony, bliscy ludzie, krajanie, ziomki,
swojaki ‘ludzie pochodzacy z tej samej okolicy lub miejscowosci’; powietnik ‘miesz-
kaniec tego samego powiatu, patriotyzm lokalny, pejoratywne: parafiafiszczyna czy
zasciankowosc;

ojczyzna regionalna: region, prowincja, ziemia (w réznych zestawieniach, np. zie-
mia wiletiska, ziemia krakowska, ziemia kujawska), kaszubska tatczyzna, regionalizm
i dzi$ juz przestarzaly i moze juz nieco nacechowany pejoratywnie termin prowincjo-
nalizm (Bartminski 2014b, s. 128).

Koncepcje ,malych ojczyzn’, konkluduje J. Bartminski (2014b, s. 128), ,,oparte sa
na poczuciu przynaleznosci i bliskoéci przestrzennej («jestem wérdd swoich», wérdd
sasiadéwiznajomych) oraz rozumieniu wspolnoty intereséw («jestem tu potrzebny»)”.
Wazniejsze w obecnym pojmowaniu ojczyzny lokalnej czy regionalnej stajq sie tery-
torium zamieszkania i wiezi sgsiedzko-rodzinne niz miejsce urodzenia i kryterium
pochodzenia. Spotecznos¢ lokalna czy regionalna moze sklada¢ si¢ z oséb réznych
etnicznie, ale daje poczucie ,,bycia u siebie” i ,,bycia sobg” (Bartminski 2014b, s. 148),
co ma swoje konsekwencje w sferze aktywnosci mieszkancow, wplywa na wiaczenie
sie w nurt zycia wlasnego srodowiska i budowanie tozsamosci w interakcjach. Socjo-
logowie réwniez 1aczg tozsamos¢ lokalng i regionalng z identyfikacja mieszkancow
z wyraznie zdefiniowanym i delimitowanym terytorium, jak tez jego specyficznymi
cechami spolecznymi, gospodarczymi, kulturowymi, a nawet topograficznymi. Ma-
rek S. Szczepanski (2005), postugujac si¢ terminem regionalne i lokalne uniwersum
symboliczne, zaproponowanym przez Petera L. Bergera i Thomasa Luckmanna (2010)
w pracy Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, zestawia rézne komponenty tozsamosci
regionalnej, ktéorym przyporzadkowuje rozne perspektywy badawcze:

1) indywidualna identyfikacja ze spolecznoscia lokalng, regionem i jego kulturg

(perspektywa psychologiczna),
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2) funkcjonujacy w $wiadomosci zbiorowej podzial na ,my” i ,oni” oraz towa-
rzyszace mu poczucie odrebnosci (perspektywa socjologiczna),

3) formy aktywnosci politycznej, dominujace partie polityczne i preferencje wy-
borcze, historyczne i nowe instytucje polityczne, poziom uczestnictwa w zy-
ciu politycznym, m.in. frekwencje wyborcze (perspektywa politologiczna),

4) przypisanie do przestrzeni i miejsc, samoswiadomos¢ parametréw $rodowi-
ska przyrodniczego (perspektywa geograficzna),

5) $wiadomo$¢ dziedzictwa kulturowego (stroj, zwyczaje, obyczaje), rozumienie
i odczytywanie znaczen, symboli kultury materialnej oraz jej korelatow, przy-
nalezno$¢ do wspolnot wyznaniowych i Koscioléw (perspektywa antropolo-
giczna i etnograficzna),

6) dialekt, gwara oraz lokalna i regionalna literatura pisana lub ustna jako ele-
ment kreacji tozsamosci regionalnej (perspektywa jezykoznawcza),

7) zwiazek indywidualny lub zbiorowy z dziejami regionu, jego bohaterami i in-
stytucjami historycznymi (perspektywa historyczna),

8) wspolnota gospodarowania, kooperacja i konkurencja miedzyregionalna
w wymiarze ekonomicznym w skali kraju, kontynentu i systemu $wiatowego
(perspektywa ekonomiczna),

9) istnienie pewnych szczegdlnych dla obszaru (regionu) form budownictwa
i ukladu planistycznego, zwtaszcza budownictwa tradycyjnego (perspektywa
urbanistyczno-architektoniczna).

W skladzie tego regionalnego uniwersum (wyposazenia) zasygnalizowano
wprawdzie udzial czynnika jezykowego, ale jako jednego z wielu elementéw budu-
jacych tozsamos¢ regionalng, przewazaly bowiem sktadniki pozajezykowe. Mocniej
kwestig roli jezyka w konstruowaniu identyfikacji regionalnej widzg lingwisci, zajmu-
jacy sie badaniem wyznacznikéw $wiadomosci jezykowo-kulturowej zréznicowanych
spolecznosci lokalnych i regionalnych. Warto tu przywota¢ poglad Aldony Skudrzyk
i Krystyny Urban wyrazony w ksigzce Male ojczyzny. Swiadomos¢ jezykowo-kulturowa
spotecznosci lokalnych:

Demokratyzacja, szukanie w globalnej wiosce swojej malej ojczyzny, tozsamosci
i podmiotowosci rodzi ponadto inny stosunek do jezyka - jezyk jest wowczas trakto-
wany nie tylko jako srodek komunikacji, ale funkcjonuje jako istotny znak wiezi. Od-
wotanie si¢ do warto$ci jezyka i uznanie go za istotny element identyfikacji to sposob
na przeciwstawienie si¢ homogenizacji ogromnych obszaréw rzeczywistosci symbo-
licznej, sposéb na wyodrebnienie si¢ z thumu, na ugruntowanie $wiadomosci wlasnej
odrebnosci kulturowej (Skudrzyk, Urban 2010, s. 9).

Wiadystaw Lubas (2009, s. 99) wskazywal nawet na wielopoziomowos¢ jezykowa
tozsamosci, ktorg
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daje si¢ scharakteryzowaé takze za pomoca uzywanego przez dang jednostke i/lub
wspolnote jezyka, a ktora reprezentuja: 1. identyfikacja indywidualna (osobowa), kto-
ra moze by¢ scharakteryzowana przez idiolekt; 2. identyfikacja regionalna (lokalna)
[...], ktéra mozna scharakteryzowa¢ za pomoca regionalizméw, dialektéw wiejskich
i miejskich, interdialektow; 3. identyfikacja narodowa, ktérg zwykle okresla sie za po-
mocy jezyka standardowego; 4. internacjonalna, gdy jakas grupa spoteczna znajduje
sie w stanie integracji miedzynarodowej (np. w Unii Europejskiej) i postuguje si¢
wieloma jezykami (Lubag 2009, s. 99; cyt. za: Skudrzyk, Urban 2010, s. 19-20).

Jak w kontekscie przedstawionych rozwazan na temat wielopoziomowej natury
tozsamosci w dobie przemian globalizacyjnych i roli odmian jezyka w artykulowaniu
identyfikacji wspolnotowej przedstawia sie tozsamos$¢ mieszkancow regionu, ktory
nie ma juz dzi$ ani tak rozpoznawalnej kultury ludowej, ani gwary, jak np. gérale
z Podhala czy Slazacy? Kujawy historyczne, ktore tak fascynowaly swoim bogactwem
kulturowym i jezykowym Oskara Kolberga oraz przyciagaly uwage wielu p6zniejszych
etnografow i folklorystéw, pod koniec XX wieku zostaty przez badaczy ruchéw regio-
nalnych zaliczone do regionéw mato wyrazistych kulturowo, wykazujacych zaledwie
cechy quasi-regionalizmu (Rykiel 1993, s. 92-93). Z przeprowadzonych w 2012 roku
badan pilotazowych wéréd mieszkancow regionu przez zespot jezykoznawcéw z Uni-
wersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy wynikalo, Ze w wielu rodzinach ku-
jawskich istotnie doszlo do przerwania miedzypokoleniowej transmisji gwary, ale
nadal Zywa jest identyfikacja mieszkancow z regionem. W sytuacji, gdy kapitat kultu-
rowy regionu ulega uszczupleniu, znaczenia nabierajg wszystkie dzialania, amatorskie
i profesjonalne, majace na celu rekonstruowanie sktadnikéw regionalnego kodu sym-
bolicznego, ktére wzmocnig zwigzek mieszkancéw z malg ojczyzna. Na fali odnowio-
nego zainteresowania regionalizmem zaczely si¢ pojawia¢ amatorskie kujawskie stow-
niki gwarowe, cenne jako przejaw lokalnych inicjatyw kulturotwérczych, cho¢ majace
z lingwistycznego punktu widzenia wiele niedoskonatosci, a zwlaszcza brak precyzji
w eksplikacji jednostek gwarowych i niedostrzeganie ich polisemicznosci oraz najdo-
tkliwszy mankament, jakim jest niepodawanie kontekstow uzy¢, nie wspominajac juz
o braku lokalizacji materialu. Prestiz wspolnoty regionalnej jest podnoszony przez
posiadanie stownika sporzadzonego przez profesjonalistow, jezykoznawcow, znane sg
przypadki zwracania si¢ przez lokalne grupy dzialania do dialektologéw z propozycja
opracowania stownika nawet konkretnej wsi (Sierociuk 2010).

Jaki zatem typ stownika proponujemy? Kujawiakom w sytuacji, gdy tak mocno zo-
stal ograniczony zasieg komunikacyjny gwar kujawskich, a tym samym ich znaczenie
jako rozpoznawalnego skladnika indywidualnej/grupowej tozsamosci regionalnej?

? Uzywam liczby mnogiej, bo stownik opracowywany jest zespolowo (zespot tworza oprocz pi-
szacej te stowa: Anna Paluszak-Bronka, Mirostawa Wronkowska-Dimitrowa, Krzysztof Kotatka
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Uznalismy po dluzszych dyskusjach, ze najodpowiedniejszym typem stownika, kto-
ry sprosta potrzebom poznawczym i edukacyjnym mieszkancow regionu, bedzie
alfabetycznie ulozony stownik semazjologiczny, skoncentrowany na wnikliwym
objasnianiu i dokumentowaniu znaczeni jednostek leksykalnych (Zmigrodzki 2008,
s. 86) w powigzaniu z ich zasiggami geograficznymi. W swej makrostrukturze laczy
on cechy stownika jezykowego i leksykonu kulturowego, ujmujacego regionalne zja-
wiska kulturowe w szerszej perspektywie czasowej (od drugiej potowy XIX wieku
po wspélczesnosé). Swiadomie zrezygnowalismy z grupowania materiatu wedtug pol
znaczeniowych, bo taki uklad zawsze niesie problemy konotacyjne trudne do roz-
strzygniecia i zdarza si¢ nierzadko, ze kwalifikowanie stownictwa do poszczegélnych
kregdw tematycznych jest bardzo subiektywne.

Przygotowywany slownik pomimo dazenia do odzwierciedlenia w siatce haset
bogactwa leksyki kujawskiej nie ma ambicji bycia tezaurusem, obejmujacym catosé
stownictwa uzywanego przez mieszkancow regionu. Inaczej nasz leksykon zamienit-
by sie w wielotomowy stownik polszczyzny ogolnej, potocznej i regionalnej, a i tak
nie objatby wszystkich mozliwych $rodkéw nazewniczych obecnych w komuniko-
waniu sie Kujawiakéw. Zaden z dostepnych nam stownikéw - jak zauwaza Wojciech
Chlebda (2010, s. 203) - nie ma makrostruktury wszechogarniajacej cato$¢ systemo-
wych §rodkéw nazewniczych. Zaséb haset w stownikach jest zawsze — zdaniem uczo-
nego - rezultatem selekcji i wyboru jednostek jezykowych z zasobéw systemowych,
»a wiec czyim$ konstruktem, a nie obiektywng bezosobowa «dannoscig»”.

Makrostrukture stownika kujawskiego budujemy zgodnie z koncepcja szeroko ro-
zumianej dyferencjalnosci. Dokonujemy wprawdzie wyboru jednostek leksykalnych,
ale konstruujac siatke hastows, staramy si¢ nie ,,splaszczy¢” obrazu kultury kujawskiej
i ludowego ogladu $wiata. Dlatego duzo uwagi poswigcamy nazwom etnograficznym
odzwierciedlajacym ludowy sposob konceptualizacji $wiata, obrzedowos¢ i zwyczaje
wsi kujawskiej, np.: frycowe ‘obrzed inicjacyjny, ktéoremu musiat podda¢ sie kosiarz
uczestniczacy po raz pierwszy w zniwach (zwyczaj praktykowany niegdys gtéwnie we
wsiach dworskich)’; herody 1. ‘kolednicy obchodzacy domy od $wiat Bozego Naro-
dzenia do Trzech Kroli’; 2. ‘przedstawienie prezentowane przez kolednikow w $wieto
Trzech Kroli’; jablonka, jabloneczka ‘element obrzedowosci weselnej, specjalnie przez
druhny przystrojona galaz (mdgl to by¢ takze maly krzak lub mata choinka), ozdo-
biona wstazkami, jabtkami, orzechami, piernikami, stawiana przed panng mtoda na
uczcie weselnej; jablonka uderzano tez w stdt w czasie oczepin.

i Wtodzimierz Moch). Koncepcje stownika wraz z egzemplifikacja poszczegdlnych hasel przed-
stawitam w kilku odrebnych publikacjach (np. Sawaniewska-Mochowa 2015, 2016a, 2016b).
Dotychczas ukazal si¢ pierwszy tom slownika, zawierajacy opis zalozen i hasta od A do H
(Sawaniewska-Mochowa red. 2017).
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Adresowanie stownika do szerszego odbiorcy narzuca nam jednak pewne ograni-
czenia w zakresie mikrostruktury, a zwlaszcza zminimalizowanie informacji grama-
tycznych i koniecznos$¢ zastosowania uproszczonego zapisu form gwarowych w ha-
stach i cytatach, ktéry utatwialby niespecjaliscie korzystanie ze stownika gwarowego,
a zarazem nie zacieral systemowych cech gwary.

Zastosowana metoda gromadzenia materialu opiera si¢ na zasadzie ,krzyzo-
wania” danych, wyekscerpowanych z réznego typu zrddel, historycznych i wspot-
czesnych, pisanych i ustnych. Przedmiotem eksploracji sa dostepne Zrdédta zastane:
potoczne teksty gwarowe, teksty literackie i paraliterackie wykorzystujace kod gwa-
rowy w celach stylizacyjnych, rézne gatunki folkloru, artykuly o tresci etnograficznej
w prasie regionalnej, rejestry stownictwa w XIX-wiecznych i miedzywojennych cza-
sopismach, wreszcie wszelkie naukowe opracowania etnograficzne wigzace stownic-
two kujawskie z kulturg ludowa.

Fakty leksykalne ekscerpowalismy takze z wywiadéw ukierunkowanych, ktdre
przeprowadzaliémy w ciagu ostatnich czterech lat z mieszkancami regionu (relacje
typu oral history zostaly zapisane od 30 rozmoéwcodw w réznym wieku), oraz gro-
madzili$my metodg kwestionariuszowa podczas badan terenowych. Uwzgledniamy
réwniez materialy zebrane przez studentéw polonistyki Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, a takze stowniczki amatorskie (po stosownej weryfikacji) i wypowiedzi
zaslyszane od anonimowych rozméwcéw w réznych sytuacjach komunikacyjnych
w danej miejscowosci. Wykorzystujemy réwniez dane Malego atlasu gwar polskich
i Atlasu jezyka i kultury ludowej Wielkopolski, rejestrujace nazwy kujawskie z zakresu
kultury materialnej i spolecznej. Jest to juz w duzym stopniu stownictwo historyczne
badz recesywne.

Cho¢ wykorzystywanie tekstow folkloru jako zZrédet do ekscerpcji leksyki gwaro-
wej budzi rozne zastrzezenia, to jednak zdecydowalismy si¢ wlaczy¢ do bazy materia-
fowej stownika rézne gatunki tworczosci ludowej: piesni, przywotdéwki dyngusowe,
oracje, gawedy, podania, rymowanki, zagadki, powiedzonka i porzekadta, korzysta-
jac z tego, ze Kujawy maja bardzo bogate, profesjonalnie opracowane zbiory folkloru
$piewanego i méwionego. Odrebnos¢ gatunkows tekstow folkloru, z ktérych czerpie-
my material do siatki hastowej i ilustracji uzy¢, sygnalizujemy szczegdtowymi kwali-
fikatorami. Kierujemy si¢ w tej kwestii stanowiskiem Izabeli i Jerzego Bartminskich
(1967, s. 371). Wymienieni badacze opowiedzieli si¢ za szeroka ekscerpcjg materialu
z tekstow reprezentujacych artystyczng odmiang gwary, ale z réwnoczesnym odgra-
niczaniem tego, co w sfowniku pochodzi z odmiany potocznej gwary, a co z réznych
gatunkow folkloru.

Folklor kujawski pomimo skonwencjonalizowania (obecnosé¢ licznych poety-
zmow i motywow wedrownych wspdlnych z innymi regionami) jest rezerwuarem
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réznych potocznych form gwarowych, w tym archaicznych i rzadkich. Z odnotowa-
nia takich nazw w stowniku, w ktérym gwara jest rozumiana jako zwierciadto i archi-
wum kultury regionalnej, nie mozna rezygnowac.

W dzialania na rzecz podtrzymania kapitalu kulturowego Kujaw wpisujg sie
projekty realizowane przez profesjonalnych etnograféw z Muzeum Etnograficzne-
go w Toruniu, przedstawiajace dziedzictwo niematerialne regionu w atrakcyjnej
cyfrowej i graficznej formie. Opracowania te s3 adresowane gléwnie do mlodych
mieszkancow Kujaw, rozsytane do szkot, bibliotek, réznych lokalnych grup dzialania.
Prezentuja najbardziej wyraziste dla kultury ludowej Kujaw obszary, np.: zwyczaje za-
pustne, jak chodzenie z kozg (Dziedzictwo 2016); zwyczaje wielkanocne, a zwlaszcza
kujawskie przywotéwki dyngusowe (Dziedzictwo 2017), i unikatowq starg kujawska
sztuke sypania wzoréw piaskiem (Dziedzictwo 2018). Omawiane prezentacje przygo-
towywane sg takze w angielskiej wersji jezykowej, co podyktowane jest ideg wprowa-
dzenia dorobku kulturowego Kujaw w obieg kultury europejskiej, a moze i swiatowej.
Rozpoznawalnos¢ kultury danego regionu przez mieszkancéw innych czesci kraju to
moze by¢ czynnik wplywajacy na umocnienie zwigzku z ojczyzng regionalna i do-
warto$ciowanie gwary jako kodu symbolicznego grupy.

W nobilitowanie gwar kujawskich zaangazowali sie regionalisci amatorzy, ktérzy
wykorzystujac jako tworzywo mowe swoich okolic, konstruuja teksty genologicznie
zblizone do gawed, podan, legend. Sg autorzy, ktorzy, tak jak Henryk Lewicki (2005)
z Kujaw zachodnich, stawiaja sobie za cel popularyzowanie gwary w lekkiej i zabaw-
nej konwencji stylistycznej (uczy¢ gwary, bawiac), a sa tez i tacy tworcy, jak Antoni
Benedykt Lukaszewicz (notabene jego przodkowie przybyli na Kujawy wschodnie
w XIX wieku z Litwy), ktorzy przyjmujac stylistyke mitologizujacg, odtwarzaja gwarg
zaslyszane stare legendy, konstruuja nowe, by pokaza¢ heroiczna przeszlos¢ regionu
i jego zastugi dla ksztaltowania polskiej panstwowosci (Lukaszewicz 2012). Odwo-
lywanie si¢ do wybitnych postaci historycznych, jak krol Wladystaw Lokietek czy
Kazimierz Wielki, oraz waznych zdarzen dziejowych, jak bitwa pod Ptowcami, pre-
zentowanie najstarszej legendy $wiata o raju na Kujawach stuzy kreacji obrazu regio-
nu jako wyro6zniajacego si¢ historycznie na tle innych obszaréw i wskazywaniu miejsc
pamieci (w rozumieniu Pierrea Nory nie tylko topograficznych, lecz takze symbo-
licznych), na ktérych mozna konstruowa¢ identyfikacje wspélnotowa. Sama nazwe
Kujawy, ktora ma niewatpliwie dla mieszkancow regionu moc tozsamosciows, autor
legend kujawskich wrecz sakralizuje, objasniajac jej pochodzenie w taki sposéb:

poczela sie od samego Boga i pierwszych rodzicdw, od ich objawienia. Zjawa to obja-
wienie, a ku oznaczato do. Ku - jawy to pigkna stara nazwa — Do Objawienia. Zatem
nazwa tej ziemi tez okresla, ze byl tu raj (Lukaszewicz 2012, s. 11).
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Fot. 1. Redecz Krukowy, biesiada kujawska, 11 VII 2015, fot. W. Moch
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Eksponowanie lokalnej i regionalnej odrebnosci moze przybiera¢ rézne formy,
np. wigzac¢ si¢ z wykorzystywaniem lokalnosci w przestrzeni perswazyjno-marketin-
gowej. Przykladowo w przekazach reklamujacych zywno$¢ (kurczak z serca Kujaw,
KUJAWSKI olej, chleb Kujawskie Lany) regionowi kujawskiemu przypisywana jest
cecha ekologicznosci.

Do dzialan promujacych warto$¢ malej ojczyzny jako wspdlnoty spolecznej na-
lezy corocznie organizowana ,,biesiada kujawska” w Redczu Krukowym na Kujawach
wschodnich (zob. fot. 1), ktéra jest zasadniczo ekspozycja niejezykowych kodéw kul-
tury kujawskiej: zabawy, tanicéw, a nawet pojedynkéw rycerskich, rekodziela, strojow,
potraw regionalnych.

Globalizacja i glokalizacja, cho¢ to procesy paradoksalnie przeciwstawne, wyste-
puja w dzisiejszym swiecie komplementarnie, co w sposob najbardziej skondensowa-
ny wyraza dyrektywa: think globally, act locally — my$l globalnie, dziataj lokalnie.
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Abstract

REGIONAL IDENTITY IN THE AGE OF GLOBALIZATION
(ON THE EXAMPLE OF KUJAWY)

The subject of this article is the cultural identity of the inhabitants of Kujawy (Kuyavia) - a region
whose distinctiveness was classified by the researchers as quasi-regionalism, given the fact that
transmission of regional tradition in many families has been interrupted.

The article presents various activities undertaken by regional leaders and scientists who try
to strengthen the inhabitants” relationship with their regional (little) homeland and encourage
them to accommodate the regional symbolic code including customs, patterns of behaviour, and
language. The latter component is very important because identity, as a product of the social envi-
ronment, is constantly being created in the process of communication. Scientific books, addressed
to the contemporary inhabitants of Kujawy and encouraging them to learn about the dialect as an
intangible heritage of the region, include Sfownik gwary i kultury Kujaw (The Dialect and Culture
Dictionary of Kujawy), created by a research team of linguists.

Keywords: regional identity, globalization, regional culture, symbolic code, regional homeland,
little homeland, dialect
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»Zakryte — odkryte”

O zwigzkach akademickich praktyk badawczych
i szkolnych doswiadczeniach poznawania nie tylko lokalno$ci

Konferencja Tozsamos¢ na styku kultur ma juz swoja nie calkiem krotka tradycje.
Spotykamy si¢ w ramach tego cyklu po raz czwarty. Ciekawe i wazne w podjetym
przed laty temacie i jego obecnym ukierunkowaniu wydaje mi sie¢ potaczenie kwestii
zwigzanych z relacjami miedzy jezykiem, kulturg, procesami polityczno-spolecznymi,
globalizacjg i lokalnoscig. To, na czym - jako osoba zajmujacg si¢ dydaktyka - chce
skupi¢ uwage, dotyczy¢ bedzie sprawdzonych w praktyce mechanizméw budowania
tozsamos$ci mtodych ludzi. Obserwacja metodycznych projektéw nauczycieli uswia-
damia ponadto, ze dzialania edukacyjne moga nie tyle by¢ nastawione na transmisje
ustalen powstalych w ramach réznych dziedzin humanistyki, ile niejako przebiegaé
réwnolegle z nimi i - co réwniez wazne — korespondowac z opisywanymi przez bada-
czy wspolczesnymi kierunkami poznawania najblizszej rzeczywistosci historyczno-
-kulturowe;j.

Praktyki badawcze i dydaktyka

Dokumentacja sformulowanej powyzej tezy — by¢ moze nazbyt odwaznie i nieco
prowokacyjnie wobec powszechnej krytyki wspolczesnej szkoly — okazuja sie zaob-
serwowane paralele miedzy wcale nierzadko realizowanymi w procesie ksztalcenia
sposobami wprowadzania mlodziezy w sfere ich najblizszego otoczenia a niezwykle
dynamiczng w ostatnim czasie intensyfikacja akademickiej refleksji powiazanej z pro-
blematyka lokalno$ci. Poswiecone jest temu zagadnieniu jedno z wydan ,,Polonisty-
ki. Innowacji”. Jego redaktorzy - literaturoznawca Jerzy Borowczyk i jezykoznawca
Krzysztof Skibski - juz we wstepie przywoluja kilka terminéw: nowy regionalizm,
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lokalnos¢, regiopoetyka, geopoetyka, geografia kulturowa (Borowczyk, Skibski 2019,
s. 9). Réwniez Jan Galant (2019, s. 9) w otwierajacym numer artykule, analizujac
rozwoj nowego regionalizmu, zwrécil uwage na skupianie w obrebie badan kultur
lokalnych kolejnych kluczowych poje¢ i szkoét dzisiejszej humanistyki: antropologii
kulturowej, komparatystyki, badan postzaleznosciowych, poskolonialnych, etnopo-
etyki, pamieci i postpamieci. Powotywal si¢ przy tym na wydany w roku 2016 tom
Regionalizm literacki w Polsce. Zarys historyczny i wybor Zrodel opracowany przez
Zbigniewa Chojnowskiego i Malgorzate Mikolajczak oraz znang i takze w wielu in-
nych miejscach przywotywang publikacje Elzbiety Rybickiej Geopoetyka. Przestrzen
i miejsce we wspotczesnych teoriach i praktykach literackich. Cho¢ juz nawigzanie do
antropologii kulturowej wywoluje skojarzenia z opisywanymi przez dydaktykéow
mechanizmami formowania procesu ksztalcenia', to jednak w perspektywie eduka-
cyjnej wazne sg nie tylko wspomniane kierunki badawcze, o ktérych edukacyjnym
spozytkowaniu traktuje m.in. niedawno wydana ksiagzka Grazyny Tomaszewskiej
(2019), lecz rowniez te wlasciwosci kultury lokalnej, ktére Galant taczy z katego-
riami m.in. niepozorno$ci?, drugorzednosci czy doswiadczenia®. Cechy te wynikaja
z wlasciwego badaniom lokalnos$ci koncentrowania uwagi na pojedynczych faktach,
notatkach, wspomnieniach czesto dotyczacych ludzi nieznajdujacych miejsca w pod-
recznikach ponadlokalnych/ogélnych dziejéw. Odkrywanie tego, co wczeéniej by-
walo zakryte, co umykalo badaniom naukowym nastawionym na syntetyczny opis,
rozpoznajacy kompleksowe/catosciowe prawidtowosci, to propozycja rozwigzania
niektorych ,,problemoéw specyficznych dla literaturoznawstwa, szczegélnie tych, kto-
re dotyczg statusu i perspektyw historii literatury narodowej” — konstatowal Jan Ga-
lant (2019, s. 4), by dalej stwierdzi¢:

Sadze przy tym, ze dos¢ szeroko definiowana ,,niepozornos¢” stanowi istotny, jesli
nie kluczowy atrybut kultury lokalnej. [...] Nie ma tu raczej miejsca na problematy-
zowanie historii, podwazanie powszechnie obowiazujacych przekonan i wyobrazen
(Galant 2019, s. 6).

' W tym kontekscie warto przypomnie¢ chocby o kilku waznych dla dydaktyki ksiazkach: Uryga
(1996); Jedrychowska (1996); Budrewicz, Jedrychowska (red. 1999); Klakéwna (2003); Myr-
dzik (2006); Klakéwna (2016). Znaczenie aksjologii myslenia indywidualnego i wspdlnotowego
w perspektywie wspolczesnej edukacji, ale i rozwijania w szkole refleksji oraz postaw obywatel-
skich opisat niedawno réwniez Krzysztof Koc (2018).

Objasniajac swoja propozycje, Galant pisze o nawigzaniu do konceptu terminologicznego Ingi
Iwasiow i redaktorek tomu Twdrczos¢ niepozorna. Szkice o literaturze (2015): Joanny Gradziel-
-Wojcik, Agnieszki Kwiatkowskiej i Lucyny Marzec. Koncept ten udatnie rozwija w odniesieniu
do kultury lokalnej i stanowiacego dla niej swoisty metajezyk regionalizmu.

* Ita problematyka byla obiektem dydaktycznej refleksji. Zob. np. Doswiadczenie lektury (2012),

ale i dwie kolejne ksigzki Anny Janus-Sitarz (2009; 2016).
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Nie tyle wazna jest tez wyrazna niekiedy niewprawno$¢, swoista chropawos¢ je-
zykowa, jako$¢ literacka powigzanych z regionem tekstow czy odkrywcza innowa-
cyjnos¢, ile raczej autentycznosé, ich lokalna afiliacja, zespolenie z miejscem, sytu-
acjami, osobami z najblizszego otoczenia. Penetracja tego, co znajduje si¢ w poblizu,
niejako na wyciagniecie reki, stuzy bardziej uruchamianiu aktywnosci, a poznawanie
nie zawsze efektownych wydarzen, genealogii oséb i ich partykularnych doswiadczen
zyciowych ukierunkowane jest przede wszystkim na tworzenie relacji, uruchamianie
emocji, budowanie poczucia zwigzku z tym, co z reguly nie dociera do ponadregio-
nalnej spolecznej swiadomosci. Propozycje analogicznego wprowadzania uczniow
w kulture lokalng pojawialy sie takze w pracach z zakresu dydaktyki.

Tytutowa formuta ,zakryte — odkryte” uzyta w odniesieniu do lokalnosci faczy
sie tez z wazna zasada dydaktyczng sformulowang jeszcze przez Jana Amosa Komen-
skiego o metodycznej efektywnos$ci poznawania: od tego, co bliskie, do tego, co dalsze.
Odstanianie tego, co na co dzien bywa niezauwazane, niekiedy ukryte w archiwach
czy rodzinnych szufladach, to takze istotny element dziatan edukacyjnych. Bywa, ze
propozycje szkolne koresponduja z celami, o ktérych w odniesieniu do badan litera-
turoznawczych Galant pisal:

Lokalne relacje o przesztosci (np. o powstaniu wielkopolskim) majg wiec w tle wyda-
rzenia historyczne sprzed stu lat, tworzace kontekst, ale sednem opowiesci jest przy-
pomnienie miejscowych wydarzen i ich uczestnikéw, wyposazenie ich w szczegdto-
we genealogie i biografie, wprowadzenie lokalnego kolorytu, przywotanie miejscowej
topografii itp. (Galant 2019, s. 11).

Lokalno$¢ i metodyczny konkret’

Wszystkie te cechy charakteryzuja dydaktycznie i wychowawczo frapujacy projekt prze-
prowadzony w poznanskim Liceum $w. Marii Magdaleny w roku szkolnym 2018/2019
z okazji 100-lecia powstania wielkopolskiego. Cho¢ powszechnie taczy sie je z ekspono-
waniem faktu, ze to jedyny zwycieski zryw Polakéw od czasu zaboréw, to jednak nie to
byto celem dziatan, w ktére wiaczyli si¢ nie tylko uczniowie, lecz takze ich rodzice oraz

* Warto przypomnie¢ cho¢by obszerny rozdzial Polonistyczny wymiar regionalizmu. Czytamy
teksty o nas pomieszczony w autorskiej ksigzce Marka Pienigzka (2013, s. 244-290); podobnie
tez opisuje role tworczoéci lokalnej w szkicu O edukacji regionalnej, pamieci aktywnej i niege-
nialnej tworczosci — zob. Maria Kwiatkowska-Ratajczak (2013, s. 91-111).

> W niniejszym $rodtytule, ale i sposobie organizacji catego szkicu nawiazuje do idei opisanej w mo-
jej ksigzce Metodyka konkretu (2002). Uzasadniona teoretycznie i przedstawiona w niej praktycz-
nie koncepcja prezentowania zagadnien z zakresu dydaktyki powigzana zostala z obrazowaniem/
dokumentowaniem tego, jak w opisywanych egzemplifikacjach z rzeczywistosci szkolnej ujaw-
niajg sie szersze/ogolniejsze problemy metodyczne wykraczajace poza analizowany przyklad.
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grono pedagogiczne. Na przygotowanej wspolnie wystawie uczniowie z calej szkoly
oraz ich nauczyciele zaprezentowali zaangazowanie wlasnych przodkéw w odzyskiwa-
nie niepodleglosci w Poznaniu, Klecku, Gnieznie, Chodziezy, Wysokiej, Wronkach,
Szubinie, Strzalkowie oraz wielu innych miasteczkach i wsiach catej Wielkopolski®.

Moj Pradziadek — Zygmunt Perkowski wstapil w szeregi Powstancze niesiony nadzie-
ja na niepodleglos¢. Mial wtedy 30 lat. W czasie dzialan zbrojnych méj pradziadek
zostal ranny. Wyzwolenie Poznania $§wigtowal w szpitalu [...]. W okresie miedzy-
wojennym Zygmunt Perkowski przenidst si¢ z rodzing do podpoznanskiej Lawicy,
zaktadajac tam koto bylych powstancéw (,,Kolo Lawica”). Byt fundatorem pomnika
ku czci Marszatka Jozefa Pilsudskiego

— pisat uczen klasy Ic Jan Balwach’, a do swojej relacji dodawat zdjecia pradziadka ze
szpitala i z czaséw migdzywojnia, takze z dzie¢mi i przyjaciélmi pod wspomnianym
pomnikiem Pilsudskiego.

Autentycznie i zarazem poruszajaco brzmiala fraza konczaca kazda kolejna histo-
rie pradziadkéw, prababek, bab¢ i dziadkow, wujkow i ciotek: ,,Z dumg przedstawia
uczen klasy Ic Jan Balwach’, ,Z duma przedstawia uczennica klasy 2g Maria Naroz-
na’, ,Z duma przedstawia uczennica klasy 3e Dominika Katek’, ,,Z dumg przedsta-
wia Pani Profesor Agata Skibska’, ,Z duma przedstawia Pan Profesor Przemyslaw
Bandel”. Znanych szkolnej spoleczno$ci nazwisk kolezanek, kolegdéw, nauczycielek
i nauczycieli przedstawiajacych wtasnych antenatéw bylo sporo. Te, ktére wynotowa-
fam, pojawiaja si¢ tu jedynie przyktadowo. Wszyscy przekonujgco zobrazowali, jak
dawne dzieje moga zyskiwac¢ zdecydowanie blizsze oblicze. Nie przypadkiem przy-
woluje ostatnie nazwisko. To bowiem nauczyciel historii — Przemystaw Bandel - byt
inspiratorem i pomystodawca penetracji rodzinnych i regionalnych archiwéw. Na
wystawie obok Uchwaly Rady Miasta i Gminy Buk z 30 stycznia 2018 roku uzasad-
niajgcej ustanowienie roku 2018 Rokiem Pamigci Powstania Wielkopolskiego, zdje¢
wspolczesnych tablic z nazwiskami powstancéw pojawity si¢ dawne polskie i nie-
mieckie dokumenty: legitymacje, dowody osobiste, patenty zwigzane z otrzymaniem

¢ Opisywany dalej przyklad realizuje istotne elementy metody projektu (zob. np. Strawa-Kesek
2015). Pokazuje konkretne efekty zbiorowej i indywidualnej aktywnosci, ale i obrazuje skuteczny
sposob uruchamiania odbywajacego sie nie tylko na lekcjach, cho¢ rownolegle z naukg szkolna,
samoksztalcenia. To ostatnie wymaga za$ — co przekonujaco dokumentujg zebrane materialy —
zar6wno inspirowania motywacji wyzwalajacej, podejmowania dialogu z nauczycielami i inny-
mi uczniami, jak i poszukiwania i selekcjonowania zebranych materiatéw. Niewatpliwie pelni
funkcje autowychowawczg. Jak stusznie juz przed laty zauwazyla Wiestawa Wantuch, dziatanie
takie otwiera ponadto droge do autoedukacji i samodzielnosci (por. np. Wantuch 2002, s. 158).

7 Wszystkie zapisy cytuje zgodnie z oryginatem. Usterki jezykowe wskazuja z jednej strony na po-
zostawienie uczniom sporej samodzielnosci, z drugiej zas otwieraja droge do integracji ksztal-
cenia historycznego i polonistycznego.
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Fot. 1. Przy pomniku marszalka Jozefa Pilsudskiego - Zygmunt Perkowski: drugi rzad od
dotu, piaty z lewej strony, zdjecie zaprezentowane przez ucznia Jana Balwacha z klasy Ic

Fot. 2. Legitymacja Michata Karnabola, zdjecie przekazane na wystawe przez Domi-
nike Katek, uczennice klasy 3e
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w 1921 roku przez bliskie osoby Odznaki Pamigtkowej Wojsk Wielkopolskich, stare
zdjecia w powstanczych mundurach, ale i dokumentujace pdzniejsze losy uczestni-
kow walk o Wielkopolske.

Przeczyta¢ mozna bylo odreczny Zyciorys napisany ksztaltnym pismem przez
Jana Zajdowicza, uczestnika walk w okolicach Wagrowca i Znina - to w materiatach
zebranych przez uczennice Natalie Knobloch.

Fot. 3. Dyplom Jana Zajdowicza, dokument zaprezentowany przez uczennice Natalie Knob-
loch z klasy 3f

Dowiedzie¢ si¢ mozna bylo np. o udziale wojskowego lekarza Jerzego Kolasin-
skiego w starciach pod Kepnem i zobaczy¢ jego podobizne w charakterystycznym
pasiastym kostiumie typowym dla czlonkéw klubow wioslarskich... (dokumenty
opracowane przez ucznia Ryszarda Kolasinskiego).

Mtodzi ludzie - i ci przedstawiajacy swoich protoplastow, i ci zwiedzajacy wysta-
we — jasno rozpoznawali zaangazowanie w walke nie tylko pojedynczych oséb, lecz
réwniez calych wielkopolskich rodzin. Tak bylo w przypadku Patrycjusza, Alojzego,
Bogdana Bederskich. Tak tez zatytutowala swoja prezentacje trzecioklasistka Zofia
Moellenbrock: ,,Patrioci. Rodzina Moellenbrockéw”. W pracy przedstawila biogramy
cztonkéw rodu - Jozefa, Edmunda, Tadeusza - i zamiescila dokumentacje fotogra-
ficzng, w tym oryginalny Krzyz Srebrny Virtuti Militari o numerze 4771 przyznany
najmlodszemu z braci - Jézefowi Moellenbrockowi.
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Fot. 4. Jerzy Kolasinski w mundurze

Fot. 5. Jerzy Kolasinski w kostiumie klubu wioslarskiego, materialy zgromadzone przez ucznia
Ryszarda Kolasinskiego z klasy 3b
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Fot. 6. Edmund Moellenbrock, zdjecie zaprezentowane przez uczennice Zofi¢ Moellenbrock
z klasy 3f

Nauczyciel matematyki w Liceum $w. Marii Magdaleny w Poznaniu - Lukasz
Raczkowski - zaprezentowal pozétkly maszynopis wspomnien urodzonego w Pnie-
wach w 1901 roku brata swojego dziadka, kapitana rezerwy Pawta Raczkowskiego,
ktéry pisal o rodzicach, chwalit ich metody wychowawcze niestroniace od kar (takze
cielesnych) przewidzianych za réznego rodzaju dzieciece i mtodziencze wykroczenia,
przypominal o abonowanych w domu pismach i $§piewanych przez matke piosen-
kach. Podkreslat tez:

Rodzice moi powazani mieszczanie uwazali za swoj $wiety obowigzek wychowa¢
swoje corki (4 corki i dwoch syndéw) na prawdziwych Polakow, co im si¢ w zupel-
noéci udato, dowodem czego byt udziat wszystkich cztonkéw rodziny Raczkowskich
w Powstaniu Wielkopolskim.

Ojciec pelnit w oddziatach powstanczych stuzbe wartowniczg.
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Brat Benedykt brat udzial w dniu 27.12.1918 r. w zdobywaniu miasta Poznania,
a nastepnie w Powstaniu Slaskim.
Siostra Maria, pdzniejsza Hernasowa pelnita stuzbe sanitariuszki w szpitalu po-

lowym.
Siostra Leokadia, péZniejsza Degdrska pelnita w oddziatach powstanczych stuz-

be taczniczki i kontrolerki rozméw telefonicznych na poczcie.

Osobiscie wystepowalem poczatkowo jako goniec, a nastepnie po otrzymaniu
z rak Stanistawy Darnianki i karabinu z ragk Obywatela Kaldowskiego Bolestawa —
dowddcy grupy operacyjnej nalezatem juz do grupy frontowe;.

Dwie dalsze siostry zamezne mieszkajace na zachodzie w Berlinie nie mogty
uczestniczy¢ w powstaniu, lecz wychowywaly swe dzieci na dobrych Polakéw, kto-
rzy w przysztosci w czasie okupacji hitlerowskiej daly dowdd patriotycznej postawy
w organizacjach podziemnych®.

Prezentacje osdb i informacje o walkach powstancow przygotowali uczniowie
i nauczyciele na podstawie dokumentéw i regionalnych publikacji historykow, z kto-
rych celnie dobrane fragmenty zaprezentowano na wystawie. Stylistyka tych mate-
rialéw byta zréznicowana — od odpiséw pism urzedowych, przez encyklopedyczna
notatke, po faktograficzne wypowiedzi badaczy, regionalistow zajmujacych si¢ lokal-
nymi dziejami.

Samo powstanie w tej edukacyjnej uczniowsko-nauczycielskiej narracji nie zo-
stalo przedstawione jedynie jako bohaterski zryw, a sposéb prezentacji tego waznego
dla Wielkopolan wydarzenia daleki byt od koturnowosci. Ze zgromadzonych archi-
waliéw dowiedzie¢ si¢ bylo mozna o rozmaitych szczegoélach, m.in. o tym, ze miej-
scowy krawiec Darna rozdawat pniewskim powstaricom plaszcze zolnierskie ze swo-
ich dawnych zapaséw przeznaczonych dla wojska niemieckiego i aby si¢ odrdzni¢, na
rekawy zakladano bialo-czerwone opaski dostarczone przez panie z kursu sanitar-
nego... Na mapach miast i miasteczek mozna bylo zlokalizowa¢ miejsca, gdzie mie-
$cily sie wspomagajace walczacych warsztaty, biura, komendy lokalnych dowddcow.
W zgromadzonej dokumentacji uwzgledniono informacje o poniesionych stratach,
wielu rannych, zabitych i miejscach ich pochéwku... Pozna¢ mozna bylo tez niemalze
filmowe wspomnienia zwigzane z odbijaniem koni ewakuowanych przez Niemcow
ze stadniny w Sierakowie czy wyprowadzaniu w pole calego niemieckiego plutonu,
ktory po otrzymanym donosie przeprowadzal rewizje w poszukiwaniu broni:

Meldunek adwokata L. byl jednak niescisty, gdyz dowddca plutonu wiedziat tylko,
ze ma szuka¢ broni u restauratora Fliegera, lecz blizszego adresu nie znal. Poniewaz
w Pniewach bylo dwdch Fliegerdw, obaj restauratorzy, wiec na zapytanie na dworcu
gdzie mieszka Flieger skierowano pluton do Jézefa Fliegera. [...] Czas zuzyty na rewizje

8 Sktadnia i interpunkcja oryginalne.
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u Jozefa Fliegera wystarczyl, ze uprzedzony Antoni Flieger zdgzyl naladowaé amu-
nicje i bron na woéz konny i wywiez¢ je na pole. Skoro tylko przy pomocy wtajemni-
czonych to uczynit - przybyl do niego pluton i oczywiscie $cisla rewizja data wyniki
negatywne. Zolnierze niemieccy ugoszczeni zostali jedzeniem i wédka i w godzinach
wieczornych odmaszerowali na dworzec kolejowy z przeswiadczeniem, ze ktos sobie
z nich zadrwil i wrécili do swojego garnizonu w Miedzychodzie. Fragment ten jed-
nak ostrzegl Polakéw, ze nalezy wzmoc czujnosé i nie dowierza¢ Niemcom, ktorzy
jakkolwiek pokonani na froncie zachodnim stanowili jeszcze w swojej masie i men-
talnosci sile, z ktorg nalezalo si¢ liczy¢ (wspomnienia kapitana rezerwy Pawta Racz-
kowskiego, s. 4-5).

Zgromadzone materialy zawieraja szereg szczegoléw dotyczacych rodzinnych
koneksji i miejscowych odrebnosci. Poznajemy nazwiska, imiona, stopnie pokre-
wienstwa, lokalng topografie... Odkrywani dawni bohaterowie opowiadajg o nie-
mieckojezycznej administracji, niemieckich sgsiadach i o tym, ze jednak w domach
uzywano na co dzien przede wszystkim jezyka polskiego, cho¢ w szkotach uczono
tylko w jezyku niemieckim. Wielu powstancéw sprawnie uzywalo tego jezyka, stad
opisuja i takie sytuacje, kiedy wykorzystywano te umiejetnos¢, by z zaskoczenia roz-
broi¢ przeciwnika... Z wielu wspomnien wytaniaja si¢ podobne koleje losu i analo-
giczne przezycia. Chocby te zwigzane z przymusowa mobilizacjg i stuzbg w pruskim
wojsku w czasie I wojny $wiatowej oraz walka w okopach na wielu frontach calej
o6wczesnej Europy, a potem czesto dezercja i wlaczeniem si¢ w akcje powstancze.
Miejscowej drobiazgowej faktografii — charakterystycznej i dla akademickich badan
regionalnych - towarzysza ogolniejsze informacje o udziale w pdzniejszych walkach
w wojnie 1920 roku, a takze w czasach II wojny swiatowej i o zajeciach/zatrudnie-
niach w okresie PRL.

Zgromadzone $wiadectwa obrazuja tez skomplikowanie relacji polsko-niemiec-
kich: i tych sasiedzkich, i przyjacielskich. Przypominaja tak sytuacje ktopotliwe, jak
i budujace. W faktografii opracowanej/przygotowanej przez ucznia klasy 3b Ryszarda
Kolasinskiego, a dotyczacej zycia jego przodka Jerzego Kolasinskiego — absolwenta
Konigliches Marien-Gymnasium zu Posen, uczestnika walk pod Szubinem, pézniej-
szego lekarza z Krotoszyna, znajdujemy np. taki oto zapis: ,Na poczatku II Wojny
Swiatowej dostat si¢ do niewoli niemieckiej, ktora dzieki staraniom niemieckiego le-
karza zamieniono na areszt domowy z codziennym doprowadzaniem do szpitala na
czas pracy’.

Opisy zdarzen wymykajacych si¢ stereotypom, prezentacje wspomnien niekiedy
takze wrecz ludycznych zderzaja si¢ z relacjami tragicznymi. Poznajemy sytuacje, co
do ktdérych nadal istnieja watpliwosci. Tak przedstawiaja sie niewyjasnione do konca
okolicznos$ci $mierci Witolda Wegnera, prawdopodobnie rozstrzelanego przez Rosjan
w roku 1920, z ktérym rodzinne powigzania ujawnita na wystawie nauczycielka jezy-
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ka angielskiego Katarzyna Matuszak. Dopiero - jak pisze Pani Profesor - ,w 1929 r.
zostal oficjalnie uznany za zmarlego, a w 1937 r. posmiertnie awansowany na stopien
kapitana. Byl odznaczony Krzyzem Zelaznym II klasy i odznaka pamigtkowg 73 pp.
Rodziny nie zatozyl. Jego imieniem nazwano ulice w Buku”

Od mikrohistorii do my$lenia obywatelskiego... i humanistyki

Kazdy z uczestnikéw szkolnego projektu przynidst swoja rodzinng historie. Ta bli-
sko$¢ sprawila, ze doswiadczenia towarzyszace rekonstrukeji zdarzen byly autentycz-
ne i uruchamialy podobne emocje. Pogtebianie sztuki uwaznosci’ sprawilto zarazem,
ze liceali$ci odkrywali w dokumentach swoich antenatéw nawigzania kulturowe. Tak
bylo chocby wtedy, kiedy miody czlowiek z dumg podkreslal, Ze na lekarskim dy-
plomie jego pradziadka widnieje podpis rektora Uniwersytetu Jana Kazimierza we
Lwowie Jana Kasprowicza, przed laty ucznia tej samej poznanskiej szkoly $redniej,
do ktdrej i on teraz uczeszcza. Koncentrowanie uczniowskiej uwagi na tym, co bliskie
i co wigze si¢ z domowg lub wynikajgcg z miejsca zamieszkania historig, pozwala
réwnocze$nie na zmiany perspektywy patrzenia. Odstanianie lokalnodci generuje
zainteresowanie przeszloscig nie tylko rodzinna czy regionalng, lecz takze szerzej —
np. biografistyka'® czy historig ogdlna, dziejami kultury.

Praca z mlodzieza przekonuje o potrzebie stalego otwierania si¢ szkoly tak na
dialog miedzypokoleniowy, jak i miedzykulturowy, zarazem tez obrazuje spoleczne
znaczenie badan akademickich. Zauwazalna ostatnio i opisana w szkicu Niepozorna,
alternatywna, otwarta... (Galant 2019) emancypacja lokalnosci faczy sie z eksplo-
rowaniem i takich zagadnien jak problematyka pogranicza, idee wielokulturowosci,
a co szczegdlnie wazne w odniesieniu do Wielkopolski — o czym dzigki historycz-
nemu projektowi przekonali si¢ uczniowie z Liceum $w. Marii Magdaleny - takze
trwalych kulturowych sladéw dawnych ,,granic reliktowych”, w naszym przypadku
tych pochodzacych jeszcze z czaséw zaboréw. Znaczenie odkrywania odmiennosci
mikrohistorii daleko wykracza poza region. Jak przekonywal przywolywany tu juz
kilkakrotnie Jan Galant:

Sztuka uwaznosci nie dotyczy wyltacznie kwestii lokalnosci. Laczy sie ona takze z nauka pogte-
bionej lektury. Warto w tym kontekscie pamietac o opisanych przez Zofie Agnieszke Klakow-
ne dwoch typach czytania: czytaniu panoramicznym i czytaniu przez lupe (Klakéwna 2003).
Skupianiu uwagi na tekscie stuzy tez wykorzystywana w dydaktyce metoda eksplikacji tekstu,
zob. Lekcje czytania. Eksplikacje literackie — cze$¢ 1 (Dynak, Labuda red. 1991) oraz Lekcje czy-
tania. Eksplikacje literackie — cz¢$¢ 2 (Dynak, Labuda red. 1999).

O przejsciu od pedagogiki miejsca do biograficznej koncepcji edukacji i jej formacyjnych apek-
tach pisze m.in. Mendel (2006, s. 31-35). Tam tez znalez¢ mozna bogata literature przedmiotu
dotyczaca wspomnianego tu jedynie zagadnienia.
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to, co partykularne, ograniczone, lokalne wlasnie — moze przeciwstawi¢ si¢ pragnie-
niom powszechno$ci, jednolitoéci, ambicji systemowosci: scjentystycznemu poszuki-
waniu prawidlowosci i niezmiennosci regul przez nauke, niepohamowanej ekspansji
homogenizujacej kultury masowej, spotecznym marzeniom o jednosci. Kultura lokal-
na jako zjawisko staje bowiem w opozycji do wszelkich wyobrazen jednolitej wspdlno-
ty, homogenicznej tozsamosci zbiorowej, identycznodci doswiadczenia narodowego.
Kultura lokalna pozwala wydoby¢ réznice obyczajow i jezykow, regionalne pekniecia,
odmienno$¢ przezy¢ i doswiadczen historycznych, form zycia codziennego, przeko-
nuje, Ze ta réznorodnos¢, regionalna i lokalna odrebno$¢ nie stanowi dla narodowej
wspolnoty zagrozenia, lecz szanse (Galant 2019, s. 12).

I w tych kwestiach glos zabierali juz przed laty dydaktycy. O znaczeniu poznawa-
nia lokalnosci jako ,,rdzenia kuturowego” bedacego swiadectwem miejsca, ale i skut-
kujacego rozumieniem swoistos$ci narodowej, w tomie bedagcym efektem poprzedniej
konferencji Tozsamos¢ na styku kultur pisata m.in. Zofia Budrewiczowa. Aktywizacja
mlodych ludzi, samodzielne odkrywanie przez nich powigzanych ze wspodtczesnoscia
sladow przesziosci, nienarzucanie gotowych rozwigzan czy myslowych formut - jak
dowodzita - rozszerza granice oddzialywania szkoly i przyczynia si¢ do budowania
w regionie i kraju spolteczenstwa obywatelskiego. W szkicu Polonistyka regionalna
wobec probleméw z wielo- i miedzykulturowoscig krakowska badaczka zwracala tez
uwage na mozliwe niebagatelne/znaczace rozszerzenie oddziatywania rodzimej au-
toidentyfikacji. Poglebiona swiadomos$¢ wlasnych korzeni faczy si¢ bowiem nie tylko
z rozpoznaniem podobienstw, lecz réwniez akceptacja pozytywnych wartosci wyni-
kajacych z kulturowych réznic. W efekcie przyczynia si¢ do zrozumienia i szacunku
wobec innych kultur. To swojskos¢ — w przekonaniu Budrewiczowej — moze zatem
otwiera¢ wzgledem obcosci.

Dlatego w wychowaniu regionalnym - dowodzila - fundmentalng role przypisuje
sie ksztaltowaniu poczucia zadomowienia czlowieka w przestrzeni - jego fizycznym
i duchowym otoczeniu wlasnie przez budowanie relacji blisko$ci. Dopiero na jej ,,tle”
mozliwe s3 rozumienie i akceptacja odmiennoéci kulturowej Innych - przybyszy
z innej wspolnoty (Budrewicz 2016, s. 295)".

Oczywiscie, mozna uzna¢, ze jest w tych zalozeniach spora dawka idealizmu,
ale trzeba podkresli¢, ze naukowa empiria potwierdza role takiego ukierunkowania
ksztalcenia i wychowania. Jego dokumentacj¢/ilustracje stanowig cho¢by wyniki ba-
dan prowadzonych w latach 2012-2015 przez Instytut Badan Edukacyjnych. Dowio-

"' Przeslanki tej tezy znalazla Zofia Budrewicz m.in. w rozwazaniach Hanny Buczynskiej-Gare-
wicz (2006). Mozna wskazywac jednak i na uzasadniajace ja sugestie zawarte w Karcie Regiona-
lizmu Polskiego (1999) czy ustaleniach badajacej kulture lokalng Krystyny Kossakowskiej-Jarosz
(2005).
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dly one istotnego znaczenia odwolywania si¢ w pracy szkoty do uczniowskiego spo-
sobu odczuwania §wiata'2. Wniosek ten nie powinien jednak zamyka¢ myslenia na te
sytuacje wychowacze, ktére eksponujac bliskie miejsca, moga zarazem zamykac na
Innych. Takie niebezpieczentwo zawsze istnieje. Stad w procesie ksztalcenia trzeba
pamieta¢ o stalym dialogu z miejscem, o dzialaniach réwnowazacych to, co bliskie,
z tym, co odleglejsze lub odmienne.

Warto przypomnie¢, ze uzasadniajac relacjonowane wczesniej zalozenie, Budre-
wiczowa odwotywata si¢ zaréwno do badan literaturoznawczych, filozoficznych, jak
i tzw. pedagogiki miejsca oraz konstruktywizmu'?, uwrazliwiajacych na dostrzeganie
bliskich przestrzeni kulturowych i uczniowskie doswiadczanie rzeczywistosci.

Miejsce to tam, gdzie toczy si¢ nasze zycie, to tam, gdzie jesteSmy, z uwzglednieniem
wszystkich ontologicznych aspektéw znaczenia bycia. Jezeli ‘Swiat’ rozumie¢ jako bli-
zej nieokreslona, przeczuwang jedynie, niedotknietg przestrzen, ‘nasz $wiat’ bedzie
miejscami pamietajacymi nasza obecnos$¢, noszacymi jej $lady, znaczacymi to, co
o nich myslimy, méwimy, snujgc zyciowe narracje, zyjac wlasne zycia. Zatem, chociaz
otwarta przestrzen wola, $wiat dla nas ‘prawdziwy’ istnieje w miejscach, z ktérych
nam si¢ skfada. Najblizsze nam fragmenty rzeczywisto$ci buduja nas najbardziej

— pisala o kreacyjnej funkcji miejsca Maria Mendel (2006, s. 22). I ona takze wska-
zywala na zwigzek takiego myslenia z ustaleniami powstalymi w ramach wielu
dyscyplin naukowych: filozofii, psychologii spotecznej, pedagogiki i andragogiki
(Mendel 2006). Stanowig one wazne uzasadnienia teoretyczne. Ich urzeczywistnia-
nie w praktyce szkolnej obrazuje jednak co$ dla metodyka znacznie istotniejszego.
Uswiadamia, ze dzialania lekcyjne wykraczajg poza doraznos¢. Stwarzajg konieczne/
autentyczne przestanki do budowania postaw wspotpracy i spotecznego zaangazowa-
nia. To za$ w konsekwencji moze wplywa¢ na sytuacje rozgrywajace sie takze poza
murami szkoty. Skuteczne dzialania szkolne przyczyniajg si¢ do kreowania nastawie-
nia prospotecznego', ale i przekonujg o znaczeniu humanistyki, stwarzajgcej inte-
lektualne zaplecze dla podejmowanych przez nauczycieli czynno$ci metodycznych.
Z kolei badaczom nauczycielskie propozycje przypominaja o waznym i koniecznym
przekraczaniu granic wlasnych dyscyplin. Przez to miedzydziedzinowe oddzialy-
wanie i wspoldzialanie moze by¢ rowniez podkreslone, a nawet wyeksponowane

Zob. rozdziat Kulturowa aktywnos¢ gimnazjalistow i niekorzystanie z doswiadczen w ksiazce Wy-
miana idei, Kwiatkowska-Ratajczak (2016, s. 67-90).

O psychopedagogicznych konsekwencjach konstruktywizmu w wychowaniu polonistycznym
pisala tez m.in. Wiestawa Wantuch (2005).

Na budowanie kapitatu spolecznego dzigki pracy szkoly zwracano uwage na konferencji Wspdl-
nota - zaufanie — wzajemnos¢. Kapital spoleczny w rozwoju regionu. Szerzej na ten temat zob. Cza-
piriski 2009.
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znaczenie humanistyki, ktéra cho¢ z reguly nie przynosi natychmiastowych graty-
fikacji, to w dalszej perspektywie pozwala zrozumiec¢ i wptywa¢ na rzeczywistos¢.
Tak jak dydaktycy korzystaja z ustalen literaturoznawczych, jezykoznawczych, filozo-
ficznych, pedagogicznych, psychologicznych, tak dobrze byloby, aby przedstawiciele
rozmaitych dyscyplin zajmujacych sie kultura w swojej naukowej narracji docenili
role edukacji, w praktyce dokumentujacej oraz ukonkretniajacej rozwazania huma-
nistow. I w tym upatrywaé mozna takze niebagatelnego znaczenia dzialan poznan-
skich nauczycieli, ktérych i inne szkolne inicjatwy zostaly opracowywane i opisane,
a dotyczyly nie tylko lokalnej historii, lecz takze plastyki, teatru, poezji. To juz jednak
historie na nieco inne metodyczne prezentacje/opowiesci'.
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Abstract

“CONCEALED - REVEALED” ABOUT RELATIONSHIPS BETWEEN ACADEMIC
RESEARCH PRACTICES AND SCHOOL EXPERIENCES OF DISCOVERING
NOT ONLY LOCALISM

The author refers to the contemporary research practices bearing on localism and new regionalism
and shows their connection with the developments in teaching. This serves as the background to
present an educational hands-on project about the Greater Poland Uprising. She claims that school
actions need not exclusively be aimed at transmission of the developments arising within various
academic disciplines of the humanities, but run parallel to them and correspond with the recent
trends in cognition of the most immediate historical-cultural reality, described by researchers.

Keywords: new regionalism, localism, Greater Poland Uprising, family histories, community in-
volvement
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Doswiadczenia zmyslowe
w formowaniu tozsamosci regionalne;j

Celem tego szkicu jest ukazanie znaczenia oraz udzialu doswiadczen zmystowych
w ksztaltowaniu tozsamosci jednostki, zbiorowosci, miejsca, zwlaszcza w poloni-
stycznej edukacji regionalnej. W badawczym ogladzie tych probleméw uwzgledniam
to, w jaki sposob zwigzek doswiadczen zmystowych z formowaniem tozsamosci po-
strzegany jest dzi$ przez nowe orientacje badawcze w naukach humanistycznych, wy-
korzystywany w realizacji i projektowaniu polonistycznego ksztalcenia regionalnego,
a takze w ofercie lokalnych instytucji kulturalno-o$wiatowych, praktykach spoteczno-
-kulturowych i promocji regionu.

Ze wzgledu na dydaktyczne nachylenie prezentowanego opracowania przedsta-
wiam w nim najpierw cele i zalozenia szkolnej edukacji regionalnej, jej doswiadczenia
orazrozpoznane stabosci. W dwoch kolejnych czgsciach - teoretyczne podstawy i prak-
tyczne przestanki mozliwej ich eliminacji. Wedlug mnie dostarczajg ich: w zakresie
teorii — geopoetyka, poetyka dos§wiadczenia i etnografia przedtekstowa, a w zakresie
praktyki - nawet pobiezna obserwacja regionalnej oferty kulturowej. Wyniki badaw-
czego rekonesansu w tych obszarach oraz diagnoza praktyki ksztalcenia regionalnego
przekonuja — co postaram si¢ dalej wykaza¢ — o potrzebie wiekszego uwzglednienia
doswiadczen zmystowych w wychowaniu humanistycznym. Stanowig one podstawe,
punkt wyjscia, a przede wszystkim inspiracje¢ do poszukiwania mozliwo$ci wzbogace-
nia o wymiar sensualny ksztalcenia kulturowo-literackiego i kulturowo-jezykowego
na wszystkich poziomach edukacji, tj. szkoly podstawowej, sredniej i wyzszej. Tu
skupie si¢ jedynie na ostatnim z wymienionych poziomodw, to jest na ksztalceniu
przysztych nauczycieli jezyka polskiego.
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Cele i zalozenia szkolnej edukacji regionalnej oraz problemy
zwigzane z ich realizacjg

W przypadku polskiej szkoly powrét po okresie PRL-u do zainteresowania regionem
i ksztaltowaniem tozsamosci regionalnej uczniow mial miejsce w latach 90. XX wie-
ku. Bezposrednio ufundowaly go: rozpoczeta w 1989 roku transformacja ustrojowa
panstwa; opracowywanie nowego dokumentu o$wiatowego, tj. podstawy programo-
wej, ktora z zalozenia mocno akcentowala zagadnienie podmiotowosci ucznia i na-
uczyciela (por. Chrzastowska 1995, s. 32-38); reforma programowa i strukturalna
szkoly w 1999 roku' oraz podziwu godna w tym zakresie aktywno$¢ polskich regio-
nalistéw (por. m.in. Kossakowska-Jarosz 2006, s. 13-14). Range tozsamosci regional-
nej w znacznej mierze ustalal nadto renesans lokalnosci w okresie gwaltownej globa-
lizacji (zob. Melosik, Szkudlarek 2009, s. 55). To gléwnie pod wptywem tych dzialan
i proceséw w 1995 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej wydalo dokument: Dzie-
dzictwo kulturowe w regionie. ZatoZenia programowe. Czytamy w nim, Ze:

Celem edukacji regionalnej w procesie dydaktyczno-wychowawczym jest uksztalto-
wanie w uczniach poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej jako postawy zaangazowa-
nia si¢ w funkcjonowanie wlasnego srodowiska i autentycznego otwarcia si¢ na inne
spolecznosci i kultury (Ministerstwo Edukacji Narodowej 1995, s. 2).

Zawarte w cytowanym dokumencie o$wiatowym zapisy uswiadamialy, ze tozsa-
mos$¢ regionalna jest pierwsza i podstawowa forma autoidentyfikacji jednostki, a tak-
ze rdzeniem szerszych kregow tozsamosci (narodowej, europejskiej, ogolnoludzkiej).
Wskazywaly na konieczno$¢ ksztaltowania postawy patriotyzmu obywatelskiego
oraz szacunku tak dla kultury wlasnej, jak i innych zbiorowosci; mobilizowaly do
ochrony i rozwijania wartosci tkwigcych w regionie.

Te zadania byly niezwykle wazne nie tylko na przelomie XX i XXI wieku. Wazne sa
i dzis, cho¢ w ostatniej podstawie programowej dla przedmiotu jezyk polski (zob. Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej 2017, s. 10-33) w ogdlnych i szczegdtowych celach
ksztalcenia, a takze w proponowanych formach ich realizacji nie s juz tak wyraznie

' Juz w pierwszym rozporzadzeniu w sprawie podstawy ksztalcenia ogolnego w nowym systemie

szkolnym (Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z 1999 r., nr 14, poz. 129) mozna byto prze-
czytad, ze poczawszy od drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VI szkoly podstawowej) wprowa-
dza si¢ $ciezki edukacyjne o charakterze dydaktyczno-wychowawczym. Obejmowaty one, w mysl
ministerialnej definicji, ,,zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu poznawczym i wy-
chowawczym’, a ich realizacja mogta odbywac sie ,,w ramach nauczania przedmiotéw lub w po-
staci odrebnych zaje¢” (por. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z 2002 r., nr 51, poz. 458).
Wirod proponowanych $ciezek wazne miejsce zajmowato wychowanie regionalne - dziedzictwo
kulturowe w regionie, wychowanie patriotyczne i obywatelskie, a takze edukacja ekologiczna.
W 2008 roku tresci Sciezek zostaly wlaczone w obreb poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych.
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akcentowane i wyodrebniane, jak w tego typu dokumentach z lat 1999-2008 (por. Jo-
zefowicz 2013, s. 105-116).

O tym, jak wygladala praktyka ksztalcenia regionalnego w ramach jezyka pol-
skiego badz miedzyprzedmiotowej $ciezki edukacyjnej w okresie ,wstepnej fascyna-
cji [tego rodzaju ksztalceniem — M.S.] i gromadzenia doswiadczen’, pisala krytycz-
nie Krystyna Kossakowska-Jarosz w artykule O zalozeniach, problemach i putapkach
ksztatcenia regionalnego (Kossakowska-Jarosz 2006, s. 14-21). Eksponowala ona
przede wszystkim martwg, erudycyjng wiedze o regionie, na ktdrej gromadzenie zo-
rientowane zostalo polonistyczne ksztalcenie regionalne w szkole, oraz ewidentny
brak wykorzystania najnowszego dorobku nauk humanistycznych w jego projektowa-
niu. Jedna z putapek, w jaka wpadali nauczyciele jezyka polskiego podczas realizacji
zagadnien regionalnych, byty m.in. usilne proby wyszukiwania przez nich miejsco-
wych tworcow, towarzyszaca temu nierzadko ich sztuczna nobilitacja oraz tworzenie
wlasnej historii literatury. Odlegli dla samych nauczycieli autorzy (bo znani gléwnie
ze stfownikéw biograficznych), nadto umieszczani najczedciej na marginesie reali-
zowanych lekcji nie przemawiali ani do nich, ani do wychowankdéw. W tej sytuacji
autorka artykutu sugerowala pelniejsze wykorzystanie w wychowaniu regionalnym
literatury kanonicznej i wspolczesnej, a zwlaszcza ustalen kulturowej teorii literatury
i antropologii literackiej (por. Kossakowska-Jarosz 2006, s. 21-22).

W podobnym tonie na temat zaniechan szkolnego ksztalcenia humanistyczne-
go w ksztaltowaniu wrazliwo$ci uczniéw na $wiat dookolny wypowiadat si¢ Zenon
Uryga (1995, s. 1-4). Spogladajac z perspektywy humanisty i dydaktyka literatury na
problem kryzysu ekologicznego, upatrywat jego zrodet:

1. W bledach szkoly — w wychowaniu umyslowym opartym przede wszystkim na
nauce ksigzkowej przy zaniedbaniu bezpos$rednich doswiadczen dziecka, czerpanych
z kontaktow ze $wiatem fizycznym, naturg oraz przy niedostatku obserwacyjnych i em-
pirycznych metod dochodzenia do wiedzy pojeciowe;.

2. W daleko posunietym zredukowaniu — w wyniku forsowania urbanizacji kra-
ju — sfery doznan emocjonalnych i wyobrazen czlowieka ksztaltowanych przez zja-
wiska i zywioly przyrody.

3. W rozszerzaniu si¢ martwego pola jezykowego wyrazen i zwrotéw frazeolo-
gicznych, idiomoéw wyrostych z podloza subtelnej i bogatej kultury agrarnej naszego
spoteczenstwa (leze¢ odlogiem, nie zasypia¢ gruszek w popiele), odcieciu od Zrédet
tradycji jezyka, obyczaju, zachowan wyrazajacych harmonijne wspoétzycie ze $wiatem
zwierzat i roslin, zwigzanych z rytmem przemian rocznego cyklu przyrody i prac
rolniczych oraz ze znajomoscia natury ziemi, wody, powietrza.

4. W wyizolowaniu sfery praktyki technicznej i technologicznej zycia codzienne-
go z calosci ukladu jej wspolistnienia ze sferg zZycia organizméw zywych.

5. W ograniczeniu refleksji filozoficznej i religijnej nad wzajemnymi relacjami
czlowieka ze §wiatem przyrody (Uryga 1995, s. 4).
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Mozliwo$¢ przezwycigzenia takiego stanu rzeczy autor artykulu widzial przede
wszystkim w rzeczywistym uwzglednieniu w procesie ksztalcenia wlagciwie rozumia-
nej ekologii - jako relacji miedzy wszystkimi organizmami Zywymi. Sposrod wielo-
rakich oddzialywan szkoty ukierunkowanych na formowanie postaw ekologicznych
uczniow szczegdlng role przypisal ,perspektywie regionalistycznej” w ksztalceniu
humanistycznym. ,,Preferuje ona bowiem — podkreslal uczony - podejscie analitycz-
ne i pozwala trzezwo poszukiwa¢ drég zapobiegania ztu”, jakim jest bezmyslne nisz-
czenie przez czlowieka wlasnego srodowiska zycia, przyjmujace nie tylko wymiar
lokalny, lecz takze globalny (Uryga 1995, s. 4). Udowadnial tez znaczaca obecno$é
problematyki ekologicznej w refleksji humanistycznej, a przede wszystkim w dawne;j
iwspolczesnejliteraturze pigknej (zob. Uryga 1995, s. 1-3). Ze zdiagnozowanych przez
niego edukacyjnych zrédel kryzysu ekologicznego mozna nadto wyprowadzi¢ szereg
wskazan dotyczacych koniecznej zmiany w dydaktycznym podejsciu do problemu
degradacji srodowiska i ludzkiej odpowiedzialnosci za nig. Zostala podkreslona ko-
nieczno$¢, po pierwsze, wigkszego uwzglednienia w wychowaniu humanistycznym
doswiadczen zmystowych i sfery doznan emocjonalnych czerpanych z bezposred-
niego kontaktu ze $wiatem; po drugie, stalego pobudzania uczniéw do refleksji nad
miejscem czlowieka w $wiecie i perspektywami ludzkiej cywilizacji. W obu tych
aktywnosciach istotne miejsce powinna wedtug Urygi zajmowac literatura piekna.
Ukazuje ona cztowieka (co potwierdzaja wskazywane przez autora teksty kultury, od
Biblii poczynajac) jako:

e ,gospodarza przyrody”, ktdry traktuje ja jako bozy dar, odbijajacy doskonalos¢
Stwoércy. Ma $wiadomo$é, ze jest czastka i uzytkownikiem tego daru. Zyje zatem
w harmonii z naturg i rozumnie wspoldziala z przyroda w osigganiu zyciowych
celow ekonomicznych, nie zaniedbujac przy tym troski o jej stan i moralnej za nia
odpowiedzialnosci;

e ,brata wszystkiego, co zyje’, czyli istote przepelniong franciszkanska pokorg, mi-
toscig do calego stworzenia, radodcig z obcowania ze §wiatem, ktérego czuje si¢
czescig;

® obserwatora kontemplujacego estetyczne piekno natury’, szczegélnie artyste. Sta-
ra si¢ on w dzietach literackich lub plastycznych wyrazi¢ wlasne przezycie, do-
$wiadczenie pigkna natury i wzbudzi¢ je u odbiorcy;

® ,Slepego konsumenta’, ktory brutalnie narusza, zaktoca, burzy harmonie i réwno-
wage w naturze w imie rozwoju cywilizacji czy eskalacji zyskow z eksploatowania
jej naturalnych zasobdw;

® Swiadomego wspdttworce srodowiska’, uwzgledniajacego w realizacji swoich cy-
wilizacyjnych dazen potrzebe zachowania tadu i rownowagi miedzy tymi dazenia-
mi a stanem, wlasciwosciami $rodowiska naturalnego i kulturowego oraz sitami
okreslajacymi mozliwosci ludzkiego w nim dzialania (zob. Uryga 1995, s. 1-3).
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Autorzy obu przywotywanych tu artykutéw, K. Kossakowska-Jarosz i Z. Uryga,
podkreslaja wigc zgodnie wazna rolg polonistycznej edukacji regionalnej w ksztatto-
waniu humanistycznej wrazliwosci, postaw zaangazowania i odpowiedzialnosci za sro-
dowisko zycia cztowieka, od najblizszego poczynajac. Wskazujac na konkretne bledy,
zaniedbania czy zaniechania praktyki szkolnej w tym zakresie, koncentruja si¢ jednak
gléwnie na mozliwoséciach efektywnych zmian. Podkreslaja m.in. koniecznos¢ prze-
warto$ciowania wiedzy pojeciowej na rzecz bezposrednich doswiadczen i kontaktu
uczniéw z najblizszym im $wiatem oraz wiekszego zainteresowania literackimi $wia-
dectwami czy artykulacjami tego doswiadczania i edukacyjnego ich wykorzystania.

Na niewielki badz nie do korica wykorzystany udzial poznania zmystowego w re-
gionalnym ksztalceniu polonistycznym (w klasach IV-VI) wskazuja o wiele pdzniej-
sze od przywolanych artykulow, bo opracowywane w roku akademickim 2016/2017,
prace dyplomowe studentek III roku filologii polskiej na Uniwersytecie Pedagogicz-
nym w Krakowie®.

Posrednim potwierdzeniem potrzeby ksztaltowania u uczniéw wrazliwosci
na $rodowisko zycia w bezposrednim kontakcie z nim, a takze wigkszego udzialu
wszystkich zmystéw oraz literatury pieknej w jego percepcji i opisie sa dla mnie row-
niez obserwacje poczynione podczas zaje¢ regionalnych ze studentami polonistyki.
Odwotam sie do nich w ostatniej, diagnostyczno-projektowej czedci szkicu.

W mojej ocenie wypowiedzi K. Kossakowskiej-Jarosz i Z. Urygi oraz obserwacja
praktyki polonistycznego ksztalcenia regionalnego najlepiej uzasadniaja edukacyjna
warto$¢ propozycji, jakie nauczycielom jezyka polskiego sktadaja: geopoetyka (Ry-
bicka 2014, s. 243-296; 2015, s. 41-62), poetyka doswiadczenia (Nycz 2012), a takze -
inspirowane przez etnografie przedtekstowg — zainteresowanie nauk humanistycz-
nych zmystem udzialu (Nycz 2018, s. 7-15).

Zmyslowa percepcja przestrzeni oraz jej literackie artykulacje
a formowanie tozsamosci - ujecie teoretyczne

Teoretyczne zaplecze dla rozwiniecia i poglebienia ,,regionalistycznej perspektywy”
w ksztalceniu humanistycznym przyszlych nauczycieli jezyka polskiego stwarza
m.in. geopoetyka, czyli dynamicznie rozwijajaca si¢ dzi$ orientacja badawcza, kto-
ra, idac niejako w poprzek wielu tradycyjnych domen badawczych, wykorzystuje ich

?  Diagnostyczno-projektujace prace dyplomowe oémiu studentek IIT roku filologii polskiej, opra-

cowywane w ramach seminarium dyplomowego w roku akademickim 2016/2017, prezentowaty
efekty badan praktyki szkolnej w zakresie sposobow realizacji polonistycznej edukacji regional-
nej w wybranych szkotach podstawowych Polski potudniowej oraz mozliwosci jej wzbogacenia/
udoskonalenia.
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ustalenia w wydobywaniu rozlicznych interakecji (nade wszystko dziatan, a nie tylko
statycznych zaleznosci) miedzy literacka kreacja a przestrzenia. Jak objasnia gléwna
jej reprezentantka, Elzbieta Rybicka,

Geopoetyka to przede wszystkim pojecie-w-dziataniu, ktére aktywnie i sprawczo
wplywa na lokalne konteksty, doprowadzajac do ich przeksztalcenia. [...] To takze
orientacja badawcza, ktorej zadaniem jest rozpatrywanie interakeji oraz cyrkulacji
pomiedzy twdrczoscig literacka a przestrzenia geograficzna. Przedmiotem geopoety-
ki sg jednak nie tyle reprezentacje przestrzeni, ile dzialania i praktyki literackie. Geo-
poetyka - jako pojecie-w-dzialaniu - przesuwa bowiem uwage z tekstu na twérczo$é
literacka rozumiang jako poiesis, a wiec jako dziatanie sprawcze inicjujace kolejne
dziatania, jako aktywno$¢ $wiatotworczg, znaczeniotwdrcza i zdarzeniotwdrcza®.

Jednym z istotnych po6l badawczych geopoetyki jest literacka antropologia miejsc,
inspirowana ustaleniami antropologii literatury i wspolczesnej antropologii miejsca
oraz przestrzeni. Koncentruje ona swoja uwage zaréwno na tekstach literackich, ro-
zumianych jako kulturowo uwarunkowane wypowiadanie ludzkiego doswiadczenia
(poetyka doswiadczenia), jak i na najblizszych kulturowo terytoriach. Jak zauwaza
cytowana juz znawczyni tej problematyki, E. Rybicka*,

Ze skrzyzowania tych pdl badawczych wyprowadzi¢ mozna szereg szczegélowych
zagadnien, specyficznych dla geopoetyki, a zogniskowanych na relacjach pomiedzy
czlowiekiem a przestrzenia. [...] Po pierwsze, takie koncepcje, ktore z kategorii prze-
strzennych i do§wiadczenia miejsc czynig podstawe do nowego ujecia podmiotowo-
$ci i tozsamosci. Po drugie, kwestie dotyczace doswiadczenia miejsc, a zwlaszcza ten
ich aspekt, ktory zwigzany jest ze zmystowa percepcja przestrzeni oraz jej literackimi
artykulacjami. Po trzecie, sfere relacji emocjonalnych czlowieka z miejscami oraz ich
literackie $wiadectwa. Po czwarte wreszcie, zagadnienia rodzace si¢ na styku auto-
biografii i geografii, a wiec przestrzenne ramy pamigci autobiograficznej, geograficz-
ne trajektorie zycia, znaczenie miejsca dla biografii. Zarysowana mapa problemowa
nie ma rzecz jasna charakteru wyczerpujacego, wskazuje jedynie na te zagadnienia,
w ktdrych interakcje pomiedzy miejscem i jego do$wiadczeniem a podmiotem zy-
skuja bardziej wyraziste artykulacje (Rybicka 2014, s. 244).

Wsrod tych specyficznych dla geopoetyki zagadnien interesuja mnie szczegol-
nie rola percepcji zmyslowej i emocji w doswiadczeniu przestrzeni oraz ich literac-
kie artykulacje (krajobrazy dzwigkowe, olfaktoryczne, dotykowe, wizualne; geogra-
fia smakow, zjawiska polisensoryczne, a takze topografie emotywne). Natomiast

3 Objasnienie pojecia geopoetyki zamieszczone na tylnej okladce ksigzki Elzbiety Rybickiej (Ry-
bicka 2014).

* Elzbieta Rybicka zajmuje sie problematyka zwigzang ze zwrotem przestrzennym w humanistyce
i rozwijajacymi sie pod jego wptywem kierunkami oraz orientacjami badawczymi: geopoetyka,
antropologia miejsca, geografia zmystéw, nowym regionalizmem, a takze kulturg miasta.
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wsrod przytaczanych przez E. Rybicka (2014, s. 244-246), a wypracowanych w ra-
mach wspdlczesnej geografii sposobow postrzegania cztowieka w relacji ze $rodo-
wiskiem - koncepcja homo geographicus Roberta Davida Sacka (wzbogacona przez
Jacka Kaczmarka o wymiar metafizyczny), a takze homo localis Mikotaja Maduro-
wicza. Wszystkie te ujecia wyraznie korespondujg z opisanymi przez Z. Uryge (por.
Uryga 1995) formutami ujmowania zwigzkéw czlowieka ze srodowiskiem przyrod-
niczym i jednocze$nie mocniej je problematyzuja. Homo geographicus jest bowiem
proba przewartos$ciowania dominujgcego od nowozytnosci do nowoczesnosci homo
agent — podmiotu wladajacego srodowiskiem - na rzecz wspolzaleznosci pomiedzy
czlowiekiem a srodowiskiem geograficznym. To ktos, kto wchodzi w relacje wspoétza-
leznosci ze srodowiskiem geograficznym. Przejawia si¢ ona we wzajemnym oddzia-
tywaniu na siebie cztowieka i srodowiska geograficznego. Wedlug R.D. Sacka stajemy
sie ,,geograficznymi bytami, przeksztalcajac ziemie i czyniac ja domem, a ten prze-
ksztalcony $wiat wptywa na to, kim jestesmy” (cyt. za: Rybicka 2014, s. 245). Miejsca
zatem ,,ograniczaja i umozliwiajg nasze dzialania, a nasze dziatania konstruuja i pod-
trzymuja miejsca’, ksztaltujac $wiadomos¢ $wiata i siebie. Ta perspektywa wzajemnej
zaleznosci (gldwnie przez uwzglednienie aktywnej roli miejsc) sprawia, ze jesteSmy
niejako ,weztami w sieci” (okreslenie R.D. Sacka). Zmusza nas do przemyslenia kon-
sekwencji podejmowanych wobec $rodowiska dziatan. Koryguje nasza sprawczosé
poprzez jej ocene z perspektywy etycznej. Istotnym rozszerzeniem Sackowskiej kon-
cepcji homo geographicus jest uzupelnienie jej przez J. Kaczmarka o wymiar meta-
fizyczny. W tym poszerzonym ujeciu, wywiedzionym z Heideggerowskiego bycia-
-w-$wiecie, czlowiek geograficzny jest bytem antynomicznym. Jego Zycie w §rodowi-
sku geograficznym jest bowiem

nieustannym wedrowaniem wzdluz osi egzystenciji [...] i osi poznawczej [...], ktére
odbywa si¢ pomiedzy srodowiskiem zycia codziennego a sytuacjami granicznymi (o$
egzystencji) oraz pomiedzy uporzadkowanymi dzialaniami zaplanowanymi wedlug
norm logicznego postepowania a mysleniem metafizycznym (o$ poznawcza) (Kacz-
marek 2005, s. 55).

Z kolei zaproponowana przez M. Madurowicza koncepcja homo localis zwraca
uwage na odpowiedzialnos¢ cztowieka za miejsce. W relacji czlowiek — miejsce ak-
centuje przede wszystkim to, ze cztowiek utozsamia si¢ z miejscem oraz postrzega je
jako ,wlasne dopelnienie psychofizyczne i uzupelnienie aksjologiczne”, personalizu-
jac rzeczywisto$¢ (Madurowicz 2006, s. 175).

Ten przywotany w wyborze i wielkim skrécie najnowszy dorobek réznych dzie-
dzin nauki, kierunkéw badan i rozwijajacych sie w ich obrebie orientacji badawczych,
operacjonalizowany przez geopoetyke, stanowi wedlug mnie dobry punkt wyjscia
do nowego spojrzenia na sposdb projektowania i realizacji ksztalcenia regionalnego
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studentéw polonistyki, przyszlych nauczycieli jezyka polskiego. Potwierdza znacze-
nie tozsamosci regionalnej jednostki, spotecznosci, miejsca, ale kwestie relacji czto-
wiek — miejsce postrzega jako wieloaspektowy, oswietlany z wielu stron problem.
Nakfania do refleksji nad efektywniejszymi sposobami realizacji zagadnien regio-
nalnych w edukacji humanistycznej. Nadto w formowaniu tozsamosci uwzglednia
zmyslowg percepcje przestrzeni oraz jej literackie artykulacje, co stwarza szanse na
wyeliminowanie wymienionych wczeéniej stabosci szkolnej praktyki w zakresie re-
gionalnie zorientowanego ksztalcenia kulturowo-literackiego.

Znaczenie zwigzku doswiadczen z literaturg mocno eksponuje réwniez poetyka
doswiadczenia.

Nie ma tekstu (sensownej caloéci dyskursywnej) — stwierdza Ryszard Nycz - bez ozy-
wiajacego go doswiadczeniowego zaplecza. I nie ma do$wiadczenia (nie jestesmy go
$wiadomi), dopoki nie ,,zastuka” do bram wypowiedzenia. Sygnalizuje ono swe ist-
nienie poprzez opor, jaki stawia standardowym wzorcom komunikagji [...]. Wydaje
sie, ze kazda préba zredukowania doswiadczenia do jednej z opozycyjnych skraj-
nych postaci — bezposredniego doznania czy przezycia badz pelnego dyskursywnego
opracowania i pojeciowego zrozumienia — prowadzi do impasu, sprzecznoéci i zmi-
styfikowania jego charakteru (Nycz 2012, s. 150).

Niezwykle cenne $wiadectwa interakcyjnych relacji, jakie zachodzg migdzy umy-
stem, cialem a $rodowiskiem, stanowig literackie zapisy docierania do zrédtowego
doswiadczenia. Ich lektura dopomina si¢ jednak o aktualizacje wlasnych, osobni-
czych doswiadczen czytelnika i jednoczesnie toruje droge rozpoznaniu, uchwyceniu
oraz artykulacji tych doswiadczen.

[...] literatura — przekonuje R. Nycz - nie dysponuje Zadnymi wlasnymi, immanent-
nymi ramami rozumiejacego ,,ludzkiego” doswiadczenia, nie jest samowystarczalnym
$wiatem (przedmiotem). Ale znaczy to przeciez, ze dlatego dazy do zamieszkania
w czytelniczym doswiadczeniu, ze urzeczywistnia si¢ w pelni w probach zadomowie-
nia. Angazuje wigc, tropicznie przyciaga, pasozytniczo wykorzystuje, cudze, to znaczy
ludzkie doswiadczenia. I cho¢ z zadnym trwale nie moze si¢ utozsamic, to bez pona-
wiania tych préb jest niekompletna i niespelniona. [...] Owo dazenie do dopelnienia,
do oswojenia, osadzenia si¢ ,bezdomnego” znaczenia w czyjej$ lekturze, a wreszcie
stania sie organem ludzkiego do$wiadczenia — okreéla jej nature (egzystencje, nie-
odréznialng od manifestacji, byt, ktory jest stawaniem sie) (Nycz 2012, s. 303).

Zatem wedlug poetyki doswiadczenia ,w doswiadczeniu czytania spogladamy na
$wiat i siebie niejako okiem innego; okiem, ktore literacka inwencja wynajduje nam
i w nas réwnocze$nie” (Nycz 2012, s. 305). Tworca i propagator tej koncepcji poetyki
namawia wiec do pdjscia ,tropem literatury, trzymajac si¢ jej — torowanej jezykiem —
drogi (przez) doswiadczenia siebie i §wiata”; uznania jej za przewodnika, a nie tylko
przedmiot badan (por. Nycz 2012, s. 154).
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Wielkie teksty sa uniwersalne wlaénie dlatego, Ze nie wykraczajg poza $wiat (ze-
wnetrzny i wewnetrzny) naszego doswiadczenia, a przeciwnie: kwestionuja nasza
zwyczajowa wiedze o nim w sposéb, ktory czyni nas bardziej wrazliwymi wobec -
i zdolnymi do uchwycenia - tego, co konkretne, rzeczywiste, unikatowe, kulturowo
specyficzne w obrebie naszej nietranscendentnej realnoéci (Nycz 2012, s. 155).

W tekécie Odkrywanie zmystu udziatu (Nycz 2018) badacz uswiadamia nad-
to ,istotny niedostatek charakteru nowoczesnego ludzkiego poznania” - znamien-
ny brak w nim zmystu udzialu. W tym modelu poznania oglad swiata ma bowiem
charakter intelektualny (bezcielesny) — czlowiek poznaje $wiat, stajac naprzeciw, na
zewnatrz niego. Rezultaty tego poznania odznaczajg si¢ neutralnoscia (brakiem za-
angazowania) oraz obiektywnoscig (bezosobowoscia, eliminacjg subiektywnosci).
Proponowane przez Nycza odkrywanie zmystu udziatu, inspirowane poreczng for-
muly (,,zmyst udziatu”) i sensem wiersza Wistawy Szymborskiej Rozmowa z kamie-
niem, a przede wszystkim osiggnieciami etnografii przedtekstowej (Rakowski 2009),
przeciwstawia czysto intelektualnemu, powierzchownemu poznaniu takie, ktére pro-
buje siegnacé wnetrza,

[...] Ktérego mozna tylko ,zaznal’, a wiec dozna¢, doswiadczy¢ na drodze aktywnie

pasywnej partycypacji w wewnetrznym porzadku rzeczy. [...] Wyobraznia, zwlasz-

cza poetycka, moze pelni¢ funkcje ,,zawigzka” tej zdolnosci, poniewaz niejeden raz

zapuszczala si¢ do wnetrza rzeczy (poznawania innego), sondujac fantazmatycznie
mozliwe jego krajobrazy (Nycz 2018, s. 9).

W etnografii przedtekstowej zaklada sie, ze znaczenie tego, co cztowiek robi, nie
daje si¢ juz uchwyci¢ w oderwaniu od jego relacji ze srodowiskiem, ktére réwniez
przestaje by¢ traktowane jako bierne tlo, a staje sie aktywnym, sprawczym partne-
rem, wspottworzacym znaczenie oraz obraz czlowieka i §wiata (a raczej czlowieka
w $wiecie). Ze wzgledu na to zalozenie nie moze si¢ powies¢ uchwycenie i dostep do
tego Swiata z tradycyjnej, zewnetrznej perspektywy neutralnego naukowo ogladu.
Tak wigc $wiat mozemy poznac tylko wtedy, gdy poczujemy si¢ jego czescia. W pro-
cesie poznawania od wewnatrz zmyst wzroku traci swoja pozycje uprzywilejowanego
narzedzia poznania: jest wypierany przez ,,dotykowe widzenie”, rozpoznajace kontu-
ry rzeczy i kontaktujace si¢ ze §wiatem - jak to okresla Tomasz Rakowski — ,,niczym
laska w reku niewidomego” (cyt. za: Nycz 2018, s. 10). ,,Znaczenia odczuwane” sta-
wiajg opdr dowolnym probom ich uchwycenia w stowach i pojeciach, co nie znaczy,
ze s3 zupelnie nieokreslone, ale tez nie sg calkowicie zawarte w stowach. Jak poswiad-
cza lektura etnograficznych tekstow, ich autorzy siggaja czesto do tekstow literackich
jako autentycznych narzedzi poznawczych, dajacych wglad w zakamarki i zagadki
ludzkiego doswiadczania $wiata czy dostep do nich (por. Nycz 2018, s. 14).



52 MARIA SIENKO

Wykorzystanie doswiadczen zmystowych i literatury pigknej
w formowaniu tozsamosci regionalnej — ujecie praktyczne

W tym fragmencie szkicu przedstawiam moje doswiadczenia zwigzane z edukacja
regionalng przyszlych nauczycieli jezyka polskiego — studentéw III roku pierwsze-
go stopnia i I roku drugiego stopnia filologii polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie; edukacja $wiadomie ukierunkowang na wykorzystanie literatury pieknej
i percepcji zmystowej w formowaniu tozsamosci regionalnej uczniéw. Prezentowane
dalej dziatania sg ponadto zwigzane z probg weryfikacji i poszerzenia oferty dotych-
czasowych zaje¢ regionalnych w ramach projektu Kompetentny nauczyciel - mistrz
i wychowawca, realizowanego przez Instytut Filologii Polskiej UP Krakéw w latach
2019-2023°. Punkt ciezkosci, zarowno w prezentowanym dalej doswiadczeniu eduka-
cyjnym, jak i w opracowywaniu wspomnianego projektu, potozony zostal na formacje
nauczyciela - jego uwaznos$¢ w kontakcie z zywym $wiatem, refleksyjnos¢ i kompe-
tencje kulturowe, umozliwiajgce mu w nauczycielskiej pracy wyksztalcanie podob-
nych cech i postaw u swoich wychowankéw. Droge do takiej formacji przysztych na-
uczycieli wytyczaly zajecia: Czytanie kultury regionu, Projektowanie zajec¢ z edukacji
regionalnej oraz, realizowany na stopniu magisterskim, kurs Edukacja szkolna wobec
kultury regionu. Jej poczatek stanowita proba odpowiedzi na pytania: Kim jestem?
Skad jestem?, ktére uwzgledniaja zwigzek czlowieka z miejscem i istotno$¢ tej rela-
¢ji w formowaniu tozsamosci. Mobilizacja do szukania odpowiedzi na drugie z nich
ukierunkowuje na czytanie kultury regionu, docieranie do zrédel wlasnej tozsamo-
$ci. W efektach (co potwierdza moja wieloletnia praktyka) najczesciej sprowadza si¢
do czystej inwentaryzacji ,,stanu posiadania” w zakresie dziedzictwa przyrodniczo-
geograficznego, materialnego i duchowego regionu. Refleksja nad tymi swoistymi
katalogami dziedzictwa kulturowego regionu oraz trudnosci w zaprojektowaniu z ich
wykorzystaniem sytuacji dydaktycznych, ukierunkowanych na budowanie uczniow-
skich relacji ze Srodowiskiem Zycia oraz formowaniem tozsamosci regionalnej, sa we-
dlug mnie niezwykle wazne. Uzmystawiajg istote wychowania regionalnego (formo-
wanie rdzenia, podstawy tozsamosci) - i jednoczesnie odstaniaja jego ograniczenia
w praktyce ksztalcenia polonistycznego. Polonista wchodzi tu czesto w kompetencje
geografa, historyka, biologa. Gromadzi i przekazuje obszerna wiedze o regionie, za-
niedbujac przy tym wykorzystanie potencjatu literatury i jezyka w formowaniu po-
czucia tozsamosci uczniow. Te samodzielnie rozpoznane przez uczestnikow kursow
Czytanie kultury regionu, Projektowanie zaje¢ z edukacji regionalnej dydaktyczno-

5

Projekt: Kompetentny nauczyciel — mistrz i wychowawca, nr projektu POWR.03.01.00-00-
KN22/18. Wykorzystane w dalszej czgsci szkicu projektowe karty kurséw zostaly przygotowane
do realizacji tego wlasnie projektu.
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-wychowawcze problemy w realizacji polonistycznego ksztalcenia regionalnego po-
twierdza studencka lektura artykulu K. Kossakowskiej-Jarosz O zatozeniach, proble-
mach i putapkach ksztatcenia regionalnego (Kossakowska-Jarosz 2006). Proponuje on
jednak nie tylko rzetelng diagnoze niebezpieczenstw i trudnosci zwigzanych z ksztal-
ceniem regionalnym (m.in. przekazywania uczniom martwej, erudycyjnej wiedzy
o regionie czy interpretacyjnej bezradnosci nauczycieli jezyka polskiego wobec litera-
tury regionalnej), lecz takze mobilizuje do szukania wlasciwych dla specyfiki przed-
miotu drég ksztaltowania tozsamosci regionalnej uczniow.

W trakcie realizacji zaje¢ z Projektowania ksztafcenia regionalnego w szkole pod-
stawowej, swiadomi celu, zalozen, a takze niebezpieczenstw i pulapek w regionalnie
zorientowanym ksztalceniu kulturowo-literackim i jezykowym, poszukiwalismy wiec
takiej koncepcji ksztalcenia, ktdra umozliwiataby nie tylko zachowanie polonistycz-
nej swoistosci w dzialaniach ukierunkowanych na ksztalttowanie tozsamosci regio-
nalnej uczniéw, lecz takze, i przede wszystkim, pelniejsze wykorzystanie potencjatu
literatury w tym wzgledzie. Przeglad réznych koncepcji edukacji regionalnej (Petry-
kowski 2003, s. 35-64) i analiza oferty programowo-podrecznikowej dla przedmio-
tu jezyk polski® pozwolily nam wyloni¢ najbardziej wedlug nas wyrazisty w tym
wzgledzie model ksztalcenia humanistycznego. Jego zasadnicze wykladniki stano-
wily wybrane i niesprzeczne elementy dwdch sposrdéd prezentowanych przez Pio-
tra Petrykowskiego koncepcji ksztalcenia regionalnego (zob. Petrykowski 2003,
s. 38-45), to jest edukacji regionalnej rozumianej jako powré6t do zrédet (propozy-
cja Kazimierza Kossak-Gléwczewskiego) oraz nabywania kompetencji (koncepcja
Jerzego Nikitorowicza). Pierwsza uwzglednia wykorzystanie m.in. do$wiadczenia
poszukujacego - atrakcyjnej dla ucznia, a przy tym efektywnej w oddzialywaniach
formacyjnych freinetowskiej techniki poznawania $wiata i samopoznania. Ponadto
uprzywilejowuje w tym wzgledzie bezposrednie doswiadczenie. Druga kladzie na-
cisk na kompetencje kulturowe, silnie powigzane ze specyfikg ksztalcenia kulturowo-
-literackiego i jezykowego. Mozliwo$¢ projektowania wzbogaconej o te elementy edu-
kacji regionalnej stworzyla nam natomiast antropocentryczno-kulturowa koncepcja
ksztalcenia, wpisana w podrecznikowy serie To lubig! dla klas IV-VIII i jej oferte lek-
turowa’. Z zalozenia i w sposob naturalny ogniskuja one uwage ucznia (cztowieka) na
poznawaniu siebie poprzez kulture, w ktorej czlowiek sie wyraza i dzigki ktorej daje

¢ Przeglad oferty programowo-podrecznikowej dotyczyt doé¢ rozleglego okresu. Interesowal nas
bowiem czas, kiedy regionalizm wyraznie zaznaczal w niej swoja obecno$¢ i odrebnosé, jak
i pozniej, kiedy stal si¢ mniej lub bardziej oczywistym elementem sktadowym procesu formo-
wania tozsamosci uczniéw w ramach jezyka polskiego.

Pelny opis bibliograficzny podrecznikéw serii To lubig! dla szkoly podstawowej zostal zamiesz-
czony pod artykulem. W tekscie gtéwnym oznaczam zatem jedynie klase i strone/strony, na
ktorej/ktorych dany materiat si¢ znajduje.
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sie poznaé. Stawiajg go w centrum zainteresowania, ale nie ponad $wiatem Zycia, bo
droga do samopoznania jest tu stopniowym odstanianiem si¢ JA w relacjach z ludzmi,
czasem, przestrzenig. Na drodze tego samopoznania seria To lubig! proponuje lekture
podrecznikowych tekstow w ukladzie wyznaczonym przez wazne problemy egzysten-
cjalne i umozliwiajacym wzbogacanie zaproponowanego zestawu tekstow o inne, takze
teksty regionalne czy o regionie. Jak piszg autorki serii w podreczniku dla nauczyciela:

Przede wszystkim [teksty — M.S.] sa tak dobrane w ksigzce ucznia, by mogly petni¢
funkcje formacyjna, osobowosciowotwdrcza. Przyjetysmy zalozenie, ze literatura —
dzieta sztuki stowa - sg tym rodzajem komunikacji, ktéra pozwala zauwazy¢, prze-
zy¢, zrozumied, to co si¢ intuicyjnie przeczuwa [...]. Literatura wyrecza w pewnym
sensie ucznia w werbalizacji przeczuwanego. I to jest jej nie do przecenienia rola
w obrebie przedmiotu ,,jezyk polski”. ,Méwiac za ucznia” nieraz o bardzo trudnych
sprawach literatura otwiera szerokie pole manewru pedagogicznego. Kazdorazowo
daje szanse, z ktdrej nie zawsze uczen i kierujacy nim nauczyciel potrafiag do konca
skorzysta¢, przeksztalcania wartosci estetycznych w osobowe. W konsekwencji w ja-
kos¢ zycia (Dyduch i in. 1994, s. 38).

Podczas projektowania zaje¢ z regionalizmu z wykorzystaniem podrecznikéw To
lubie! studenci nie mieli wigkszych probleméw ze wskazaniem tekstow coraz szerzej
i glebiej ukazujacych relacje czlowieka (JA) z przestrzenia. Utatwialy im to w znacz-
nym stopniu tytuly problemowych segmentéw (podrecznikowych czgsci i rozdzia-
téw), w ktérych obrebie je umieszczono, np. rozdzialy: Uroda swiata, Latwo zniszczy¢,
W zgodzie z naturg (k1. IV, s. 131-178); cze$¢ 5: Caly swiat na glowie, zawierajaca roz-
dzialy: Jest sig czym cieszy¢, Jest sig czym martwic, Jest o czym mysle¢ (kl. V, s. 131-154);
rozdzialy: Oznaki czasu (kl. VI, s. 200-207), Tesknig za Arkadig i Wiem, kim jestem
(kL. VI, s. 232-248); Z naturg w tle; Tylko na chwile (kL. VII, s. 24-32); cze$¢ 5: Ocalic
moze tworczosc... (kL. VII, s. 165-196); czesci 3,41 7, sygnowane tytutami: W Labiryn-
cie zycia, Tesknimy do utopii, Nie tracimy nadziei (k1. VIIL, s. 77-131,219-261). Podob-
nie bylo z zauwazeniem otwartego charakteru tych zbioréw, co poswiadczaly proby
ich rozszerzania o zgromadzone samodzielnie przez studentéw teksty regionalne.
Rzeczywista trudno$¢ stanowilo jednak stabe uwzglednienie faktu, ze - jak zaznacza-
ja autorki To lubig! - ,uczen, poznajac nowy tekst, zawsze odnosi nowos¢ do tego, co
juz zna, do swoich do$wiadczen czytelniczych i Zyciowych, pamieci, sprawnosci umy-
stu, wyobrazni, wrazliwosci” (Dyduch i in. 1994, s. 50). Ta istotna uwaga potwierdza
teze Z. Urygi o ,,dwukierunkowym uwarunkowaniu” przezycia i rozumienia dziela.
Wedtug niego bowiem odbiér dzieta to ,,proces o charakterze transakcyjnym’, ktory

zaczyna si¢ od rozumienia, ktdre jest aktualizacja danych dotychczas zdobytego po-
znania i zarazem warunkiem nawigzania z dzielem emocjonalnego kontaktu, a dalej,
od tego momentu rozwija si¢ jako tancuch kolejnych ogniw przezycia i rozumienia
o coraz wyzszej jako$ci (Uryga 1982, s. 57).
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W przytoczonym wczesniej tekécie pt. Humanistyczne aspekty edukacji ekologicz-
nej ten sam autor podobnie diagnozowal niektére blokady ograniczajace formacyjne
oddzialywanie literatury w zakresie regionalnie ukierunkowanego ksztalcenia po-
lonistycznego. Poniewaz zasadzaja si¢ one w znacznej mierze na wyraznej redukcji
zmyslowego poznania najblizszego czlowiekowi $wiata oraz opartej na bezposred-
nim doswiadczeniu relacji ze srodowiskiem, podjelismy ze studentami wyzwanie
sprawdzenia, jakie znaczenie dla poglebionego odbioru literatury pigknej i formo-
wanej z jej udzialem tozsamosci regionalnej uczniéw moze mie¢ zmystowa percepcja
przestrzeni. Na nasze zajecia z regionalizmu zaprosilismy panig mgr Barbare Kozak
z Orawy, nauczycielke jezyka polskiego z liceum w Jabtonce, milosniczke Orawy,
a przede wszystkim zielarstwa. Dzieki niej i wraz z nig w uczelnianej sali, w ktorej
odbywaly si¢ ¢wiczenia, pojawit sie tez orawski $wiat roslin w naturalnej i skonden-
sowanej postaci, czyli $wiezo zebrane kwiaty oraz ziola, a takze wytwarzane z nich
wedlug tradycyjnych receptur produkty regionalne. Prowadzone przez mgr B. Kozak
zajecia ekscytowaly ich uczestnikow (przede wszystkim studentki), bo dotyczyly tego,
czym popularne dzi§ w kosmetyce, Zywieniu czy medycynie trendy eko-, bio-, fit ku-
sza wspolczesne kobiety i co im obiecuja. Zajecia pozwalaly jednak przede wszystkim
obcowac z osoba, ktora nawigzuje ze srodowiskiem szczegélny kontakt poprzez jego
zmystowe doswiadczanie, a zarazem poznawac ten $wiat przez dotyk, wech, smak.
Rozmowy przy rozpoznawaniu poszczegdlnych egzemplarzy roslin, okreslaniu ich
zapachu, smaku, koloru, robieniu i degustacji salatek czy herbatek ziotowych oraz
zainteresowanie studentéw naturalnymi procesami destylowania zapachéw, uzys-
kiwania ekstraktow, perfum, mazidel, sokow, przecieréw czy mikstur leczniczych
uswiadomi¢ mialy - zgodnie z intencjg goscia — warto$¢ $wiata istniejacego czesto za
progiem domu: ogrodu, sadu, taki. Kiedy$ cztowiek zyt z tym $wiatem natury w pet-
nej harmonii. Dzi$, przy coraz dramatyczniej objawianej tesknocie za takim stanem
i braku szans na powrot do pierwotnej relacji czlowieka z naturg, moze jednak szuka¢
réwnowagi pomiedzy rozwojem cywilizacji technicznej i konsumpcji a przyroda.

Opisywane zajecia uswiadamialy jednoczesnie kulturowa warto$¢ $wiata, w kto-
rym - jak twierdzi wielu nauczycieli - nie ma zadnej kultury. Droga do tej $wia-
domosci prowadzila zaréwno przez obserwacje wspdlczesnych praktyk lokalnych,
opartych na rozpoznaniu i czgsto marketingowym wykorzystaniu niepowtarzalnych
wlasciwosci miejsca, jak i refleksje nad ukazywana w literaturze pigknej relacja czto-
wieka ze $wiatem natury. Dla ich okreslenia porecznych formutl dostarczyl nam tekst
Z. Urygi (zob. Uryga 1995, s. 1-3).

W tak zorganizowanych zajeciach chodzito jednak gtéwnie o to, aby odkry¢ role
uwaznosci oraz wartos¢ bezposredniego poznawania $wiata, a takze udziat literatury
w jego zmystowym do$wiadczaniu. Sposrod wybranych wczesniej z To lubig! tekstow
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literackich zajecia z mgr B. Kozak wyeksponowaly najsilniej sensualna wartos¢ wier-
szy Juliana Tuwima: Brzozka kwietniowa (kl. VI, s. 201), Rwanie bzu (kl. VI, s. 201),
Strofy o poznym lecie (kl. V1, s. 202), Sitowie (kl. VII, s. 170). Ten zestaw zostal nad-
to pozniej poszerzony o kolejne utwory tego poety, m.in.: Czeresnie (Tuwim 1977,
s. 9), Zrédto (Tuwim 1977, s. 127), Zieles (Tuwim 1977, s. 206-211), Gatgz (Tuwim
1977, s. 219) oraz fragmenty Kwiatéw polskich (Tuwim 1978, s. 10-14, 16-19, 26).
Studenci uznali je bowiem za ,,szczegoélnie zmystowe’, ,,pobudzajace prace zmystow”,
»uczace uwaznosci w bezposredniej relacji ze §wiatem” i bedace zarazem przykladem
usilnych, ciagle ponawianych préb nielatwego szukania ,,stow dla zywego $wiata™,
w niektérych przypadkach konczacego sie uznaniem lingwistycznej niemocy nazwa-
nia odbieranego zmystem zapachu:

Stwierdziwszy tedy niewatpliwie,

Ze z ,opisami” wielka bieda,

Nalezy uzna¢, ze wlasciwie

Rezeda pachnie - jak rezeda (Tuwim 1978, s. 17).

Przedstawione w zarysie wprawki w sensualnej percepcji §wiata i w ,,testowaniu”
literatury, ktéra ,,otwiera nam i w nas wewnetrzne oko” (Nycz 2012, s. 305), a takze
skupienie uwagi na relacji czlowiek - $rodowisko (chociaz w namiastce, ale za to
w skondensowanej postaci orawskich ekstraktow) stanowily ponadto swoiste pole
doswiadczalne do opracowania znacznie poszerzonej i zmodyfikowanej oferty zajeé
regionalnych. Ich faktyczna warto$¢ ksztalcaca i formacyjna miata by¢ sprawdzana
podczas realizacji projektu Kompetentny nauczyciel — mistrz i wychowawca. Na pierw-
szym stopniu nauczycielskich studiéw polonistycznych blok regionalny rozpoczyna
w tym projekcie kurs: Dziedzictwo kulturowe regionu w doswiadczeniu poszukujgcym,
a uzupetnia dodany do wcze$niej wymienionych zaje¢ — Czytanie kultury regionu
i Projektowanie edukacji regionalnej — tutoring: Odkrywanie dziedzictwa kulturowego
wlasnego regionu’.

Kurs Dziedzictwo kulturowe regionu w doswiadczeniu poszukujgcym ma umozli-
wic jego uczestnikom zdobycie umiejetnosci odkrywania specyfiki i zréznicowania
kulturowego okreslonego miejsca w doswiadczeniu poszukujacym, a wiec z wyko-
rzystaniem jednej z technik zaproponowanych przez Celestyna Freineta (Filipiak,
Smolinska-Rebas 1997, s. 63-74), weryfikacji wartosci tego typu poznania z perspek-
tywy osiagnietych rezultatéw oraz przydatnosci w edukacji regionalnej. W trakcie

8 Dokladne przytoczenia studenckich sformulowan zapisuje w cudzyslowach, a obszerniejsze ich
wypowiedzi skracam do kilkuwyrazowego oméwienia.

? Karty wszystkich wymienionych kurséw dostepne sa do wgladu w Instytucie Filologii Polskiej
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
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jego realizacji koncentruje si¢ uwage na: 1) treningu uwaznosci, czyli wyzwalaniu
zainteresowania srodowiskiem zycia czlowieka, 2) otwieraniu na wielozmystowe jego
poznawanie, 3) samodzielnej organizacji tego typu poznawania miejsca, 4) rozwijaniu
umiejetnosci skupiania si¢ na tym, czego sie doswiadcza w bezposrednim kontakcie
ze $wiatem, tj. na doznaniach, myslach, emocjach, 5) poszukiwaniu form artykula-
cji dla takich doswiadczen, 6) wykorzystaniu osobistych doswiadczen w organizacji
kontaktu z literaturg pigkng i literatury pieknej dla poglebienia tych doswiadczen,
7) nabywaniu zdolnosci do weryfikowania réznych droég poznawania srodowiska zy-
cia, dokumentowania oraz eksponowania wynikajacych zen odkry¢.

Doswiadczang przestrzenig wedlug mojego autorskiego planu stala si¢ w roku
akademickim 2019/2020 Nowa Huta, pierwotnie zakladana i budowana jako osobne
miasto, od 1951 roku - dzielnica Krakowa. Miejsce o skomplikowanej tozsamosci,
narzucanej badz instrumentalnie wykorzystywanej przez kolejne wtadze polityczne.
Zgodnie z zalozeniami komunistycznego rzadu Nowa Huta miata by¢ symbolem i in-
strumentem przemiany Polski z postfeudalnego kraju chlopéw w socjalistyczny kraj
robotnikéw (por. Ostrowski 1952, s. 7). Na przelomie lat 40. i 50. XX wieku ukazy-
wano ja jako wzorcowe miasto socjalistyczne. W latach 90., po transformacji ustro-
jowej, stata sie natomiast wygodnym przykladem bankructwa poprzedniego systemu
i kleski ekologicznej. Medialnej widocznosci nie zyskiwaly za to przejawy drama-
tycznie manifestowanego poczucia tozsamosci samych nowohucian. Zaznaczyly si¢
one m.in. walkg o krzyz na poczatku lat 60. i z duzo wigksza sila strajkami w Hucie
im. Lenina pod koniec lat 80. Wtedy to Nowa Huta stala si¢ terenem walki z wladza
ludowa, ktérej miata by¢ wizytowka. Dzis$ jest miejscem duzej aktywnosci obywatel-
skiej, ale takze stale przepracowywanego klopotliwego dziedzictwa i skomplikowanej
tozsamosci, co potwierdzaja po$wigcone jej najnowsze opracowania naukowe (zob.
m.in. Golonka-Czajkowska 2013) i utwory fabularne (Wojciechowska 2015). Taka
specyfike Nowej Huty oddajg tez definiujace to miejsce paradoksy: wzorcowe miasto
socjalistyczne - bastion ,,Solidarnosci”; miasto bez Boga — miejsce budowy licznych
kosciotéw; dzielnica przemyslowa — wielka wies; miejsce kleski ekologicznej — naj-
bardziej zielona dzielnica Krakowa (por. Stanek 2007, s. 293-294).

Poznawanie Nowej Huty przez studentéw obliczone zostalo na wykorzystanie
w tym procesie zardwno bezposredniego, jak i torowanego przez literature oraz
inne sztuki (architekture, fotografie) doswiadczenia. Dla jednej z grup rozpoczynalo
sie w centralnym punkcie dzielnicy, na placu Centralnym im. Ronalda Regana, dla
dwdch pozostatych w innym, dowolnie przez nie wybranym. ,,Punkt startu” réznico-
wal jednak do$wiadczenia uczestnikéw wypraw. Najbardziej oczywiste w przypadku
miejsc oddalonych od centrum Nowej Huty bylo poczucie zagubienia, wywolane po-
ruszaniem si¢ w swoistym labiryncie osiedli, podobnie jak proby docierania z tych
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miejsc do centrum. Wyprawy ,.ku centrum tego labiryntu, ukrywajacym istote toz-
samosci i serce miasta’, okreslaja — wedlug Ewy Rewers - ,,zaréwno droge do prze-
strzeni miejskiej, jak i jej tozsamosci” (Rewers 2005, s. 303). Doswiadczenie w takiej
wyprawie trudu, niepowodzenia, bladzenie, ale i zakladane osiagnigcie celu (dojscie
do centrum) dawalo studentom wyobrazenie o skomplikowanej tozsamosci Nowej
Huty - narzucanej przez system socjalistyczny, ktérego miala by¢ wizytowka, i jed-
noczesnie ksztalttowanej w oporze wobec niego. Czytanie placu Centralnego — swo-
istego serca Nowej Huty - tez okazalo si¢ niezwykle intrygujace. Funkcja centrum
jest bowiem ujawnianie charakteru §wiatopogladowego danego miejsca.

ZYozona historia [...] Nowej Huty — miasta idealnego, ktore nigdy nie zostalo zre-
alizowane wedlug swojego idealnego planu, ujawnia w tym miejscu, jak bardzo ar-
chitektura tkwi w spoleczno-ekonomicznych uwarunkowaniach swoich czaséw (Je-
druch 2018, s. 47).

Z tg architekturg i pustym miejscem po pomniku Lenina Zywy kontrast buduje
obelisk w ksztalcie litery ,,V”, upamigtniajacy ,,Solidarnos$¢” i usytuowany od strony
Lak Nowohuckich. Te ostatnie otwieraja perspektywe jeszcze innego doswiadczania
Nowej Huty. W kontekscie misternie zaplanowanego ukladu i socrealistycznej archi-
tektury placu Centralnego wielka tgka od jego wschodniej strony wyglada

jak opuszczone pole bitwy, pomiedzy wielkim tworzacym si¢ przemyslowym gigan-
tem a wolnym biegiem zwyklego Zycia i rytmu przyrody. [...] Paradoksalnie, tutaj
wlasnie spokojna natura rozlegtych podmoklych Iak i spontanicznych miejskich ak-
tywnosci zdaje si¢ zwycigza¢ nad planowa, monumentalng i autorytarng konstrukcja
(Jedruch 2018, s. 47).

Obszar Lak Nowohuckich'® stwarza szanse na jeszcze inne i, jak si¢ wydaje, dos¢
zaskakujace doswiadczenie zmystowe przestrzeni kojarzonej z huta stali i powazna
degradacja srodowiska. Ponadto otwiera oczy na kolejne Zrédla nowohuckiej tozsa-
mosci, bo zwraca uwage na jej ,,zapomniane dziedzictwo” — dziedzictwo kulturowe
wiosek, ktore wchloneta Nowa Huta. Zmyslowe doswiadczenie Lak Nowohuckich,
usytuowanych tuz obok urbanistycznego centrum, umozliwia bowiem zejscie — do-
stownie i w przeno$ni — w jej odleglejsza przeszlos¢; obserwowanie nakladania si¢
kolejnych warstw dziejow, stylow kultury, proceséw ksztaltowania si¢ tozsamosci
tego miejsca i jego mieszkancow. Jej podstawg jest chlopskos¢, stanowiaca rdzen toz-
samosci tak tubylcow (mieszkancow dawnych podkrakowskich wiosek, ktore wchto-
neta Nowa Huta), jak i przybyszéw do Nowej Huty (najczesciej chlopow, ktorych
bieda wygnata z rodzinnych wsi i przywiodla na wielki plac budowy czy do pracy

10 Obejmuje on ponad 57 ha. W 2003 roku Laki Nowohuckie zostaty uznane za uzytek ekologicz-
ny. Sa tez objete ochrong w ramach programu Natura 2000.
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w hucie stali). Odbija to m.in. mocno zakorzeniona w nowohucianach chlopska po-
trzeba bliskosci cztowieka i natury.

Ustalanie ,,torowanej przez literature” mapy podrozy do i po tej dzielnicy Krako-
wa ulatwil nam bardzo Literacki przewodnik po Nowej Hucie autorstwa Anny Gro-
chowskiej (2019). Wytycza on sze$¢ mozliwych tras, sugerujac jednoczesnie, jakie
teksty literackie moga stac si¢ przewodnikami w ich przemierzaniu.

Zadaniem trzech grup studenckich uczestniczacych w roku 2019/2020 w zaje-
ciach Dziedzictwo kulturowe regionu w doswiadczeniu poszukujgcym stalo si¢ zatem
takze dokonanie samodzielnego wyboru zaproponowanych w tym przewodniku
lektur, wedtug nich najlepiej torujacych droge bezposredniemu doswiadczaniu No-
wej Huty i artykutujacych jej skomplikowang tozsamos¢. Efektem finalnym projektu
byt ustalony wspolnie, przez wszystkich jego uczestnikow, repertuar tekstow i zdjec,
ktore moglyby stanowi¢ uzupelnienie wydawnictwa: Nowa Huta. Ksigzka do pisa-
nia' - chodzito o odpowiednio dobrane fragmenty ksigzek i najlepsze fotografie No-
wej Huty. Kryterium wyboru stanowita zdolnos$¢ danego tekstu lub zdjecia do - jak
to ujat R. Nycz - ,wynajdywania nam i w nas” wewnetrznego oka, ktére umozliwia
bezposrednie doswiadczanie $wiata.
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Abstract
THE IMPORTANCE OF SENSUAL EXPERIENCES IN SHAPING REGIONAL IDENTITY

The author of the article discusses the importance and a range of possibilities of the use of sen-
sual experiences in shaping regional identity and community in regionalism in Polish studies. She
highlights the potential of such a perspective, which has been explored by scholars who represent
new theories and tendencies in the humanities (e.g. cultural theory of literature, the poetics of ex-
perience, geopoetics, pre-textual ethnographies). This theoretical background enables the author
to expand the scope of regional education and to broaden this discipline to include the sensual
dimension. The author also emphasizes the urgent need to prepare the teachers-to-be to use these
findings in their school practice.

Keywords: sensual experience, regional education, regional identity, mans environment, literature,
cultural and literal education
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Pogranicze jako miejsce kulturalnego wrzenia,
dialogu oraz dyskursow tozsamosciowych -
rozpoznanie polonisty

W badaniach literackich rozumienie kategorii pogranicza ulega zmianie - z uptywem
czasu ewoluuje i powigksza si¢ jej znaczenie. Wedlug wspolczesnych badaczy kate-
goria ta przestaje w pelni opisywa¢ skomplikowang rzeczywistos¢. Uwage zwracaja
ustalenia, ze przyszto$¢ nalezy do pogranicznosci, a nie pogranicza, ktére powinno
by¢ na nowo przemyslane (Lawski 2017)". Nie kwestionujac potrzeby poszukiwania
nowych narzedzi interpretacji, tak w odniesieniu do literatury, kultury, jak i doswiad-
czenia zyciowego mieszkancow regiondw przygranicznych, przyjmuje si¢ stanowisko,
w ktérym transgranicznos¢ najlepiej oddaje ztozonos¢ istotnych przeobrazen spotecz-
nych zachodzacych w Polsce po 1989 roku®. Przywotane zmiany wigzg si¢ z sytuacja
polskich regionéw, bedacych w wiekszosci pograniczami (polsko-litewskimi, polsko-
-biatoruskimi, polsko-ukrainskimi, polsko-stowackimi, polsko-niemieckimi). Na-
lezy zatem dobitnie podkresli¢, ze ,relacje transgraniczne stanowia jeden
z istotnych parametréw regionalno$ci” (Mikotajczak, Sawicka-Mierzynska,
Zawadzka 2016, s. 6)°. Dzigki nim mozna obserwowac procesy istniejace wiasci-
wie od zawsze, a wynikajace z sgsiadowania odmiennych kulturowo i gospodarczo

' 'W pogranicznosci ,jest trudna do racjonalnego ujecia ptynnos¢: osoby, tozsamosci, formacji

etnicznej i kulturowej. Ale znajdziemy w niej tez co$ statego. I jeszcze pierwiastek tajemnicy”
(zob. Lawski 2017, s. 71).

Pogranicze w literackich badaniach regionalnych - to kierunek podejmowany w literaturze roz-
wijajacej si¢ poza centrum, ktdra dzisiaj pozostaje w kregu centralnych probleméw badawczych.
Stosunkowo mloda kategoria badawcza (druga potowa lat 90.) ma swoje istotne zaplecze w serii
prac socjologicznych (por. Mikotajczak, Sawicka-Mierzynska, Zawadzka 2016, s. 6).

> Podkr. K.P.
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spolecznosci oraz zjawiska ,zachodzace mimo granic, ponad granicami lub dzigki
granicom”.

Prezentowane w publikacji stanowisko zaweza si¢ do pogranicza traktowanego
jako specyficzne miejsce. Jego niezwyklo$¢ wyznaczaja: kulturalne wrzenie (wielokul-
turowos¢), dialog miedzykulturowy oraz dyskursy tozsamosciowe. Omawiana tutaj
perspektywa pogranicza otwiera si¢ na dialog z sgsiadami (ze wschodu i z potudnia),
probe ich zrozumienia oraz zrozumienia siebie, wlasnej tozsamosci. Zaklada sie, ze
rolg literatury i kultury jest dokumentowanie doswiadczen i transgranicznej tozsa-
mosci. Ukazujg one $wiat pogranicza widziany oczami jednostek (tworcow, badaczy
literatury i kultury), jak i szerszej spolecznosci (studentéw, mieszkancow regionow).

Przestrzenie znaczace w doswiadczeniu studentdéw wilenskich
i krakowskich jako zaprzeczenie ,,$mierci miejsca” w $wiecie

globalnym

Wspdlczesne dyskusje na temat znaczenia miejsca w zyciu cztowieka w pewien spo-
sob dopelniaja stowa pieknej piosenki Zbigniewa Wodeckiego Lubig wracac tam,
gdzie bytem juz'. Potwierdzaja one afektywne i poznawcze relacje czlowieka z miej-
scem i innymi ludZmi. By¢ moze uzasadniaja tez potrzebe powrotu do Wilna (,,lubie
wracac”...) oraz cel przywolania przeze mnie wynikéw badan sondazowych, ktére
przeprowadzilam dwa lata wczesniej (,bytam juz” w 2017 roku) wéréd studentow
filologii polskiej’. Zebrany material nie uprawnia do formutowania uogélnien’, po-
zwala jednak na ukazanie fragmentu rzeczywisto$ci, w ktorej za istotny uznano oso-
bisty stosunek studentéw do ich ,,matej ojczyzny”.

* Z.Wodecki, Lubig¢ wraca(, tam gdzie bytem juz, muzyka Z. Wodecki, stowa W. Mlynarski, album
Najpiekniejsze przeboje, 1994.

Kwestionariusze ankiet wypetniali studenci Litewskiego Uniwersytetu Edukologicznego w Wil-
nie (11 os6b) podczas prowadzonych przeze mnie zaje¢ warsztatowych (w ramach wyjazdu Era-
smus+). Trzeba uzupelni¢, ze w Polsce badaniami zostali objeci studenci pierwszego i trzecie-
go roku Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie (51 os6b). Nalezy zauwazy¢ brak
osobnych zestawien wypowiedzi studentéw z Polski i Litwy, poniewaz typowania respondentoéw
byty bardzo zblizone do siebie pod wzgledem procentowym; réznily si¢ za§ wskazywanymi na-
zwami miejscowosci (z koniecznosci). Zbiezno$¢ wynikéw mozna laczyé m.in. z warto$ciami
humanistycznymi wpisanymi w oferte lekturowa studentéw filologii polskiej, a takze z warto-
$ciami, ktore wyniesli z domu. Mtodziez studiujaca wyrazalta do$¢ duze zainteresowanie tema-
tyka badan, za co zyczliwym respondentom nalezg si¢ osobne podziekowania. Szczegotowe wy-
niki kwerend, ich analize przedstawitam na III Kongresie Dydaktyki Polonistycznej w Lublinie
w 2017 roku (zob. Ptawecka 2019).

Por. szeroko zakrojony projekt badawczy (Lewicka 2012).

5

6
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Zestawienie frekwencyjne zgromadzonego materialu empirycznego pozwala wy-
odrebni¢ trzy podstawowe miejsca na ,scenie” studenckiego swiata: a) dom (ok. 90%
wskazan) — miejsce urodzenia, miejsce wychowania; ,,mata ojczyzna”, miejsce kolejnego
zakorzenienia (Wilno, Warszawa), miasto rodzinne, region, dom rodzinny, dom babci;
b) warsztat pracy (ok. 50% wskazan) - szkota, uczelnia (miejsce studiow), takze restau-
racja (miejsce pracy); c) $wiatynia (ok. 30% wskazan) - kosciét, wiara’. Pojawily sie
tez inne typowania, m.in.: kino, teatr, muzea - jako wazne miejsca zwigzane z ludzmi
narodowej literatury i kultury np. Czarnolas, Oblegorek, Zelazowa Wola, Wilno.

Szczegblnie dowartosciowany zostal dom rodzinny, najblizszy doswiadczeniu eg-
zystencjalnemu studentéw. Piszg o nim cieplo, gdy przywoluja indywidualne (badz
rodzinne) wspomnienia, historie, a przede wszystkim osoby bliskie ich sercu, najwaz-
niejsze na $wiecie. Wypowiedzi studentéw, podobnie jak u ksiedza Jozefa Tischnera,
otwieraja si¢ na mala i wielkg ojczyzne oraz myslenie w kategoriach zakorzenienia
w konkretnym miejscu: domu rodzinnym (niekiedy babci i dziadka), regionie (Wi-
leniszczyznie, Malopolsce), miejscowosci (rodzinne miasto Wilno, Krakéw i okolice).
Dom rodzinny pojawia si¢ w nastepujacych wymiarach znaczeniowych: fizycznym,
spoteczno-kulturowym i symbolicznym. Zdaniem mtodych ludzi by¢ w domu zna-
czy tyle co by¢ ,u siebie” (zob. Jedlinski 2000, s. 111-132); mie¢ stale miejsce, do
ktérego wraca si¢ ze $wiata (albo z zalem opuszcza), ktdre ksztaltuje wiezi (zwigz-
ki pokrewienstwa), wywoluje wspomnienia. Dom jest symbolem rodziny, konotuje
przestrzen przyjazng, oswojong i wigze sie z odczuwaniem miejsca wyzwalajgcego
wartosci humanistyczne, tj.: mitoé¢, dobro¢, altruizm. Rozumienie domu przez re-
spondentéw przywodzi na mysl filozofie Heideggera, wedlug ktorego mieszkac zna-
czy tyle co budowac relacje bliskosci, sasiedztwa, troski wzgledem zamieszkiwanego
miejsca (Lewicka 2012, s. 28).

Na pytanie ankietowe: ,,Co sprzyja budowaniu wiezi czlowieka z miejscem?”
studenci zgodnie odpowiadali krétko (stosowali wyliczenia), ale nie bez namystu.
Najczesciej wymieniali oni: a) doswiadczenie wlasne oraz 0sob z rodziny, krewnych;
b) tzw. pasjonatéw miejsca, ktorzy znajg zajmujace historie i ciekawe wydarzenia,
np. kulturalne, zwigzane z konkretng miejscowoscig; c) czas (przebywanie w danym
miejscu); d) lekture, ktora kojarzy im si¢ gtéwnie z interesujacym, chociaz cudzym
doswiadczaniem miejsca®.

7 Studenci nie wymieniaja ,,cmentarza” (grobow bliskich) jako miejsca znaczacego w ich zyciu,

co niewatpliwie mozna wigza¢ z mlodym wiekiem ankietowanych (por. Tischner 2012, s. 219).
Typowania wielokrotne studentéw wplynely na wielko$ci wskaznikdw procentowych wieksze
niz 100% (tacznie).

Z dydaktycznego punktu widzenia potrzebne jest u§wiadamianie studentom i uczniom, ze ich
doswiadczenie literacko-kulturowe pomaga im — tutaj postuze sie zgrabnag podpowiedzig Bar-
bary Myrdzik: ,,zrozumiec siebie i $wiat” (zob. Myrdzik 2006).
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Prezentowane fragmenty wypowiedzi studentéw przeczg twierdzeniom wspot-
czesnych badaczy, oglaszajacych ,,$mier¢ miejsca™. Moga za$ okaza¢ si¢ inspirujace
dla nauczycieli polonistow, ktorzy dzieki literaturze i kulturze zainteresuja mlodziez
»mala ojczyzng’, historig miast, ulic, blizszymi oraz dalszymi sasiadami. Przypomi-
naja znane w dydaktyce polonistycznej zobowigzanie, aby poprzez doswiadczanie
miejsca, ,,przez konkrety wlasnego regionu widzie¢ sprawy uniwersalne” (Kossa-
kowska-Jarosz 2006, s. 20). Zachecaja do poswigcenia roli miejsca wiekszej uwagi
niz dotychczas. Wreszcie wyzwalaja pilne, cho¢ mocno stronigce od naiwnosci pyta-
nie: jakie znaczenie moze mie¢ pogranicze (jego literatura i kultura)
w praktyce polonistycznej i w zyciu codziennym? Pytanie o charakterze
otwartym domaga sie rozstrzygniecia na konkretnych przykiadach.

Wilno i Wilenszczyzna w literaturze ,,na styku kultur”

Przyjmujac zalozenie, ze region wilenski jest miejscem znaczacym w zyciu mlodziezy
studiujacej, trzeba teraz zapytac - jaki obraz Wilenszczyzny wylania sie z literatury? Co
wspolczesne literackie badania regionalne wnosza nowego do czytania tego miejsca?

Obraz Wilna jest tak wielowymiarowy, jak zlozono$¢ kultury literackiej, ktora
znawca literatury Kresow postrzega jako kulture ,,0 szczegélnym typie wielosci, wla-
$ciwym dla zjawisk charakterystycznych dla pogranicza etnicznego” (Bujnicki 2007,
s. 5). Miasto i okolice interesujaco przedstawia si¢ np. w twdrczosci romantycznych
podroézopisarzy; co wazne, dzisiaj inspiruje ona do odczytania na nowo i odkrywa-
nia miejsc znaczacych niegdys, niejednokrotnie zadziwia szczegétami topograficzny-
mi. W opisie Wilna zwraca uwage jego polozenie, koloryt Géry Zamkowej z wido-
kiem panoramy miasta, wstegi dwdch rzek: Wilenki i Wilii, stynny obraz ,,Panny, co
w Ostrej $wieci Bramie”. O stynnym obrazie ostrobramskim Jozef Ignacy Kraszewski
pisal w Pamigtnikach:

Schylmy gtowe, to Ostra Brama, $wieci z niej z zalozonymi na piersiach rekami obraz
Bogarodzicy opiekunki [...]. Tu si¢ stal niejeden cud, niejedno serce uleczone zosta-

»Smier¢ miejsca” i jego roli w zyciu cztowieka stala sie tematem refleksji filozoficznych, socjo-
logicznych i antropologicznych od 1976 roku. Przedstawiciele nauk humanistycznych wieszcza
koniec znaczenia miejsca w zyciu cztowieka w powiazaniu z procesami globalizujacego si¢ §wia-
ta. Terminy takie jak: Scisniecie czasoprzestrzeni, wirtualizacja przestrzeni, przestrzen przepty-
wow, globalna wioska sugeruja, ze konkretne miejsca przestaja odgrywac istotna role. Procesy
komunikacji coraz rzadziej wymagaja kontaktu fizycznego i spotkania w konkretnym miejscu.
Tendencje $wiatowe zdaja si¢ potwierdza¢ zmiany w mysleniu o roli pojecia miejsca i lokalnej
spolecznosci. Nastepuje homogenizacja i unifikacja stylow zycia, gustow kulturowych, a takze
wygladu miast i otaczajacej przestrzeni. Pojawiaja sie wizje globalnych sieci komunikacyjnych
i tworéw bez historii i wlasnej tozsamosci. Zdaniem Marii Lewickiej wiadomosci o $mierci
miejsca sg jednak mocno przesadzone (por. Lewicka 2012, s. 17-27). Wypowiedzi studentéw
zaswiadczajg o ,powrocie” znaczenia miejsca.
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fo, niejeden stad nieszczesliwy odszedt pocieszony i uspokojony (Kraszewski 1972,
s. 102; za: Stoka 2007, s. 110).

O zmysle obserwacji i talencie pisarza $wiadcza zarejestrowane przez niego roz-
ne opisy tego samego miejsca. Widzial on przy Ostrej Bramie przyklady wielkiej
poboznosci i kultu (sacrum), jak i lekcewazenia uczu¢ religijnych (profanum), gdy
z uwagg przygladal sie handlujacym dewocjonaliami. Jego wypowiedzi nie stronig od
uwag antysemickich, pokazujacych Wilno jako istotny o$rodek kultury zydowskiej.
Ukazujg réowniez ksztalcaca si¢ mlodziez akademicka, ktéra nie zwazala na panujacy
w polowie XIX wieku zakaz korzystania z ,,nowoczesnego” wowczas miejsca - ka-
wiarni. Obserwowat Kraszewski i notowal:

Byly godziny i ukryte pokoiki, w ktérych akademicy poili si¢ ciekawym nektarem
[...]. Gospodynie kawiarni zawsze taskawe dla mlodziezy przyjmowaly ja z u$mie-
chem. Nikt tylez tej kawy nie pil, co akademicy, bo wiele to razy kawa zastepowata
obiad (Kraszewski 1972, s. 123; za: Stoka 2007, s. 112).

Propozycje wspodlczesnego czytania obrazu Wilenszczyzny podaje m.in. Tade-
usz Bujnicki, zajmujacy si¢ wilenska odmiang powiesci kresowej, uprawianej przez
autoréw generacji powojennej, tj.: Tadeusz Konwickiego, Zbigniew Zakiewicza,
Aleksandra Jurewicza, Terese Lubkiewicz-Urbanowicz. Wskazuje on m.in. na ko-
nieczno$¢ uchwycenia warunkéw geopolitycznych panujacych na miedzywojennej
Wilenszczyznie, a takze heterogenicznos¢ kultury wilenskiej. W czytaniu omawianej
literatury Wilenszczyzny istotny jest rowniez jej stosunek do miedzywojennego re-
gionalizmu, ktéry odcisnal pigtno na kreowaniu geografii wyobrazonej tego miejsca,
stworzyl stereotypy opisu przestrzeni i okreslit dominujaca tonacje emocjonalng.
Jego zdaniem ,literature kresowg nalezy wlaczy¢ w szerszy nurt regio-
nalno-pograniczny. By¢ moze jest to szansa dla polskojezycznej literatury wspét-
czesnej Wilenszczyzny; w poezji, we wspomnieniach w prozie literackiej” (Bujnicki
2016, s. 203)".

O jej specyfice $wiadczg aktywne, zwlaszcza w publicystyce, ideologiczne nace-
chowania kresowego tematu, czgsto o zabarwieniu nacjonalistycznym i kamuflowa-
nej roszczeniowosci. Trzeba tez, zdaniem wspotczesnego badacza literatury Wilensz-
czyzny, mowic o zjawisku okreslanym jako ,dyfuzja” jezyka i narodowej deklaracji
przynalezno$ciowej. Kategoria ,,Litwin tworzacy po polsku literature litewska to nie
paradoks, lecz efekt skomplikowanych stosunkéw etnicznych” - zauwaza Bujnicki
(2007, . 7).

10 Podkr. K.P.
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Interesujacg propozycje czytania miejsca w potaczeniu ze zwiedzaniem i doswiad-
czaniem Wilna oraz Wilenszczyzny stanowi m.in. opracowanie Wilno i okolice. Prze-
wodnik literacki (Szostakowski 2012). Bogata spuscizne literacka regionu potaczono
z wedrowka $ladami pisarzy i poetdw, zyjacych i tworzacych w okresie od XVT stule-
cia do II wojny $wiatowej. W omawianym przewodniku literackim przywolano twdr-
czo$¢ reprezentantéw réznych narodéw: Polakéw, Zydéw, Litwinéw, Bialorusinéw,
Rosjan, Ukraincéw, Francuzéw. Malujg oni stowami wielokulturowy obraz miejsca,
tym samym zachecaja do wycieczek literackich po regionie.

W prezentowanych (wybranych) obrazach literackich Wilno jako (nie)zwyczajne
miejsce wymyka sie jednoznacznym definicjom. Przypomina bardziej soczewke, sku-
piajaca rozmaite tendencje wlasciwe wielokulturowosci. Pokazuje relacje, konflikty,
stereotypy, mity i toposy - czyli prawdziwe zycie w rzeczywistym miejscu, w ktéorym
mozna poczu¢ sie jak ,,u siebie”'! (co potwierdzaja takze studenci).

»Granica czy tylko miedza”? Skarby kultury pogranicza polsko-
-stowackiego

Rozumienie specyfiki granicy, nie tyle rozdzielajacej, ile faczacej dwa $wiaty orbis
interior i orbis exterior, przywodzi na mysl przyktad 50-letniej wspotpracy (formalnej
i nieformalnej) z poludniowymi sasiadami. Jak zatem przebiega wspolpraca trans-
graniczna i co ,$wiezego” wnosi ona do zycia mieszkancéw przygranicznych mi-
kroregiondw: limanowskiego i orawskiego? Wreszcie — co moze z niej wynika¢ dla
warsztatu pracy polonisty?

Prébujac nieco odstoni¢ obraz wspoélpracy polsko-stowackiej, powotam si¢ na
opinig Jolanty Bugajskiej, dziennikarki i polonistki z Limanowej. O relacjach sasiedz-
kich pisze ona tak:

[...] Wspolpraca trwa i rozwija si¢ w najlepsze. To znaczy, Ze juz kolejne pokolenia
przejmuja pateczke od inicjatoréw partnerstwa, widzac w tym szans¢ na obopdlne
korzysci, ale tez na zacie$nianie zwyktych przyjacielskich relacji. Wspélnie podej-
mowane dziatania uzmystawiaja, ze oba kraje dzieli jedynie miedza.
Aby jednak ja przekraczaé, musimy stale uczy¢ sie¢ siebie wzajemnie, poznajac kulture
i historig¢ partneréw (Bugajska 2013, s. 22)'2

Wypowiedz polonistki potwierdzaja liczne porozumienia o wspolpracy sasied-
nich krajow. Pierwsza oficjalna umowa zostata podpisana w 1969 roku i byt to poczg-
tek trwajacego do dzisiaj porozumienia (por. Bugajska 2013, s. 3). Szczegolna uwage

1 Zob. tez Kitowska-Lysiak, Wolicka (red. 1999).
12 Podkr. K.P.
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zwraca projekt Transgraniczny dialog kulturowy 2007-2013. Juz sama nazwa okresla
dialogiczny charakter wspolpracy, obejmujacej rozne dziedziny zycia: gospodarke,
rolnictwo, turystyke, ochrone srodowiska, sport, kulture.

Warto zauwazy¢, ze transgraniczny dialog kulturowy z transgranicznym przeni-
kaniem dobrze wpisuja sie we wspdlczesny dyskurs regionalny. Omawiane regiony
s3 w pewien sposob ,wykreowanymi przez narracje miejscami” (Jastrzgbski 2015,
s. 44). Za interesujace nalezy uzna¢ tendencje po obu stronach granicy do méwienia
o regionie co najmniej na dwa sposoby. Po pierwsze - dominuje myslenie o wspdl-
nym interesie ekonomicznym, politycznym. Po drugie — region jest pomyslany jako
nosnik tradycyjnych wartosci, przede wszystkim konstrukt kulturowy, socjologiczny,
psychologiczny czy antropologiczny. Tak rozumiany region przygraniczny staje si¢
miejscem nasyconym znaczeniami; mikro§wiatem; obszarem rzeczywistym, przyna-
leznym do sfery zycia codziennego, osobliwie sakralizowanym (por. Jastrzebski 2015,
s. 40); wreszcie — wyzwaniem sasiedzkim, polaczonym z niedosytem poznawczym,
poniewaz ,,Stowacja jest tuz za miedza, tak blisko, ze az wydaje si¢, iz wszystko o so-
bie wiemy, a tymczasem...” (Bugajska 2012, s. 57).

Odkrywanie réznych punktéw widzenia i tym samym tajnikéw kultury polsko-
-stowackiej pozwala wyodrebni¢ trzy niezwykle wazne obszary dialogu. Zaliczono
do nich: 1) spotkania turystyczno-kulturalne (ze szczegélnym udzialem mlodziezy
szkolnej); 2) publikacje powstale przy wspotpracy partnerskich osrodkéw kultural-
nych; 3) konferencje'®. Wszystkie trzy stwarzaja okazje do zderzenia perspektyw i in-
tegracji mieszkancow sasiednich krajow. Z tego tez powodu pozostang dalej w cen-
trum uwagi.

Spotkania turystyczno-kulturalne

Nieformalng informacja, cho¢ pokazujacg wlasnie dobrosgsiedzkie relacje jest prze-
kaz z lat 70. i poczatku 80., wtedy wlasnie goérskie spotkania stuzyly nie tylko celom
turystycznym, lecz réwniez handlowym. Po wczes$niejszych ustaleniach turysci pol-
scy i stowaccy zabierali towary niedostepne po drugiej stronie granicy, by pdzniej
dokonac¢ partnerskiej wymiany. Bywalo i tak, ze w 1988 roku polski patrol wojskowy
aresztowal turystow za nielegalne przekroczenie (o kilka metréw) granicy. Od czasu
wejscia Polski i Stowacji do strefy Schengen (2007) z przekraczaniem linii granicznej

1» Wskazane obszary dialogu sg efektem szczegélowego namystu nad wybranymi zagadnienia-
mi sposrod bogatej oferty wspdlpracy polsko-stowackiej. Dostep do zrédel bibliograficznych
zawdzieczam zyczliwosci pracownikéw Miejskiej Biblioteki Publicznej w Limanowej, ktorym
skladam serdeczne podzigkowania. Osobiscie bratam udzial w projekcie polsko-stowackim
w 2018 roku, stad cenne wydaje sie doswiadczenie ,,od wewnatrz’.
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nie ma juz problemu. Milosnicy gérskich wypraw podtrzymuja wiec tradycje. Tu-
rystow z miast partnerskich faczy jednak nie tylko Babia Géra'. Przemierzali do tej
pory takze szlaki Gorcow, Beskidu Sadeckiego, Tatr, Wielkiej i Malej Fatry, Orawskiej
Magury. Wartos¢ wspdlnych wypraw moze by¢ mierzona diugoscia atrakcyjnych
szlakéw turystycznych. Kto wie, czy przywilej bycia razem, otwarto$¢ i rozmowy
zwyczajnych mito$nikéw turystyki gorskiej, dzielacych sie pasja poznawania $wiata
i ludzi, nie zostajg najdiuzej zapamietane?

Nawiazujac do stusznych sugestii Jerzego Nikitorowicza, aby juz od najmtodszych
lat edukacji szkolnej uczniowie: 1) poznawali i rozumieli siebie, wlasng kulture, wias-
ny $wiat zakorzenienia; 2) przezwyciezali tendencje do zamykania si¢ we wlasnym
kregu kulturowym; 3) zapobiegali przeradzaniu si¢ innosci w obcos¢; 4) likwidowali
poczucie leku przed nieznanym na rzecz budowania pozytywnego nastawienia wo-
bec Innego (por. Nikitorowicz 2005, 45-59) - trzeba przywota¢ interesujacy projekt
Granica czy tylko miedza. Realizowaly go wspélnie w 2007 roku Miejska Biblioteka
Publiczna w Limanowej wraz z Oravska Kniznica w Dolnym Kubinie. Jego celem
byta prezentacja kultury i tradycji obydwu regiondw, stworzenie i zacie$nienie wie-
zi miedzy dzie¢mi poprzez pokazanie im kultury jako tacznika narodéw stowian-
skich. W zorganizowanych w ramach projektu warsztatach wzigto udziat 40 dzieci -
20 z Zespotu Szkét Samorzadowych nr 3 w Limanowej i 20 z Zakladnej $koly Martina
Kukuc¢ina w Dolnym Kubinie. Pierwsza czes$¢ warsztatéw odbyta si¢ w kwietniu w Li-
manowej. Uczniowie przedstawiali tradycje wielkanocne kultywowane w swoich
krajach, a pozniej wspolnie tworzyli palmy wielkanocne, pisanki, pocztowki $wig-
teczne. Zwiedzili tez miasto i wizytowali lokalne instytucje. W czerwcu doszlo do
rewizyty. Mlodzi limanowianie razem ze stowackimi kolegami sprawdzali, czy dzieli
ich granica, czy moze tylko miedza. Wspdlne zwiedzanie lokalnych instytucji kul-
tury, warsztaty plastyczne, czytanie basni Hansa Christiana Andersena, $piewanie
ludowych piosenek i zabawa dyskotekowa sprzyjaly budowaniu dobrze rozumiane;j
wspolnoty. Pozytywne nastawienie wobec réwiesnikow z sgsiedniego kraju pozwala-
to likwidowac lek przed nieznanym, zmniejszato dystans kulturowy. Na podsumo-
wanie projektu biblioteka w Limanowej wydata dwujezyczny Dziecigcy Informator
Kulturalny (Michalik oprac. 2007), w ktérym przedstawiona zostata historia obydwu

!4 Na Babiej Gorze turysci z siostrzanych miast od poczatku spotykali sie tez mniej oficjalnie - co
roku w pierwsza niedziele stycznia ruszali z obu stron granic do jednego punktu na wysokosci
1725 m n.p.m. Tradycja tych niezwyklych polsko-stowackich spotkan jest kontynuowana, cho¢
bywa, ze przebiegaja one nieraz w skrajnie zimowych warunkach wsrod zasp, $niezyc i w sro-
gim mrozie. Nie przeszkadza to jednak, by na Babiej Gorze zima rozbrzmiewaly koledy, a latem
Katerina albo Goralu, czy ci nie zal? Bywaja i tafice na skalistych zboczach. Do kalendarza cy-
klicznych spotkan weszty tez imprezy na granicznej Jalowieckiej Przeteczy (por. Bugajska 2013,
s. 4). Zob. tez Bugajska (2010).
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miast, tradycje wiosenne i wielkanocne Dolnego Kubina i Limanowej oraz powarsz-
tatowe wrazenia uczestnikow. Co ciekawe, publikacja zawiera tez polsko-stowacki
stownik wyrazow najczesciej uzywanych w czasie wspolnych dzialan (por. Bugajska
2013, s.10-11).

Do inspirujacych tworczo dzialan zaliczy¢ trzeba takze konkursy, np. polsko-sto-
wacki konkurs fotograficzny dla mlodziezy pt. Siedem cudow mojego regionu albo
stowacko-polski konkurs na najlepsza gazetke szkolna.

Kolejny interesujacy projekt realizowano na 40-lecie wspdlpracy sasiednich
panstw. Z tej okazji nagrano i wydano plyte Kubiriskie bity - Limanowskie hity. 40 lat
razem. Ambitnie starano si¢ udowodni¢, ze ,,sztuka nie zna granic”, dlatego tez zorga-
nizowano 10-dniowy plener rzezbiarsko-malarski. Wzieli w nim udziat artysci z Pol-
ski i Stowacji. Efektem ich pracy tworczej byly rzezby, pejzaze, kompozycje figuralne,
ktore zaprezentowano w 2010 roku na wystawie poplenerowej w Galerii Sztuki Miej-
skiej Biblioteki Publicznej w Limanowe;.

Konferencje

Przekraczajacy granice panstw dialog kulturowy przejawial si¢ takze w debacie.
W 2010 roku w limanowskiej bibliotece odbyta si¢ dwudniowa polsko-stowacka kon-
ferencja, w ktorej uczestniczyli bibliotekarze z Malopolski i Orawy, przedstawiciele
szkdl, instytucji samorzadowych oraz o§rodkéw kultury. Panele i dyskusje dotyczyly:
zagrozen cywilizacyjnych XXI wieku; walorow turystyczno-krajoznawczych i kul-
turalnych obu regionéw; doswiadczen transgranicznych oraz dorobku kulturalno-
-literackiego'®. Zaproszeni goscie wzigli tez udzial w atrakcyjnej wycieczce literackiej
pt. Pilnujcie mi tych szlakéw - sladami Jana Pawla II, Wistawy Szymborskiej i Wia-
dystawa Orkana po Ziemi Limanowskiej. Mieli okazje do blizszego zapoznania sig,
zwlaszcza podczas zwiedzania terendw podgoérskich, ktére odkrywal przed nimi zna-
komity przewodnik beskidzki — Zbigniew Sutkowski.

Z kolei w 2018 roku w Orawskiej Bibliotece im. Antona Habovstiaka w Dolnym
Kubinie zorganizowano Migdzynarodowa Konferencje Rozvijanie Citatelskej gra-
motnosti deti a mlddezZe. Specjalisci ze Stowacji i z Polski przedstawili praktykowane
w obu krajach metody rozwijania umiejetnosci czytelniczych i promocji czytelnictwa,
przygotowali rowniez kreatywne warsztaty literackie z aktywnym udziatem uczniow
stowackich. Niepokojace statystyki czytelnicze oraz pilna potrzeba motywowania

5 Wyklady wygtosily znane i cenione osoby ze §wiata nauki i kultury (m.in. prof. Zbigniew Necki,
prof. Jacek Wojciechowski, dr Stanistawa Trebunia-Staszel, pisarz Andrzej Stasiuk, dr Darina Ja-
novska czy dr Frantisek Jedinak). Por. https://www.miasto.limanowa.pl/pl/5333/0/realizowane-
projekty.html.
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mlodziezy do czytania jednoczyly uczestnikow konferencji. Staty sie dogodng okazja
do pogtebionych refleksji na temat konieczno$ci wdrazania nawykéw czytania (waz-
nego jak codzienne mycie z¢béw — podkreslano obrazowo) od wczesnego dziecin-
stwa, a na kolejnych etapach ksztalcenia dostosowania atrakcyjnosci oferty lekturowej
do zainteresowan i potrzeb mlodych ludzi. Wspdlne rozmowy, jak okazalo sie, takze
wspolne problemy spoteczne (np. niskie statystyki czytelnictwa), petnity funkcje facz-
nikéw ponad granicami, tym samym pozostaly w serdecznej pamieci na dtugo'.

Granice panstw przekracza rowniez literatura

Granice panstw przekracza réwniez literatura, stad warto wymieni¢ niektdre publika-
cje. Wérdd nich zwraca uwage opracowanie Kto ma czas, zawierajace wiersze, eseje,
wspomnienia, relacje i opowiadania polskich autoréw z Limanowskiego Klubu Lite-
rackiego oraz stowackich twércéw z Klubu Literackiego FONTANA'. Srodowiska
twdrcze wyraznie zaintrygowal wszechobecny pospiech. Pojawily si¢ proby ,,zatrzy-
mania’ go: ,Kto ma czas, by zatrzymac si¢ w pedzie? W koncu kto ma czas rozma-
wia¢, porozumiewac sig, nawigzac i prowadzi¢ dialog? Jak wida¢, kto§ ma czas” (Kto
ma czas 2011, s. 7).

Kolejnym przyktadem kooperacji literackiej jest antologia tekstow z 2012 roku.
Pieknie i obrazowo zaklada sig, ze ,.talent to tylko nasiono dmuchawca. Do tego, aby
sie rozwinelo, trzeba odpowiednich warunkéw i opieki”'®. Tworcze oddzialywania
zaprzyjaznionych kregow literatow przyniosly owoce w postaci materialnego dzie-
ta z przestaniem duchowym. Porad si¢gajacych ,,okna duszy” udziela m.in. Natalia
Nawalaniec. Ksiazki to dla niej ,,skarby”, podobnie jak wrazliwos$¢ na Innos¢, dobro¢
i obecno$¢ drugich. Radzi ona:

Zobacz wlustrze swojej duszy, kim naprawde jeste$ i szukaj swojego miejsca w tym za-
gmatwanym $wiecie. Tak jak Ja go szukam. Wiem, ze kiedy$ znajde. Wiesz, ksigzka mi
to powiedziala pewnego pigknego jesiennego popotudnia. Delikatnie musneta moje

16 Udzial w konferencji Rozwijanie umiejetnosci czytelniczych dzieci i mlodziezy byt dla mnie nie-
zapomnianym do$wiadczeniem, ale i wyzwaniem, gléwnie jezykowym. Przygotowalam oraz
wyglositam referat pt. K citaniu jeden krok - o prebudeni ldsky k citaniu z pohladu siiasnej po-
Iskej praxe. Wéréd wyktadowcdw byli takze: mgr Agnieszka Bubka-Sagan, ktora reprezentowala
Fundacje ,,ABC XXI Cala Polska Czyta Dzieciom”, mgr Tibor Hujdi¢, mgr Markéta Andriciko-
va, doc. mgr art. Barbora Kraj¢ Zamiskova. Wraz z uplywem czasu bariera jezykowa malata, co
pozwalato na wieksza swobode podczas prywatnych rozmoéw, zwlaszcza w trakcie wspdlnego
spaceru po Dolnym Kubinie.

Warto podkresli¢, ze powstanie Limanowskiego Klubu Literackiego inspirowane bylo dzialaja-
cym wczeéniej klubem w Dolnym Kubinie. Mamy zatem do czynienia z relacjg sasiadéw, ktorzy
motywujg siebie nawzajem do dziatania.

18 Zob. Masovd evakudcia piipav 2012, s. 8.
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serce i szepnela w powiewie cieplego wiatru: Nie boj si¢ jestem z tobg i bede zawsze.
Tak samo jak dobrzy ludzie wokét ciebie (Masovd evakudcia pripav 2012, s. 140-141).

Ucztg dla ducha i oka s3 wydania albumowe, np. Transgraniczny dialog kulturowy
w obiektywie (2010) oraz Skarby pogranicza (2017). Publikacje majg forme pieknych
fotoalbumdw. Dokumentuja dziedzictwo materialne, krajobrazowe, a takze kulturo-
we sasiadujacych bezposrednio ze soba mikroregionéw: limanowskiego i orawskie-
go. Uczg wrazliwosci na piekno krajobrazu, ludzi, detale. Albumy fotograficzne stajg
sie transgraniczng wizytéwka — bez szlabanéw na granicach, poniewaz ,,patrzac na te
zdjecia czesto nie potrafimy wskaza¢, po ktorej stronie granicy je zrobiono. Nie ma
to przeciez znaczenia. Fotografia zawsze bedzie taczy¢, nie dzieli¢” (Transgraniczny
dialog kulturowy w obiektywie 2010, s. 3).

Prezentowane, cho¢ w skrdcie, rozmaite dzialania kulturalne niewatpliwie wno-
sza wiele dobrego do préby zrozumienia mieszkancéw przygranicznych regionow.
Omawiane wydarzenia majg swoje huczne i do$¢ pozytywne odstony w prasie, Inter-
necie. Z pewnoscig wiaza si¢ z silnymi przezyciami w gronie najmtodszych uczest-
nikow spotkan czy warsztatow. Mozna je uzna¢ za interesujace proby zapobiegania
przeradzaniu sie innosci w obcoéé. Nie sa jednak wolne od krytyki. Swiadczytaby
o tym literacka i petna sarkazmu wypowiedz Malgorzaty Kubackiej. W tomie Kto ma
czas, wydanym za unijne $rodki, limanowska literatka pisze tak:

Naszym zadaniem jest przekraczanie granic, wspoltpraca — wszystkie te wznioste ha-
sta sg piekne, jednak w przypadku, gdy nie posiadamy nawet stereotypowego obrazu
Stowaka, co gorsza taczymy go z Czechem, transgraniczny dialog kulturowy staje si¢
z lekka niezrozumialy. [...] Poza tym, po tylu latach w UE przywykliémy do ciaglych
projektdw, ciggtego zawracania glowy ,,niepotrzebnymi” zdarzeniami. Latwo wysnué
stad wniosek, ze wspotpraca dotyczy tylko niektdrych oséb, w dodatku znajdujacych
sie w specyficznym $rodowisku. [...] Co ich tak przyciaga? Stowo ,dialog” (bo ilez
mozna pi¢ do lustra i kisi¢ si¢ w sosie wlasnych wypocin artystycznych o niepewnej
warto$ci na rynku), stowo , kultura” (tym zyja, cz¢sto dlatego, ze innego sposobu na
zycie nie znajg), sfowo ,transgraniczny” (fadnie brzmi i dotyczy pokonywania pew-
nych naturalnych barier - granic). Istny midd, sposéb na rozrywke, a takze zaspoko-
jenie ciekawosci (Kto ma czas 2011, s. 81-82).

Dialog transgraniczny domaga sie¢ wypowiedzi Stowaka. Milan Gonda (pracow-
nik Stowackiego Instytutu Maticy Stowackiej w Martinie) potrafit dostrzec realne ko-
rzysci sasiedzkiej wspdtpracy:

[...] Unia Europejska ze swoimi bogatymi dotacjami na rozwoj wspolpracy miedzy
sasiadujacymi krajami wniosta do tego dobrosasiedzkiego letargu nowe zycie. Kiedy
jeste$my zmuszeni ,,za pienigdze” wspdtpracowac z Polakami, zauwazamy, ze da sie
z nimi co$ interesujgcego przedsiewziaé, ze w tej Polsce da si¢ co$ zajmujacego zna-
lez¢. [...] Mam nadziejg, ze jest tak i wzajemnie (Gonda 2012, s. 58).
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Opisywane dzialania obejmuja pewna grupe osob fachowo zajmujacych sie kul-
turg i edukacja, ale docieraja (niestety) tylko do cze¢sci mieszkancow zainteresowa-
nych sprawami regionéw. Ma zatem racj¢ znawca literatury stowackiej, ,,zakochany
w matych ojczyznach i regionalnej literaturze”, gdy akcentuje role doswiadczenia in-
dywidualnego mieszkancédw pogranicza: ,Droga do glebszej wiedzy o nas musi wy-
nika¢ z poznawania samodzielnego” (Gonda 2012, s. 57).

Zakonczenie

Starano si¢ udowodni¢, Ze w procesie czytania literatury i kultury pogranicza istot-
ne s3 nastepujace wyznaczniki: wielokulturowos¢ (odrebnos¢ kultur), niekoniecznie
konfliktowa, zawsze jednak wpisana w relacje ,swoje” i ,,obce”; elementy spajajace,
czyli przestrzen i czas; tozsamo$¢ czlowieka pogranicza, ktérg okreslaja ambiwalen-
cje wspdlnoty, obcosci, jasnej identyfikacji i trudnosci z tym zwigzanych, wynikaja-
cych z wielokulturowosci wlasnie®.

Prezentowane przyklady literatury i kultury transgranicznej zawsze otwieraja
sie na do$wiadczenie czlowieka. Wypowiedzi studentéw, obrazy literackie miejsca,
wreszcie formalne i nieformalne dziatania na rzecz dialogu kulturowego pogranicza
stwarzaja mozliwosci poréwnywania doswiadczen réznych podmiotéw. Dominujace
podmiotowe traktowanie spotecznosci lokalnych i spojrzenie na rzeczywistos¢ regio-
nu w kontekscie wystepujacych w nim wielorakich konstrukcji - ,,$wiatéw pograni-
cza™® - daje mozliwo$¢ wielostronnego ogladu miejsca, jego znaczenia dla czlowieka.

Zarysowana perspektywa badawcza wpisuje si¢ w nowocze$nie pojeta poloni-
styczng edukacje regionalng. W procesie ,,zakorzenienia” i ,zadomowienia” w malej
ojczyznie bardzo wazne jest jednoczesne zainteresowanie blizszymi i dalszymi sg-
siadami. To ,inni nasi”. Wspolistnienie domaga si¢ praktykowania, doswiadczania;
jest zrodtem samowiedzy i ukladem odniesienia wobec innych ludzi z tego samego
pokolenia®’.

Doceniajac range doswiadczenia podmiotu, polaczonego z pragnieniem odkry-
wania miejsc, a nawet zatrzymania ich w pamieci, postuze si¢ drobng pamiatka, ktéra
przywioztam z konferencyjnej wyprawy na Stowacje. Zwyczajny magnes na lodowke
zawiera uniwersalne, niezwykle ujmujace przestanie: ,V ZIVOTE NIE JE DOLEZI-
TE, CO MAS, ALE KOHO MAS”. Sens tej madrosci zyciowej niewatpliwie siega po-

" Por. Bujnicki (2016, s. 185).

2 Por. Mikotajczak, Sawicka-Mierzynska, Zawadzka (2016, s. 19).

2 W refleksji na temat tozsamosci wspoltczesnego cztowieka podstawg przestaje by¢ tradycja, au-
torytet, prawdy objawione, rozum - co nie pomniejsza ich znaczenia. W pracy z mlodzieza
idzie o polozenie akcentdw na terazniejszos¢ — ukierunkowang ku przyszlosci, a nie jedynie na
przeszto$¢ (por. Kossakowska-Jarosz 2006, s. 20).
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nad granice panstwa oraz jezyka stowackiego, w ktérym zostata odnotowana. Prowa-
dzi do odkrycia, ze nie tyle jest wazne to, co mamy, ale kogo mamy obok
siebie. Paradoksalnie maty przedmiot podkresla range obecnosci podmiotu - czto-
wieka, gdy w wymiarach: a) rodzinnym - nieprzypadkowo przypomina domowni-
kom, aby w wirze spraw codziennych zwracali uwage na Osoby, przebywajace ze soba
w okreslonym miejscu; b) humanistycznym - prowadzi do polonistycznej edukacji
regionalnej i jej znaczenia dla dialogu miedzykulturowego.

Ksztalcenie szacunku dla drugiego cztowieka oraz proby zrozumienia Innego sa
pilnymi wyzwaniami wspoiczesnosci. W realizacjach praktycznych potrzeba dzisiaj
zacie$niania wig¢zi miedzy mieszkancami ,,matych ojczyzn’, regionéw i kultur sasia-
dujacych ze sobg krajéow Europy, wielokulturowego swiata. ,,Mimo powszechnego
przekonania o znaczeniu edukacji miedzykulturowej, jej obecno$¢ w codziennej
praktyce polonistycznej [...] jest niezadowalajaca” (Budrewicz, Sienko 2016, s. 539),
stad tez publikacja ta stara sie cze$ciowo wypelni¢ wskazang luke dydaktyczng. By¢
moze bedzie takze inspiracjg do budowania przekonania, ze: ,Owocem wzajem-
nosci jest miejsce” (Tischner 2012, s. 225)*. Majac na uwadze cenng wskazowke
ksiedza-filozofa, kieruj¢ na koniec uklon w strone Gospodarzy konferencji w Wilnie
i wszystkich jej Uczestnikow. Dzieki zdobytemu doswiadczeniu wiem, dlaczego ,,Lu-
bi¢ wraca¢ tam, gdzie bytam juz”...
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Abstract

BORDERLAND AS A CULTURAL MELTING POT, A PLACE OF A DIALOGUE
AND IDENTITY DISCOURSES - AN OBSERVATION BY A POLISH STUDIES STUDENT

The purpose of the publication is an attempt to show the borderland as a specific and an important
place in contemporary Polish language education. The following borderland conditions: a cultural
melting pot (multiculturalism), an intercultural dialogue, and identity discourses, were considered
special. Efforts have been made to show that Polish and Slovak literature and culture play the role
of a documentation of cross-border identities. The world at the cultural nexus was shown from the
perspective of individuals (authors, originators, and literature and culture researchers) as well as
that of wider communities (students and inhabitants of the studied regions). The study has also
emphasized the role of the agreement between the Limanowa and the Orava microregions in pro-
viding a great opportunity to discover and appreciate the Polish identity seen through the eyes of
the Slovaks. An attempt to answer the question Which comes first: a boundary or a frontier? - is also
meant to encourage the modern youth to reflect on the multidimensionality of the world.

Keywords: the image of Vilnius in literature, Polish-Slovak borderland, multiculturalism, intercul-
tural dialogue, the Limanowa - Kubin Dolny cross-border agreement
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Dwujezycznos¢ na Zaolziu w Republice Czeskiej —
sytuacja jezykowa i uwarunkowania prawne

Czeska cze$¢ Slaska Cieszyniskiego, dla ktorej polska historiografia stosuje okreslenie
Zaolzie, to region lezacy obecnie na granicy Republiki Czeskiej i Polski. Od czasu po-
dziatu Slaska Cieszynskiego pomiedzy Czechostowacje i Polske w 1920 roku, a takze
podziatu Czechostowacji na Republike Czeska i Stowacka w 1993 roku Zaolzie jest
terenem przygranicznym. Jego polozenie przyczynilo si¢ do tego, ze od wiekéw do-
chodzito tutaj do mniej lub bardziej nasilonego kontaktu réznych grup etnicznych.
Najbardziej widoczne jest wzajemne oddzialywanie grupy polskiej i czeskiej. Ma ono
miejsce na polu kultury, religii, szkolnictwa, zycia organizacyjnego itp., ksztaltowato
i nadal ksztaltuje tozsamo$¢ obszaru zaolzianskiego. Obecnie Polacy zyjacy na terenie
Zaolzia stanowiag mniejszo$¢ narodowa w Republice Czeskiej, ale sytuacja polityczna
w panstwie pozwala na rozwijanie polskiej dzialalnosci kulturalno-o$wiatowej, ist-
nienie polskiej prasy, emitowanie audycji w czeskim radiu i telewizji itp. (Ondruszo-
va, Muryc 2012, s. 325).

Sytuacje jezykowa Zaolzia mozna uznaé za zfozong i wielowymiarowa. Patrzac
na ten teren z perspektywy historycznej, mozna na nim zaobserwowac liczne zmiany
jezykéw dominujacych. Dzis istniejg obok siebie przede wszystkim dwa jezyki - polski
i czeski - ktore cechuja sie bliskim polozeniem geograficznym, maja wspolnego przod-
ka oraz sa czg$cig dwu podobnych kultur. Oprdcz tego znaczaca role odgrywa tutaj
odmiana regionalna jezyka, w ktorej odzwierciedlajg si¢ prawie cale dzieje tego terenu.
Przez t¢ odmiane rozumiemy gware zaolzianska, ktora czegsto stanowi uniwersalny
kod komunikacji lokalnej ludnosci i jest m.in. takze wyrazem jej wiezi z regionem'.

! Na funkcjonowanie wymienionej odmiany, jego status spoleczny, swiadomos¢ jezykowa uzyt-
kownikéw ostatnio zwracaly uwage Bogoczova (2018) oraz Bogoczova, Bortliczek (2014),
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Rdzenni mieszkancy Zaolzia znaja w mniejszym lub wigkszym stopniu wszystkie
trzy uzywane tutaj jezyki (kody jezykowe). Jednak na co dzien muszg dokonywac
wyboru jednego z nich, kierujac si¢ sytuacja komunikacyjng. Inny jezyk stosuje si¢
w urzedach, inny w pracy, szkole, rodzinie, na ulicy, w kontaktach z przyjaciétmi, na
réznych imprezach kulturalnych itp. Dla Zaolzia jest wigc charakterystyczne zjawi-
sko dwu- i/lub wielojezycznosci. I co za tym idzie - czgsto u tutejszych mieszkancow
znajduja wyraz liczne zjawiska zwigzane wlasnie z opanowaniem réznych jezykow
i komunikacja w dwu lub wiecej jezykach, np. interferencja miedzyjezykowa czy
przelaczanie kodow? (Ondruszova, Muryc 2012, s. 326).

Pojecie sytuacji jezykowej mozna scharakteryzowac jako zwarty system komuni-
kacyjny pewnego spoleczenstwa, najczgsciej w ramach jednego panstwa, w pewnym
okresie, ksztaltowany przez ogdt wszystkich kodéw jezykowych czy odmian jednego
jezyka uzywanych przez dane spoteczenstwo. Rozumiemy przez to odmiany: tery-
torialne (dialekty, gwary), socjalne, srodowiskowe (gwary zawodowe, zZargon) oraz
funkcjonalne (jezyk literacki, jezyk potoczny). Chcac $cislej okresli¢ specyfike sytua-
cji jezykowej czeskiej czedci Slaska Cieszynskiego, nalezy wymieni¢ przynajmniej
cztery podstawowe czynniki (Grygar 2003, s. 2; Muryc 2008, s. 47): 1) historycz-
ng plaszczyzne sytuacji jezykowej, tzn. pewien kontekst socjalnych, kulturowych
i politycznych uwarunkowan, ktére ja ksztaltowaly (sytuacja polityczno-prawna,
spoleczna, socjolingwistyczna itp.); 2) instrumentalny charakter i prestiz spoleczny
standardowej formy komunikacyjnej, czyli jezyk (kod jezykowy) stuzacy np. w kon-
taktach urzedowych i uwazany za narz¢dzie komunikacji w oficjalnych (publicz-
nych) sytuacjach; 3) charakter i zakres funkcjonowania miejscowego ,,potocznego”
jezyka (kodu), rozumianego jako narzedzie codziennej komunikacji lokalnej ludno-
$ci; 4) jezykowy standard ,,symbolicznego” charakteru, przez ktéry na omawianym
terenie rozumiemy polszczyzne literacka. Irena Bogoczova w zwigzku z tym pisze,
ze ,polszczyzna kulturalna jest jezykiem symbolicznym, odswietnym, za posrednic-
twem ktorego miejscowi Polacy manifestuja swojg orientacje narodows, wlasna przy-
nalezno$¢ etniczng” (Bogoczova 2018, s. 46)°. W podobny sposob podsumowuje to

piszac o procesach pidzynizacji i hybrydyzacji jezyka odbiegajacego od tradycyjnego rozumie-
nia gwary.

W dostepnej literaturze obecne sa rozne interpretacje i definicje zjawiska interferencji. Ogol-
nie jednak mozna powiedzie¢, ze interferencja to wzajemne oddzialywanie dwoch lub wiecej
jezykow (i/lub odmian jezyka). W celu blizszego zapoznania sie z tym zjawiskiem odsylamy
m.in. do: Lipinska (2003, s. 80-84); Lehisteova (2004) oraz Muryc (2010, s. 57-64). O przela-
czaniu kodéw natomiast mowimy wtedy, kiedy osoba dwujezyczna w trakcie jednej rozmowy
stosuje dwa (lub wiecej) jezyki (lub odmiany jezykow). Wiecej na ten temat m.in. w: Lipiniska
(2003, s. 87-92); Lanstyak (2000) oraz Muryc (2010, s. 47-53).

> Zob. na ten temat takze Bogoczova, Bortliczek (2014, s. 20-21); Miodonska (2012, s. 89).



Dwujezycznos¢ na Zaolziu w Republice Czeskiej - sytuacja jezykowa i uwarunkowania... 81

takze Marzena Blasiak, odrdzniajac funkcje, jakie pelni jezyk polski w kraju i poza
jego granicami:
Polszczyzna poza granicami kraju spelnia [...] nastepujace funkgeje:
1. funkcje jednoczacg - jezyk polski jest elementem integrujacym polskich migran-
tow na obczyznie;
2. funkeje kulturotwéreza - jezyk polski jest wartoscig kultury migrantow;
3. funkcje identyfikacji etnicznej - jezyk polski tworzy wiezi i umozliwia migrantom
uczestnictwo w kulturze etnicznej;
4. funkcje poznawczg - jezyk polski umozliwia poznanie polskiej historii i wspotczes-
nosci (Btasiak 2011, s. 81).

Ow ,,symboliczny” charakter komunikacji w polszczyznie ogélnej nie dotyczy
oczywiscie osdb deklarujacych przynalezno$¢ do polskiej narodowosci i postuguja-
cych sig jezykiem polskim jako narzedziem do jednoznacznego i wyraznego okres-
lania ich tozsamos$ci narodowej (Grygar 2003). Jednak nawet w trakcie publicznej
komunikacji jezykowej nierzadko nastepuje przetaczanie z jezyka polskiego do gwa-
ry, a wlasnie gwara zaolzianska® pojawia sie w wypowiedziach uzytkownikéw jezyka
niezaleznie od np. narodowos$ciowej przynaleznosci uzytkownikéw.

Z powyzszego wynika, ze sam jezyk nie jest jedynym ani/lub najwazniejszym
czynnikiem ksztaltowania sytuacji jezykowej badanego obszaru. Dla Slgska Cieszyn-
skiego (dawniej Ksiestwa Cieszynskiego) w jego historycznym rozumieniu dodatko-
wo s3 znamienne inne specyficzne aspekty — skomplikowana przeszios¢ tego terenu,
zwigzana przede wszystkim na poczatku XX wieku z szeregiem zmian, m.in. w struk-
turze (zwlaszcza narodowosciowej) ludnosci, przeksztalceniami polityczno-teryto-
rialnymi, migracjg ludnosci, industrializacjg, urbanizacja oraz zmian w §rodowisku
poszczegolnych Kosciolow i zyciu wierzacych. Do kolejnych czynnikéw wplywaja-
cych na ogdlnie rozumiang sytuacje jezykowa nalezatoby doda¢ te o charakterze in-
stytucjonalnym (np. wszelkiego rodzaju instytucje, system szkolnictwa, miejscowe
i mniejszosciowe organizacje, sytuacj¢ polityczng, media), jak réwniez ich swoiste
»produkty”, tzn. kulture, tradycje, zwyczaje i folklor, rodzine, religie, osobiste do-
$wiadczenia, znajomos¢ historii regionu itp. Jezyk trzeba jednak traktowaé przede
wszystkim jako nosiciela kultury i tradycji, pelniacego w danej spotecznosci narodo-
wosciowej i jezykowej wazng funkcje komunikacyjng, identyfikacyjng oraz integra-
cyjng (Muryc 2008, s. 47; Satava 2009, s. 77).

* W niniejszym tekscie dla okreslenia gwary na omawianym terenie stosowany jest termin gwara
zaolzianska, jak bowiem pisze Janina Labocha: ,Gwara cieszynska, jaka postuguja sie zaolzian-
scy Polacy, jest nasycona czeskimi elementami jezykowymi [...]. Rozni si¢ jakosciowo od gwary
cieszynskiej w Polsce. W zwiazku z tym gware cieszyniska w Republice Czeskiej okreslimy mia-
nem gwary zaolzianskiej” (Labocha 1997, s. 119; cyt. za Michalska 2011, s. 64).
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Jak juz zarysowali$émy wyzej, omawiany region czeskiej czesci Slaska Cieszyn-
skiego w kontekscie obecnych ziem czeskich to zwarty obszar dwdch powiatow -
karwinskiego i wschodniej czgsci frydecko-misteckiego — zamieszkiwanych przez
polska ludno$¢ autochtoniczng (Sekowska 2010, s. 19)°. Mimo tradycyjnie homo-
genicznej polskiej ludnosci etnicznej na wymienionym terenie ma tam miejsce kon-
takt i wzajemne przenikanie si¢ przynajmniej dwdch narodéw, kultur oraz jezykow.
Znaczacy role w badaniach sytuacji jezykowej czeskiej czeéci Slaska Cieszyniskiego
odgrywa takze obecno$¢ przynajmniej trzech kodéw jezykowych w zaleznosci od
poszczegodlnej sytuacji aktu mowy — gwary zaolzianskiej (Labocha 1997, s. 119) oraz
jezyka czeskiego i polskiego.

Historia funkcjonowania poszczegolnych kodow jezykowych oraz komunikacji
jezykowej na Zaolziu jest stosunkowo bogata i oddaje zmieniajace si¢ tam stosunki
polityczne i spoleczne. Historia omawianego terenu zostala juz w przeszlosci opisana
w licznych opracowaniach. Istotnym faktem, jaki mial wplyw nie tylko na stosunki
jezykowe na Slasku Cieszynskim w perspektywie historii najnowszej, byta decyzja
Rady Ambasadoréw z roku 1920 dotyczaca jego podzialu na czes¢ polska i czecho-
stowacka®. Od tej chwili jego zaolzianska cze$¢ zaczela rozwijac si¢ w innych warun-
kach niz reszta terytorium Slgska Cieszynskiego, bedaca w granicach Polski. Wedtug
oficjalnych danych w 1921 roku Zaolzie zamieszkiwalo 177,6 tys. obywateli narodo-
wosci czeskiej, 69,4 tys. — narodowosci polskiej i 23 tys. — narodowosci niemieckiej
(Gawrecki 2017, s. 124). Po II wojnie $wiatowej Zaolzie wrécilo w obreb 6wczesnej
Republiki Czechostowackiej, co nie pozostalo bez wplywu na stosunki jezykowe,
przede wszystkim za$ na umocnienie pozycji jezyka czeskiego we wszystkich sfe-
rach zycia. Znaczng role odgrywaja takie zjawiska jak przemieszanie ludnosci, nowe
procesy osadnicze, zmiany w strukturze narodowosciowej, wplyw srodkéw masowej
komunikacji itp. Ubywa tez ludnosci deklarujacej si¢ jako Polacy - obecnie jest to
26 820 mieszkancow Zaolzia (dane ze spisu powszechnego ludnosci z roku 2011)".

> Elzbeta Sekowska wyrdznia trzy grupy skupisk i zbiorowosci polonijnych: 1) autochtoniczne

polskie zbiorowosci etniczne, skupiska osiedlenicze i przesiedlenicze (w tym Czechy); 2) polo-
nijne zbiorowosci kontynentalne; 3) polonijne zbiorowo$ci zamorskie. Autorka zauwaza, ze
»istotne w tych podziatach jest uwzglednienie danych terytorialnych, liczebnoéci emigracji, jej
genezy, zwigzku z kulturg narodowg i historig panstwowosci polskiej” (Sekowska 2010, s. 19-20).
Por. Blasiak (2011, s. 81).

Waznych wydarzen wplywajacych w historii najnowszej na sytuacje jezykows Slaska Cieszyn-
skiego jest oczywiscie wiecej. Wymieni¢ nalezy m.in. reformacje oraz okres budzenia $wiado-
mosci narodowej. Por. Bogoczova, Bortliczek (2014, s. 8).

Podajemy za Czeskim Urzedem Statystycznym: https://vdb.czso.cz/vdbvo2/faces/cs/index.
jsf?page=vystup-objekt&z=T&f=TABULKA&katalog=30715&pvo=2ZVKR013&pvokc=
100&pvoch=3140#w= - 10 XII 2020. Zgodnie z danymi rzadu Republiki Czeskiej w Czechach
zyje niespelna 40 tys. osob deklarujacych narodowo$¢ polska, mimo Ze rzeczywista liczba jest



Dwujezycznos¢ na Zaolziu w Republice Czeskiej - sytuacja jezykowa i uwarunkowania... 83

Od wspomnianego podziatu Slgska Cieszyniskiego polsko-czeska granica etniczna
ijezykowa — nieutozsamiana z panstwowa — przesuwa si¢ systematycznie na wschdd,
w kierunku granicy z Polska (por. Siwek 1997). Mimo wszystko Zaolzie zachowuje
swoj charakter terenu wielojezycznego i wielokulturowego. W kontaktach oficjalnych
autochtonéw zaolzianskich dzi$§ przewaza, mimo znacznej popularnosci gwary tery-
torialnej, jezyk czeski. Jako kod wigkszo$ciowy jezyk czeski nierzadko przenika do
komunikacji cztonkéw etnikum polskiego. Jest to catkiem zrozumiale, wigkszoscio-
wy jezyk czeski opanowuje wszystkie plaszczyzny komunikacji (przede wszystkim
za$ publiczng, oficjalng), a zatem ma odpowiednie warunki do rozwoju takze tam,
gdzie podstawowym kodem komunikacji jest polski lub gwara, chociaz czgsto odzna-
cza sie cechami gwarowymi lub regionalnymi. Zakres funkcji polszczyzny natomiast
jest na omawianym terenie w znacznym stopniu ograniczony. Jej status i prestiz stara
sie utrzymac i rozwijac stosunkowo szeroka sie¢ szkét podstawowych i §rednich, pol-
skie mniejszosciowe organizacje (np. Polski Zwigzek Kulturalno-Oswiatowy lub inne
zrzeszane przez Kongres Polakéw w Republice Czeskiej), prasa mniejszosciowa, au-
dycje radiowe i programy telewizyjne, teatr, sie¢ polskich bibliotek oraz dwujezyczne
nabozenstwa, prowadzone takze w jezyku polskim. Zakres stosowania literackiego
jezyka polskiego ogranicza si¢ wiec do sytuacji oficjalnych czy tez publicznych w ra-
mach wyzej wymienionych sytuacji komunikacyjnych, czgsto charakteru symbolicz-
nego (Muryc 2008; Labocha 1997; Bogoczova 2018). Ze wzgledu na owe wyraznie
zarysowane sytuacje komunikacyjne (kontekst czasu, miejsca, przestrzeni, znaczenia
itp.) polszczyzna ogélna ma zatem trzy podstawowe funkcje: 1) funkcje konsolidacji,
polegajaca na Iaczeniu uzytkownikéw réznych dialektow (kodow) i dajaca mozliwosé
utozsamienia sie z szersza (polska) spolecznoscig; 2) funkcje delimitacji, kiedy uzyt-
kownicy poszczegolnego kodu (polszczyzny) moga za jego pomocy okresla¢ samych
siebie wobec innych jezykéw — np. poprzez umacnianie wlasnej swiadomosci i tozsa-
mosci, wyrazenie stosunku emocjonalnego wobec danej spolecznosci itp.; 3) funkeje
prestizu, stanowigcego np. wyraz pewnej hierarchii spolecznej lub/i uzasadniajacego
czesto rOwnouprawnienie wobec spoteczenstwa lub jezyka wigkszosciowego (Kunin-
ski 2000, s. 13).

Na sytuacje jezykowa w zarysowanym wyzej znaczeniu skladaja si¢ nie tylko oma-
wiane czynniki jezykowe i pozajezykowe. W kontekscie czeskiej czesci Slaska Cie-
szynskiego trzeba wiec zwrdci¢ uwage takze na problemy zwigzane z dwujezycznoscia
w ujeciu polityki jezykowej, ktorg mozna rozumie¢ zgodnie ze Stanistawem Gajda
jako: ,0gol dzialan podejmowanych w pewnej spolecznosci celem ksztaltowania

prawdopodobnie wyzsza i moze dochodzi¢ do 70 tys. oséb. Por. https://www.vlada.cz/cz/ppov/
rnm/mensiny/polska-narodnostni-mensina-16124 - 10 XII 2020.
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stosunku do jezyka oraz oblicza komunikacji w niej, a takze w kontaktach z innymi
spolecznos$ciami” (Gajda 1998, s. 11; cyt. za Lisek 2011, s. 81). Jednym z elementéw
polityki jezykowej jest prawo jezykowe — utozsamiane czesto z ustawodawstwem je-
zykowym, majgcym na celu regulowanie ochrony, rozwoju i promocji — a takze uzycie
jezyka w rzeczywistosci prawnej, handlu, mediach, o$wiacie (Lisek 2011, s. 81). Mimo
ze w Czechach nie ma ustawy jezykowej®, dziala tutaj ochrona jezykéw mniejszosci —
w tym polskiego - $cisle zwigzana z ochrong praw mniejszosci narodowych. W Re-
publice Czeskiej obowigzuje kilka dokumentéw prawnych zaréwno na poziomie eu-
ropejskim, jak i narodowym. Do tych pierwszych mozna zaliczy¢ Konwencje ramowg
Rady Europy o ochronie mniejszosci narodowych oraz Rezolucje¢ Parlamentu Euro-
pejskiego z dnia 13 listopada 2018 roku w sprawie norm minimalnych dla mniejszo-
$ci w UE’. Na poziomie narodowym trzeba wymieni¢ przede wszystkim Konstytucje
Republiki Czeskiej (Ustava Ceské republiky) oraz swego rodzaju zatacznik do niej -
Karte praw podstawowych i wolnosci (Listina zdkladnich prav a svobod). W praktyce
sa wazne takze inne ustawy i rozporzadzenia, m.in. Ustawa o prawach mniejszosci
narodowych (Zdkon ¢. 273/2001 Sb., o pravech ptislusnikii ndrodnostnich mensin) lub
Ustawa o gminach i jednostkach administracyjnych (Zdkon ¢. 106/2016 Sb., o tizem-
né spravnich celcich)'. Podstawowe prawa czlonkéw mniejszosci narodowych w RC
sprowadzaja si¢ m.in. do prawa do nauki jezyka mniejszosci lub w jezyku mniejszosci,
prawa do edukacji w jezyku ojczystym przedstawicieli mniejszosci narodowych''.
Waznym dokumentem obowigzujacym na terenie Czech i majagcym na celu
ochrone praw mniejszosci narodowych, w tym praw jezykowych, jest oczywiscie tak-
ze Europejska karta jezykow regionalnych lub mniejszosciowych (Evropskd charta
regiondlnich ¢i mensinovych jazykii, dalej: Karta). Koncentruje si¢ ona na ochronie
jezykow regionalnych lub mniejszosciowych, rozumianych jako jezyki, ktore sg tra-
dycyjnie uzywane na okreslonym terytorium panstwa przez jego obywateli tworza-
cych grupe mniejsza liczebnie od pozostalej czesci ludnosci tego kraju oraz réznig
sie od oficjalnego jezyka (jezykow) tego panstwa, przy czym nie obejmuje to ani

8 W ostatnich latach pojawito si¢ kilka projektow takich ustaw (np. w 2019 roku taki projekt
wniosta Komunistyczna Partia Czech i Moraw), ale nie zostaly one przyjete.

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 13 listopada 2018 r. w sprawie norm minimalnych
dla mniejszosci w UE, [on-line] http://www.europarl.europa.eu/doceo/document/TA-8-2018-
0447_PL.html - 10 XII 2020.

Priwodce prdvy prislusnikii ndrodnostnich mensin v Ceské republice II, [on-line] https://www.
vlada.cz/assets/ppov/rnm/dokumenty/publikace/pruvodce.pdf - 10 XII 2020.

Poszczegolne prawa s bardziej sprecyzowane w dodatkowych ustawach dotyczacych szkol-
nictwa: Zdkon ¢. 76/1978 Sb., o $kolskych zafizenich, ve znéni pozdéjsich predpisii oraz Zikon
¢. 29/1984 Sb., o soustavé zdikladnich skol, stfednich skol a vyssich odbornych skol (skolsky zdkon),
ve znéni pozdéjsich predpisii.

9
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dialektow oficjalnego jezyka (jezykow) tego panstwa, ani jezykow migrantow'2 Opi-
suje ona w swoich postanowieniach te dziedziny zycia spolecznego, w ktdrych jest
stosowana na danym terytorium jezyka mniejszosciowego lub regionalnego. Karta
zostala przyjeta przez Rade Europy w 1992 roku. Republika Czeska podpisata Eu-
ropejska karte jezykéw regionalnych lub mniejszosciowych 9 listopada 2000 roku,
a ratyfikowala jg 15 listopada 2006 roku. Zapisy Karty zaczety na terytorium Czech
obowigzywa¢ od 1 marca 2007 roku (Bogoczova, Muryc 2020). Czes¢ II (art. 2) Kar-
ty przedstawia cele i zasady realizowane zgodnie z zobowigzaniami, polegaja one
m.in. na ,,ufatwianiu lub zachecaniu do stosowania jezykow regionalnych lub mniej-
szo$ciowych w mowie i w piSmie, w zyciu publicznym i prywatnym”™?*. W czesci Il do-
kumentu, omawiajacej srodki stuzace m.in. promowaniu uzywania jezykow regional-
nych lub mniejszo$ciowych w zyciu publicznym, zostaly w artykule 10 uwzglednione
takze wladze administracyjne i stuzby publiczne', ktére zobowigzano do ,,uzywania
lub przyjmowania, o ile bedzie to konieczne, lacznie z nazwa w jezyku (jezykach)
oficjalnym tradycyjnych i poprawnych form nazw miejscowych w jezykach regional-
nych lub mniejszo$ciowych™.

W czeskiej edycji Karty czes¢ IIT uwzglednia jezyk polski i stowacki, przy czym
obydwa zostaly objete ochrona na mniej wiecej podobnym poziomie (polski zo-
stal objety wigksza ochrong w kwestiach o$wiaty oraz mediow). Jezyk polski jest cha-
rakterystycznym jezykiem mniejszo$ciowym, ktérego uzywa sie na scisle okreslonym
terytorium na obszarze czeskiej czeéci Slaska Cieszynskiego. Jezyk stowacki jest nato-
miast rozpowszechniony na calym terytorium Czech i wiekszosci uzytkownikéw je-
zyka czeskiego jest znacznie blizszy. Wazng cechg polskiej mniejszosci narodowej
jest jej wysokie skupienie na okreslonym obszarze, co utatwia stosowanie wobec niej
przepiséw Europejskiej karty jezykéw regionalnych lub mniejszos$ciowych. Oprécz
jezyka stowackiego i polskiego ochrong zostaly objete takze jezyki niemiecki i rom-
ski. Ich ochrona sprowadza si¢ tylko do zapiséw z II cze$ci Karty, okreslajacej pod-
stawowe zasady ochrony jezykéw mniejszo$ciowych, i wtadze Republiki Czeskiej nie
podjety konkretnych zobowigzan wobec tych dwéch jezykow, jak byto w przypad-
ku polskiego i stowackiego.

Evropskd charta regiondlnich ¢ mensinovych jazykii, [on-line] https://www.vlada.cz/assets/
ppov/rnm/dokumenty/mezinarodni-dokumenty/charta_cz_1.pdf - 10 XII 2020.

¥ Tamze - 10 XII 2020.

Oproécz wladz administracyjnych i stuzb publicznych (art. 10) czes¢ III Karty opisuje takze
szkolnictwo (art. 8), wladze sagdownicze (art. 9), media (art. 11) i in.

Evropska charta regiondlnich ¢i mensinovych jazykii, [online] https://www.vlada.cz/assets/ppov/
rnm/dokumenty/mezinarodni-dokumenty/charta_cz_1.pdf - 10 XII 2020. Na temat nazewnic-
twa w Cieszynie oraz gminie Cesky Tésin i jego roli w ksztaltowaniu tozsamosci narodowej
patrz Mdcha, Lassak, Krticka (2018).
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Takze wprowadzanie praw zawartych w Europejskiej karcie jezykow regional-
nych lub mniejszosciowych na Zaolziu jest objete okreslona praktyka legislacyjna.
Z dniem 1 lipca 2006 roku weszta w zycie znowelizowana ustawa o gminach, na pod-
stawie ktdrej mozna w danej miejscowosci wprowadzi¢ podwojne nazewnictwo. Wa-
runkiem jest minimum 10% przedstawicieli mniejszo$ci narodowej zamieszkatych
w danej gminie oraz publiczne wyrazenie przez reprezentantéw mniejszosci intencji
wprowadzenia dwujezycznych napiséw w miejscach publicznych. Na terenie Zaolzia
dotyczy to 31 gmin w powiatach: Karwina/Karvina (gminy - Cierlicko/Térlicko, Cze-
ski Cieszyn/ Cesk)’l Tésin, Kocobedz/Chotébuz, Olbrachcice/Olbrachtice, Piotrowice
kolo Karwiny/ Petrovice u Karviné, Stonawa/Stonava, Sucha Gérna/ Horni Suchad)
i Frydek-Mistek/Frydek-Mistek (gminy - Bocanowice/Bocanovice, Bukowiec/Bu-
kovec, Bystrzyca/Bysttice, Gnojnik/Hnojnik, Grédek/Hradek, Jablonkéw/Jablunkov,
Koszarzyska/Ko$ariska, Ligotka Kameralna/ Komorni Lhotka, Lomna Dolna/ Dolni
Lomnad, Lomna Goérna/ Horni Lomna, Milikéw/ Milikov, Mosty koto Jablonkowa/
Mosty u Jablunkova, Nawsie/Navsi, Nydek/Nydek, Pioseczna/Pise¢na, Piosek/Pisek,
Ropica/Ropice, Rzeka/ Reka, Strzyciez/Sttitez, Smitowice/Smilovice, Trzanowice/
Tranovice, Trzyniec/Ttinec, Wedrynia/Vendryné, Wielopole/Vélopoli). W praktyce
owdrazaniu podwojnego nazewnictwa w wymienionych gminach decyduja rady gmin
oraz komisje do spraw mniejszo$ci na podstawie wnioskéw przedstawicieli mniejszo-
$ci polskiej. W praktyce sg stosowane takze rozporzadzenia w sprawie sposobu ozna-
kowania ulic i miejsc publicznych. Przyktadowo w Czeskim Cieszynie wprowadzono
pierwsze dwujezyczne oznakowania miejsc publicznych juz w 2007 roku.

Podsumowujac nasze rozwazania, stwierdzamy, ze wspdlczesng sytuacje jezyko-
wa iludno$¢ (nie tylko polska) Zaolzia cechuje wielojezyczno$¢ i wielokulturowos$¢ na
poziomie jednostki i spoteczno$ci. W naszych obserwacjach dwu- i wielojezycznosé
oznacza nie tylko umiejetno$¢ poszczegélnych osob (jednostek) komunikowania sig
w wiecej niz jednym jezyku, lecz takze stan, kiedy co najmniej dwa jezyki zajmuja
wspdlng przestrzen spoteczng, w ktorej funkcjonujg i wchodza we wzajemne relacje.
Okazuje sie, ze wielojezycznos¢ nie jest polityka, ale skutkiem pewnej polityki jezy-
kowej, ktora moze przyjmowac rézne formy i postacie. Sytuacja jezykowa w czeskiej
czesci Slaska Cieszyniskiego dazy do réwnego traktowania jezykéw, gdy ,,jezyki otrzy-
mujg taki sam status w przestrzeni publicznej, umozliwiajacy uzytkownikom tych
jezykow rowny udzial w zyciu publicznym i jednakowy dostep do débr i ustug ofero-
wanych przez instytucje publiczne” (Stefaniak 2015, s. 107-108). Jezyk polski ogdlny
wystepuje na Zaolziu w roli jezyka symbolicznego, ktorego zadaniem jest podkresle-
nie faktu, ze oprocz czeskiej wigkszosci zyje tu takze autochtoniczna mniejszos¢ pol-
ska, a mniejszos¢ ta, ktéra wlada réowniez jezykiem czeskim, ma prawo do polskich
napiséw w miejscach publicznych - chodzi o urzedy, instytucje, stacje i przystanki
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kolejowe'®, nazwy ulic i placow, znaki drogowe, system informacji miejskiej, w mniej-
szym stopniu nazw sklepéw itp. Co za tym idzie — napisy dwujezyczne nie majg na
celu ulatwienia cztonkom polskiej mniejszosci orientacji w terenie, poniewaz réznica
miedzy tekstem czeskim a polskim jest np. w wypadku wspomnianych nazw ulic
z reguly znikoma lub zadna, por. (ul.) Dvotrakova/Dvoraka; Masarykovy sady / Aleje
Masaryka; (ul.) Smetanova/Smetany; (ul.) Sokola-Tamy/Sokola-Tamy; (ul.) Vrchlic-
kého/Vrchlickiego itp. Przyjmujac charakterystyke polityki jezykowej, jaka stosuje
Walery Pisarek, Republika Czeska prowadzi polityke nieinterwencji, ,,polegajaca na
pozostawieniu stosunkéw miedzy dominujaca grupa jezykowa a mniejszosciami na-
turalnemu rozwojowi” (Pisarek 2008, s. 82; cyt. za Lisek 2011, s. 85).
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Abstract

BILINGUALISM IN ZAOLZIE REGION IN THE CZECH REPUBLIC -
LANGUAGE SITUATION AND LEGAL CONDITIONS

The purpose of this paper is to describe the language situation of Zaolzie - the area near the border
between the Czech Republic and Poland. The contemporary language situation and the population
of Zaolzie are characterized by multilingualism and multiculturalism at the individual and com-
munity level. The text describes the current language situation and legal conditions regarding the
use of Polish in public places in theoretical and practical terms. Generally, Polish occurs in Zaolzie
as a symbolic language, among others, with the task to emphasize the fact that, in addition to the
Czech majority, there is also an indigenous Polish minority, who have the right to have informa-
tion written in Polish in public places (like offices, institutions, railway stations and stops, street
names, squares, etc.).

Keywords: Zaolzie, Polish language, Czech language, language situation, legal conditions
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Uczniowie obcojezyczni i dwujezyczni
na lekcjach jezyka polskiego -
okiem nauczyciela i dydaktyka

Obecnos¢ ucznidow obcokrajowcow, uczniow dwujezycznych w polskich klasach to
w zasadzie juz codziennos¢, ktora dziwi coraz mniej osob. Bardziej zaskakuje nie
sam fakt, ale skala zjawiska, ktora w naturalny sposéb musi wpltywac na ksztatt edu-
kacji szkolnej jako takiej, ale przede wszystkim tej skoncentrowanej na osobach
z do$wiadczeniem migracji (Pamula-Behrens, Szymanska 2018b). Tym samym ko-
nieczne staje sie szczegdlne uwzglednienie w pracy szkolnej wskazanych uczniow
i ich potrzeb, wynikajacych zaréwno z poziomu znajomosci/nieznajomosci jezyka
polskiego, jak i probleméw adaptacyjnych, zwigzanych z trudnoscig odnalezienia si¢
przez nich w nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. To niewatpliwe wyzwanie
systemowe dla polskiej o$wiaty, ale na gruncie praktycznym to przede wszystkim
znaczgca niedogodnos¢ dla samych nauczycieli, dla ktorych spotkanie z tego typu
uczniami to czesto do§wiadczenie nowe i trudne. Wymaga bowiem od nich nowych
kompetencji, wiedzy o metodach pracy z takimi osobami, réwniez przelamywania
rozmaitych barier mentalnych i naturalnych probleméw komunikacyjnych, poszu-
kiwania nowych drég docierania do uczniéw obcokrajowcéw, wypracowania innych
sposobdw dzialania, ktére muszg uwzglednia¢ obecnos¢ w klasie zaréwno uczniow,
powiedzmy umownie, ,,zwyklych’, jak i tych z doswiadczeniem migracji. W takim
budowaniu wlasnego warsztatu nauczycielskiego trudnoscia jest tez pewna niepo-
wtarzalno$¢ i odmienno$¢ doswiadczen szkolnych, zwlaszcza tych pierwszych, na
podstawie ktérych niefatwo jest budowa¢ rozmaite uogolnienia i wzglednie stale
procedury postepowania tak, aby byly one skuteczne, a rownoczesnie uwzglednialy
podmiotowy wymiar bycia poszczegélnych ucznidéw. Ci z kolei przynosza do klasy
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szkolnej bardzo rozne doswiadczenia kulturowe, odmienng mentalnos$¢, rézny po-
ziom znajomo$ci/nieznajomosci jezyka polskiego, ale takze zazwyczaj wigksza fat-
wos¢ komunikacji w jezyku angielskim, réwniez to, co wynika z ich podstawowych
wlasciwosci osobowosciowych. Wszystko to moze stanowi¢ niewatpliwie wartos¢,
niemniej moze budzi¢ u nauczyciela takze obawy, generowa¢ okreslone problemy,
jakze fatwo ujawniajace sie¢ w przestrzeni klasy.

Niniejszy tekst jest proba przedstawienia zgromadzonych przeze mnie do$wiad-
czen i obserwacji zwigzanych z pracg z obcokrajowcami i polskimi uczniami dwuje-
zycznymi (majacymi podwojne obywatelstwo) w gimnazjum; wyrazem autorefleksji
post factum, a takze swiadectwem trudnosci, sukceséw i niepowodzen, ktdre staly sie
udzialem moim i szkoly, gdzie prowadzony byl proces dydaktyczny. Catos$¢ bedzie
miata forme opisu przypadkow, opatrzonego okresleniem warunkéw wstepnych,
a takze komentarzem, ujmujacym podjete dzialania i ich rezultaty, osadzonym na
szerszym tle edukacyjnych doswiadczen zwigzanych z nauka jezyka polskiego jako
jezyka obcego i drugiego.

Miejsce, czyli moja szkola

Miejscem gromadzenia moich doswiadczen bylo prywatne gimnazjum w Krakowie.
Placéwka znana z wysokich wynikéw nauczania oraz zadowalajacych rezultatow
pracy wychowawczej z mlodzieza. W rece kadry pedagogicznej trafiali zazwyczaj
uczniowie z bardzo dobrymi ocenami uzyskanymi w szkole podstawowej, ale takze
dzieci wymagajace szczegdlnej pomocy — majace trudnosci adaptacyjne, problemy
z nawigzywaniem kontaktow i relacji z réwiesnikami i nauczycielami, indywidualisci,
ktérym cigzko byto dopasowac si¢ do standaryzacji typowej dla wigkszosci placowek
publicznych. Uczniowie ci i ich rodzice liczyli na respektowanie ich potrzeb, wzmo-
zong aktywnos¢ wychowawcza, szeroka oferte ksztalcenia. Istotna byta takze indy-
widualizacja pracy lekcyjnej oraz rozwijanie kompetencji spotecznych gimnazjali-
stow w ramach zaje¢ obowiazkowych i bogatej oferty pozalekcyjnej. Wartoscig szkoty
byta niewatpliwie osoba dyrektora szkoly, doswiadczonego polonisty i wieloletniego
pracownika naukowego, a takze grono pedagogiczne, w ktéorym mozna bylo zna-
lez¢ wielu pasjonatéw zawodu, solidnych fachowcéw i osoby spetniajace si¢ w pracy
szkolnej. Istotna byla réwniez dobrze zorganizowana i zindywidualizowana pomoc
psychologiczno-pedagogiczna, na ktérg mogli liczy¢ tak uczniowie, jak i rodzice.
Ukierunkowanie szkoly na ucznia i jego potrzeby spowodowalo, ze to prywatne gim-
nazjum stalo si¢ jedna z placoéwek, do ktérej bardzo szybko zaczeli trafia¢ uczniowie
z doswiadczeniem migracji. Ich rodzice liczyli, ze tam tatwiej im bedzie odnalez¢ sig
w rzeczywisto$ci szkolnej, ze konieczno$¢ zderzenia z inng kulturg bedzie dla ich
pociech tatwiejsza. Mimo takiego sprofilowania szkoly, checi dyrektora i nauczycieli
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doswiadczenia pracy z takimi uczniami byly bardzo rézne. Przynosily sukcesy, ale
takze niepowodzenia. Opis zawartych nizej, wybranych przykladéw ograniczam tyl-
ko do tych, w ktérych osobiscie mialem okazje pracowa¢ z danym uczniem. Wyse-
lekcjonowane zostaly one ze wzgledu na znaczng réznorodnos¢, odmienny charakter
podjetych dziatan i ich rezultatow.

Przypadek pierwszy - Janek'

Janek byl dla mnie pierwszym uczniem z do$wiadczeniem migracji w mojej pracy
nauczyciela, réwniez jednym z pierwszych tego typu uczniéw w opisanej wyzej szko-
le. Chlopiec przyjechal do Polski z Niemiec. Jego znajomos¢ jezyka polskiego byla na
bardzo podstawowym poziomie. Uzywal zwrotéw typowych dla potocznej komunika-
¢ji, podczas rozmowy z nim mozna byto odnie$¢ wrazenie, ze wielu stéw nie rozumie.
Jego zaséb stownictwa w jezyku polskim byl bardzo ubogi, co codzienng komunika-
cje z chlopcem czynito trudng o tyle, ze nie dawalo pewnosci, na ile Janek rozumie
kierowane do niego zwroty. Chlopiec ewidentnie starat si¢ ukry¢ swoje trudnosci.
Przyjmowat postawe akceptujaca, wskazywal, ze czuje si¢ dobrze, nie ma probleméw
jezykowych. Przez pewien czas grono pedagogiczne nie byto swiadome tych proble-
mow Janka. Tymczasem na lekcjach w zasadzie stronil on od wszelkiej aktywnodci,
w kontaktach z kolegami przyjmowal za$ postawe swobodna, zdawat sie nie przejmo-
wa¢ trudnosciami, ktdre zaczely si¢ przed nim pietrzy¢. Systematycznie nie odrabiat
zadan domowych i jednoczesnie przepraszal za ten fakt, otrzymywat stabe oceny, nie
podejmowal préb ich poprawy mimo zachet ze strony nauczycieli. Z biegiem czasu
na lekcjach coraz bardziej prébowal szuka¢ okazji do rozméw z kolegami, starat si¢
im pokazac, ze jego problemy z nauka nie wynikaja z jego brakéw i naturalnych trud-
nosci, ale sg rezultatem przyjecia przez niego lekcewazacej postawy wobec obowiaz-
kow szkolnych i ich celowego bagatelizowania. Utrudniony byt w tej sytuacji kontakt
z rodzicami, ktdrzy ograniczyli swa aktywnos¢ do zapisania ucznia do szkoly. Nie byli
zainteresowani spotkaniami z nauczycielami, kontaktem z nimi na wywiadéwkach
czy ustalonych terminach dyzuréw. W postawach nauczycieli, takze mojej, wida¢ byto
ewidentny brak doswiadczenia w radzeniu sobie z podobnymi przypadkami. Poja-
wiajace si¢ coraz gorsze oceny chtopca wywotaly u niego poczucie niecheci do szkoly.
Janek wychodzit z domu, ale zamiast przychodzi¢ na lekcje, spedzal czas w pobliskiej
galerii handlowej. Utrudniony kontakt z rodzicami powodowal, ze sytuacja ta byta
poza wiedza szkoly przez prawie tydzien. Gdy chlopiec wrocil do szkoty, deklarowat
che¢ przyjecia oferowanej przez nauczycieli pomocy, zwlaszcza indywidualizacji pra-
cy, ale w rzeczywistosci unikal dodatkowych spotkan z nauczycielami na przerwach

' Dla potrzeb zachowania anonimowosci imie ucznia zostato zmienione.
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i po lekcjach. Po kolejnych wagarach ostatecznie rodzice zabrali chlopca ze szkoly,
jego dalsze losy za$ nie s3 mi znane.

Przypadek drugi — Yeva

Yeva przyjechala do Polski z Ukrainy i dotaczyta do klasy trzeciej gimnazjalnej pod
koniec drugiego miesigca nauki. Jej przyjazd zwigzany byl z praca jej ojca w Polsce.
Dziewczyna od poczatku sprawiala wrazenie niesmialej, aczkolwiek otwarta byla na
proby kontaktu ze strony nauczycieli i rowiesnikow. W trakcie mojej pierwszej roz-
mowy z nig, w obecnosci taty, byla nieco spigta, ale sprawiala bardzo korzystne wraze-
nie — u$émiechnieta, kulturalna, w zachowaniu podobna do ojca. Podczas pierwszych
lekeji jezyka polskiego i rozméw indywidualnych wydawalo sie, ze rozumie kierowa-
ne do niej wypowiedzi w jezyku polskim. Obserwacje jej funkcjonowania w pierw-
szych tygodniach na lekcjach i przerwach przekonywaly, ze porozumiewa si¢ z kole-
zankami dosy¢ ograniczonym kodem jezykowym, w ktérym dominuje jezyk polski,
uzupelniany angielskim. Sondowana w trakcie rozmaitych rozméw Yeva o$wiadczata,
ze w szkole czuje si¢ dobrze, lubi kolezanki z klasy, dobrze dogaduje si¢ z nauczyciela-
mi. W kontaktach twarza w twarz byl radosna, pogodna. Po szesciu tygodniach nauki
w szkole na godzinie wychowawczej poprawnie opowiadata nowej klasie o Ukrai-
nie. Wraz z biegiem czasu dziewczynka przyznala mi si¢ do tego, ze podczas pierw-
szej rozmowy ze mna (w obecnosci taty) niewiele rozumiala z kierowanych do niej
stow. Bezposrednio po niej, bez swiadkéw, wybuchla placzem w obecnosci rodzica,
ktory ja pocieszal. Przez pierwsze pdttora miesigca Yeva intensywnie uczyla si¢ jezyka
polskiego poza szkola, blyskawicznie przyswajajac potrzebna jej wiedze i rozwijajac
swe umiejetnosci w codziennej praktyce szkolnej. Po czasie opowiadala, ze w naszej
szkole jest bardzo dobrze, wszyscy sg dla niej mili, nauczyciele nie bijg uczniéw po
twarzy (sic!), a ona sama nie czuje presji, ze musi by¢ doskonalg i wzorowa uczennica.
Yeva zdradzala, ze w Polsce jej si¢ bardzo podoba, na Ukraine nie ma po co wracad.
Wraz z biegiem czasu coraz bardziej doskonalita swoj jezyk polski. Ostatecznie egza-
min gimnazjalny z jezyka polskiego zdata, przekraczajac wynik 70%.

Przypadek trzeci - Julia

Pojawita si¢ w tej samej klasie, w ktorej Yeva, ale dolaczyta do zespotu w polowie
pierwszego semestru klasy trzeciej. Doda¢ trzeba, zZe owa trzecia gimnazjalna byta
oddziatem, w ktérym oprécz wspomnianej Yevy znajdowala sie takze czworka dzie-
ci z podwdjnym obywatelstwem, $wietnie znajaca jezyk polski. Troje z tych dzieci
uczylo sie jezyka polskiego poza Polska, w ograniczonym wymiarze, ewidentnie mo-
wigc i piszac lepiej w jezyku Szekspira nizli Kochanowskiego. Julia, Brazylijka, ktora
do Krakowa przyjechata wraz z rodzicami w zwigzku z pracg ojca, zostala przez ze-
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spot klasowy przyjeta podobnie jak Yeva. Okazata si¢ osoba niezwykle sympatyczng
i otwartg, nie miata jednak wczesniej zadnego kontaktu z jezykiem polskim czy in-
nym o rodowodzie stowianskim. Dla mnie byla to pierwsza uczennica, ktéra w ogoéle
nie rozumiala jezyka polskiego. Na swoich godzinach sadzalem ja z uczniami, kto6-
rzy dobrze radzili sobie z przedmiotem i na tyle sprawnie méwili w jezyku angiel-
skim, aby moéc biegle i szybko komunikowac¢ si¢ z Julig. Ich zadaniem bylo wiaczanie
dziewczyny w cichg prace lekcyjng oraz krétkie referowanie tego, o czym méwimy
na zajeciach. Okazalo si¢ jednak, ze Julia mimo dodatkowych, indywidualnych zaje¢
z jezyka polskiego w naszej szkole ze specjalistka od nauczania jezyka polskiego jako
obcego i drugiego w zasadzie nie robila zadnych postepéw w obszarze poznawania
jezyka. Lektur, co oczywiste, w jezyku polskim nie czytala. Niewatpliwie jednak noto-
wala postep w zakresie swoich kompetencji literacko-kulturowych, o czym zaswiad-
czaly jej lekcyjne wypowiedzi formulowane w jezyku angielskim. Niektore utwory
poznawala w jezyku angielskim lub portugalskim. Na ich temat zabierata glos wla-
$nie w jezyku angielskim. Réwniez w tym jezyku opowiadata o swoim kraju, bardzo
cieszylo jg zainteresowanie innych uczniéw i nauczyciela jej rodzima Brazylig. Mimo
uplywajacego czasu miala problem ze sformulowaniem kilku zdan po polsku na te-
mat lektury nawet wowczas, gdy bylo to zadanie domowe. Na wielu przedmiotach
Julia sifg rzeczy byla poza biezaca pracg, wielu nauczycieli godzito si¢ z faktem, ze
dziewczyna nie moze normalnie uczestniczy¢ w zajeciach i nie naktadato na nig zad-
nych biezacych obowiazkéw. Wskazany brak postepéw dziewczyny wynikal nie tylko
z trudnego dla niej jezyka polskiego, lecz takze tego, ze koledzy i kolezanki z klasy dla
wygody komunikowali si¢ z Julig tylko w jezyku angielskim. Gdy odkrytem ten fakt,
usilnie prositem ucznidw, aby w sprawach uzytkowych rozmawiali z Brazylijka w je-
zyku polskim, angielski traktujac jedynie jako pomoc. Julii udato si¢ ukonczy¢ szkote
dzigki zyczliwosci nauczycieli, ktorzy egzekwowali od dziewczyny rozmaite zobowig-
zania w jezyku angielskim. Julia musiata przystapi¢ takze na takich samych prawach
jak pozostali uczniowie do egzaminu gimnazjalnego. Odpowiedzi w arkuszu do jezy-
ka polskiego zaznaczala na zasadzie ,,chybil trafil”. Wypracowania, co oczywiste, nie
napisata. Obecnie dziewczyna kontynuuje nauke w zwigzanej z prywatnym gimna-
zjum szkole licealnej, przygotowujac sie¢ do matury miedzynarodowe;j.

Przypadek czwarty - Ivan’

Ostatnim opisywanym przypadkiem jest Ukrainiec Ivan. Chlopiec dotaczyt do klasy
drugiej gimnazjalnej w trakcie roku szkolnego, bedac o dwa lata miodszym od swoich
nowych polskich kolegdw. Na poczatku swojego funkcjonowania w klasie postugiwatl

2 Dla potrzeb zachowania anonimowo$ci imi¢ ucznia zostalo zmienione.
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sie tamanym jezykiem polskim potaczonym z wtretami z jezyka angielskiego czy
rosyjskiego. Gdy w rozmowach z nauczycielami zalezalo mu na precyzji wypowie-
dzi, przechodzit na jezyk angielski, ktorym postugiwal si¢ niezwykle swobodnie.
Siedzac na lekcjach obok swoich kolegéw, byl Zywo zainteresowany wiekszoscig te-
matow z réznych przedmiotdw, w ich trakcie dopytywal uczniéow i nauczycieli o to,
czego rozumienia (pod wzgledem jezykowym) nie byt pewny. Szybko okazalo sie,
ze Ivan jest uczniem niezwykle blyskotliwym, dysponuje ogromna wiedzg z réznych
przedmiotéw, jest oczytany w literaturze rosyjskiej i angielskiej, z fizyki za$ czy ma-
tematyki wyraznie przewyzsza swoich polskich kolegéw. Blyskawicznie takze czynit
postepy z jezyka polskiego, ktérego uczyt sie tez na dodatkowych zajeciach, opie-
rajac si¢ m.in. na szukaniu analogii miedzy nim a jezykiem rosyjskim. Jego wiedza
z tego ostatniego zostala wykorzystana w olimpiadzie jezykowej. Ivan, prowadzony
przez szkolnego rusycyste, rowniez pracownika akademickiego, zostal jej laureatem.
Z biegiem czasu zaczal znakomicie funkcjonowac takze na jezyku polskim. Sktadnie
polska opanowal najlepiej z klasy; piszac swe prace, ciggle rozwijal umiejetnosci jezy-
kowo-stylistyczne; aktywnie uczestniczagc w omoéwieniach lekcyjnych poszczegélnych
tekstow, odwotywat sie do tworczosci Tarasa Szewczenki i innych autoréw, ktdrzy byli
nieznani polskim uczniom. Podczas rozmaitych referatow, ktére wygtaszal, impono-
wal przygotowaniem i erudycja, ztozonym widzeniem rzeczy. Z tego powodu szukat
tez w osobach nauczycieli partneréw do rozméw na tematy, ktdre go interesowaly. Ze
mna chetnie inicjowal rozmowy na tematy polityczne, zwigzane przede wszystkim
z relacjami ukrainsko-rosyjskimi, byt bardzo krytyczny wobec oligarchéw z Mos-
kwy, ktorych utozsamial z mafig. Wciagala go takze historia Polski oraz wydarzenia
z Il wojny $wiatowej. Osiggane przez niego sukcesy zaburzyly jednak jego z poczatku
dobre relacje w klasie, szczegolnie z kolegami. Tych irytowat fakt, ze Ivan zachwial
ustalong hierarchig w klasie, okazal si¢ zdolniejszy w wielu przedmiotach od oséb,
ktére w zakresie nauki uchodzity za lideréw, zaskarbit sobie sympatie nauczycieli.
Kolegow irytowala takze dociekliwo$¢ miodego Ukrainca, jego cheé ustawicznego
poglebiania wiedzy. Co prawda nie okazywali oni chtopcu bezposrednio wrogosci,
ale dawali mu odczu¢, ze pewne jego zachowania im nie odpowiadaja. Ivan jednak
byl stosunkowo odporny na te rozmaite zaczepki. Dla uregulowania relacji w klasie
pozytywne znaczenie miato takze oddzialywanie wychowawcy i $wiadomych sprawy
nauczycieli. Szkole gimnazjalng Ivan ukonczyt z wyréznieniem.

Préba podsumowania

Skrétowo opisane przypadki ukazujg uczniow wywodzacych sie z réznych kregow
kulturowych, odstaniaja rézny stopien integrowania sie poszczegélnych oséb ze spo-
tecznoscig szkolng, radzenia sobie w nowej rzeczywistosci uwarunkowanej instytu-
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cjonalnie przez polski system edukacji. Wsparte konkretem, obrazujg, jak skompliko-
wane i r6znorodne kwestie generowa¢ moze sytuacja pojawiania sie w szkole ucznia
obcokrajowca lub dwujezycznego. Dokumentuja takze fakt, ze na to, czy jego funk-
cjonowanie w klasie przyniesie ostateczny sukces, czy kleske, sktada sie wiele czyn-
nikéw. Istotne s3 m.in.: postawa dyrektora, nauczycieli, a zwlaszcza wychowawcy,
poziom zaangazowania rodzicéw, checi i otwartos¢ samego ucznia, réwniez jego mo-
tywacja do tego, by mozliwie szybko zaadaptowa¢ si¢ w nowym miejscu i opanowaé
jezyk w stopniu umozIliwiajacym w miare swobodng komunikacj¢ i nabywanie wie-
dzy szkolnej. W przypadku uczniéw obcokrajowcéw konieczna jest tu swiadomos¢
nauczyciela dotyczaca etapéw procesu akwizycji drugiego jezyka, bedacego udziatem
jego podopiecznych (Pamutla-Behrens, Szymanska 2018a; por. takze Lewicka 2017).
Wazne jest rowniez przekonanie ucznia, ze podjety przez niego trud procentowaé
bedzie w przyszlosci, a zatem istotny bedzie z perspektywy dlugoterminowej. Nie-
korzystne w tym wypadku jest przekonanie ucznia, ze jego pobyt w danym kraju
jest krotkotrwaly, takze brak swiadomosci tego, na jak dlugo bedzie sie on wigzat
z okreslong kulturg, jezykiem. Kluczowe wydaje si¢ takze poszanowanie dla rodzimej
kultury ucznia, ktéra moze by¢ waznym punktem odniesienia dla poznawania obce-
go jezyka i spotkania z kulturg kraju, gdzie uczen aktualnie przebywa. Uwzglednie-
nie jej moze wplywa¢ na - postuze sie okresleniem Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak —
szkolng wymiang idei (Kwiatkowska-Ratajczak 2016), dzielenie si¢ doswiadczeniem
kulturowym, wzbogacajacym uczestnikoéw tego procesu. Znaczacy bylby takze syste-
matyczny kontakt szkoly z rodzicami i biezagce monitorowanie sytuacji ucznia - ze
wzgledu na osiagane przez niego wyniki z zaje¢ edukacyjnych, kwestie wychowawcze,
zwlaszcza relacje z klasg i nauczycielami, stan integracji ucznia ze $srodowiskiem —
tym szkolnym i pozaszkolnym, réwniez diagnozowanie stanu psychicznego ucznia,
szczegllnie pod katem tego, jak znosi ograniczenie kontaktu z rodzima kultura, na ile
odnajduje si¢ w nowych warunkach spoteczno-kulturowych.

Przedstawione wyzej przyklady sa swiadectwem porazek i sukceséw edukacyjnych
W pracy z uczniami obcokrajowcami badz dwujezycznymi, majacymi polskie obywa-
telstwo, zwigzanych ze wskazanymi wyzej czynnikami, wplywajacymi na stopien za-
adaptowania si¢ uczniéw w nowej sytuacji szkolnej badz rzeczywistosci wynikajacej
ze specyfiki innego kraju. Dokumentujg réwniez potrzebe uwzglednienia w procesie
edukacji kultury, z ktérej wywodzi si¢ dany uczen, a takze szczegdlnego uwzglednie-
nia jego podmiotowosci, zwlaszcza na poziomie aktualnych potrzeb i mozliwosci
zwiazanych z nowa sytuacja szkolna, respektowania znaczenia jakosci relacji miedzy-
ludzkich, ktére moga decydowac o dydaktycznym sukcesie czy porazce tak ucznia,
jak i nauczyciela. Wyraznie pokazujg takze, ze dzieci z do$wiadczeniem migracji
nie mozna traktowa¢ jedng miara, trzeba natomiast pamigta¢ o ich réznorodnosci
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i innosci, majac $wiadomos¢, ze przybywajacy do Polski obcokrajowcy czy wracajacy
Polacy nie s3 grupa homogeniczng (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018a). Moga one
uzmystawia¢ rowniez przestrzen mozliwych dzialan, ale takze zaniedban szkot i sa-
mych nauczycieli, ktore najczedciej wynikaja nie ze zlej woli, ale braku doswiadczenia
i pewnej intuicyjnosci w postepowaniu z uczniami z dos§wiadczeniem migraciji.

W szerszym kontekscie

Zaprezentowane wyzej przyklady stanowig wybor z bogactwa doswiadczen, ktére
gromadzitem w czasie pracy w prywatnym gimnazjum z mlodzieza z problemem
migracji. Oczywiscie takich podopiecznych mialem wigcej. W tym miejscu chcial-
bym jeszcze zwroci¢ uwage na polskich uczniow, ktorzy konczyli szkole podstawowa
za granicy, kontynuowali za$ edukacje juz w Polsce. Charakterystyczne dla nich byly
problemy z jezykiem polskim, a zwlaszcza z pisaniem. W ich pracach pojawialy sie
liczne bledy stylistyczne, skladniowe, frazeologiczne czy fleksyjne. Niektore z nich
ujawnialy sie rdwniez w trakcie méwienia. Skladniowe i frazeologiczne czgsto wy-
nikaly z faktu przekladania na jezyk polski struktur typowych dla jezyka angielskie-
go. Charakterystyczne dla tych uczniéw bylo takze to, Ze osiagali sukcesy wlasnie
w jezyku angielskim, uzyskujac wysokie stopnie, zostajac finalistami czy laureatami
konkurséw kuratoryjnych, poziom za§ opanowania jezyka polskiego byt na réznym
poziomie, czgsto bardzo stabym. Lektura ksigzek w jezyku polskim byla dla nich nie-
rzadko trudna i bardziej czasochlonna niz tlumaczen na jezyk angielski. Czgstym
problemem byto takze przyzwyczajenie si¢ niektérych z nich do bardzo systematycz-
nej pracy na lekcjach i pewnego sformalizowania kontaktéw z nauczycielem, co jest
dosy¢ charakterystyczne dla polskiej szkoty. Doda¢ trzeba, ze odnosilo sig¢ to takze do
czedciich rodzicow. Kwestia ta dotyczyta tez niektdrych uczniéw obcokrajowcdw oraz
ich rodzicéw. Mozna tu méwic¢ o pewnych przyzwyczajeniach i utartych formach kul-
turowych, ktore generowaty odmiennos$ci w zderzeniu ze skonwencjonalizowanym
charakterem relacji szkolnych w polskim systemie o$§wiaty. Réwniez u tych uczniow
w réznym stopniu nasilenia wystepowaly te problemy, ktére ujawnily sie w opisanych
wyzej przypadkach. Zaréwno obcokrajowcow, jak i uczniéw polskich z doswiadcze-
niem migracji dotyczyl, cho¢ w réznym stopniu, problem integracji w obrebie po-
szczegllnych zespolow klasowych. Co warte podkreslenia, w przypadku obcokra-
jowcow, ktérzy z powodzeniem integrowali si¢ w nowej rzeczywistosci ze swoimi
réwiesnikami czy swobodnie wchodzili w nowe otoczenie kulturowe, oznaczalo to
przyjecie wigkszosci zachowan i postaw typowych dla polskich uczniéw. Dla uczniow
z podwdjnym obywatelstwem kwestie te byly catkowicie naturalne, co nie oznaczato,
iz odmiennosci kulturowe wynikajace z edukacji w innym kraju byly niewidoczne.
Podkresli¢ nalezy, ze zachodzace procesy integrowania, ktore stawaty sie ich udzia-
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tem, nie wyrazaly sie calkowitg rezygnacja z kultury rodzimej, w przypadku obco-
krajowcow, czy pewnego sentymentu do doswiadczen nabytych w kraju dziecinstwa,
zwigzanych z wychowaniem za granicami Polski. Niemniej w wiekszo$ci obserwo-
wanych przeze mnie przykladéw nie wigzalo si¢ to ze stanami glebokich napie¢ czy
jakichs dylematéw osobowosciowych. Niewatpliwie ksztaltowanie si¢ nowych typow
tozsamosci ponowoczesnej (Melosik, Szkudlarek 2009, 59-68), z ktérych wiekszos$¢
generuje wlasciwosci fatwego, przynajmniej na powierzchni, integrowania sie¢ z no-
wymi miejscami, przestrzeniami kulturowymi, ulatwia w miare ptynne zachodzenie
tego procesu. Rowniez wiek ucznidw i pewna ptynnos¢ kulturowa, w ktorej obre-
bie funkcjonuja, wydaja si¢ wzmacnia¢ zdolnos¢ do tatwiejszego przystosowywania
sie do Zycia w nowych warunkach. Umacniajace sie od lat tendencje globalizacyjne
réwniez wplywaja na oslabienie wigzi terytorialnych i poczucia przynaleznosci na-
rodowej, co jednak w przypadku uczniéw z do$wiadczeniem migracji moze utatwia¢
pierwsze kontakty z nowym otoczeniem kulturowym i mozliwg asymilacje. Sytuacji
tej obecnie sprzyja takze powszechna zgoda w szkole na obecnos¢ obcokrajowcow
jako faktu calkowicie normalnego oraz podejmowane, cho¢ wolno, przez polski sys-
tem o$wiatowy i samorzady dzialania, ktore w jaki§ sposob majg utatwia¢ tego typu
uczniom odnalezienie sie¢ w polskiej rzeczywistosci (z konkretnych inicjatyw mozna
tu wymieni¢ chociazby przystugujace obcokrajowcom dodatkowe lekcje jezyka pol-
skiego, dofinansowanie w wojewddztwie matopolskim studiéw podyplomowych dla
nauczycieli z zakresu jezyka polskiego jako obcego i drugiego). Pojawienie si¢ pew-
nych pozytywnych dziatan w tym zakresie jest widoczne, chociaz jak pokazuje raport
Malgorzaty Pamuly-Behrens i Marty Szymanskiej, wiele jest jeszcze w tej materii do
zrobienia (Pamula-Behrens, Szymanska 2018b)’. We wskazanej tu prywatnej pla-
cowce (gdzie obok siebie funkcjonowaty szkota podstawowa, gimnazjum i liceum)
naturalnos¢ zachodzenia procesu integrowania si¢ uczniéow byla szczegélnie widocz-
na, gdyz bylo ich w szkole stosunkowo wielu, z my$la o nich powstawaly specjalnie
powolane gimnazjalne oddzialy dwujezyczne, a na poziomie liceum - klasy, ktére
docelowo mialy konczy¢ sie maturg miedzynarodowa.

Niewatpliwie jednak polska szkota ciggle musi dostosowywa¢ sie do sytuacji,
w ktérych dzieci emigrantéw nie sg jedynie przypadkami marginalnymi, lecz coraz
liczniej zapelniajg lekcyjne fawki. Wymaga to wprowadzenia rozmaitych zmian, kto-
re s3 niezbedne z perspektywy sprawnego i skutecznego funkcjonowania placéwek

> We wspomnianym raporcie autorki punktujg problemy w tej materii z perspektywy szkoly
(w ujeciu systemowym, ale takze z punktu widzenia dyrektora czy nauczyciela) oraz ucznia
z doswiadczeniem migracji, jego rodzicow, a takze dzieci polskich, ktore nie sa przygotowane
na nauke w klasie wielokulturowej. Dokumentuje on z jednej strony stabosci polskiej szkoty
w zakresie prowadzenia edukacji uwzgledniajacej uczniéw obcokrajowcéw i dwujezycznych,
z drugiej odstania przestrzenie, ktére wymagaja dziatan i znaczacej poprawy.
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o$wiatowych. Dotyczy to zaréwno potrzeby prawnego dostosowania oswiaty do no-
wych wyzwan i problemow, ktore wigzg si¢ ze zmieniajaca si¢ strukturg spoteczno-
-kulturowa w Polsce, jak i przygotowania samych szkoét i pracujacej w niej kadry do
pracy z tego typu uczniami, wypracowania odpowiednich procedur dzialania, ktore
uwzglednia¢ beda obecnos¢ uczniow z doswiadczeniem migracji (Tambor, Niespo-
rek-Szamburska red. 2018)*. Na poziomie przedmiotowym istotna, jak zwykle, oka-
zuje sie rola przedmiotu jezyk polski, ktdry z jednej strony ma dostarcza¢ narzedzi
jezykowych wspomagajacych integracje kulturowa oraz edukacje szkolng na réznych
przedmiotach (mozna tu mowic o tzw. jezyku edukacji szkolnej — Pamula-Behrens,
Szymanska 2018c), z drugiej strony zas jest kluczowy dla procesu integrowania wo-
kot tresci kulturowo-literackich (zaréwno tego, co uniwersalne, zrozumiate pod roéz-
ng szerokoscig geograficzng, jak i tego, co specyficzne dla literatury i kultury polskiej)
(Gancarek 2008). W pierwszym znaczeniu odgrywa on kluczowg role w podstawo-
wej komunikacji, ktéra wigze si¢ z poczuciem bycia zrozumianym, umozliwia rea-
lizacj¢ rozmaitych celéw waznych dla rozwoju jednostki (Pamuta-Behrens, Szyman-
ska 2018¢c). W tym drugim zakresie ujmowac¢ on musi znaczenie dla ksztalcenia
tresci zwigzanych z kulturg narodows, ale takze podstawowego alfabetu kultury,
ktéry ma moc uniwersalizowania do$wiadczen egzystencjalnych czltowieka (Jedry-
chowska 1999). Istotne znaczenie ma tutaj rdwniez uwzglednienie tresci i znaczen
przynoszonych przez kulture popularna (Kajak 2008)°, ktdéra aktualizuje znaczenia
tatwiejsze do rozpoznania przez mlodego czlowieka, a ktére réwniez mogg ulatwia¢
zblizanie do siebie kultur, zanurzone sag w codziennosci, a tym samym sg istotnym
elementem komunikacji spolecznej i utatwiajg funkcjonowanie w codziennosci, staja
sie waznym czynnikiem wspierajacym proces integrowania kulturowego.
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Abstract

FOREIGN AND BILINGUAL STUDENTS DURING POLISH LANGUAGE LESSONS -
FROM THE TEACHER'S AND DIDACTIC’S PERSPECTIVE

The article discusses the issue of education of foreigners and students with experience of migration
at school during Polish language classes. The author, referring to his own school experience, sup-
ported by scientific reflection, reveals the problems he observed in the education above mentioned
students and their integration in a new cultural space. Using the case study method, he looks for
opportunities to develop directions of action and solutions that would be conducive to educational
effectiveness, would be beneficial for both foreign students and Polish students who co-create class-
es in the Polish educational system.

Keywords: education, school, bilingualism, education of foreigners, Polish as a foreign language
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Zadania edukacji w kontekscie refleksji
nad tozsamoscig narodowa uczniéw szkot polskich
w Wilnie

Wielokulturowo$¢ w wymiarze spolecznym jest naturalng cechg obszaru Litwy po-
tudniowo-wschodniej. Jest zjawiskiem determinujacym wielokulturowo$¢ mieszkan-
cOw réwniez w wymiarze indywidualnym. Myslac wiec o uczniach szkoét polskich na
Wilenszczyznie, warto pamietaé, ze jedng z wyrazistszych cech sylwetki typowego
ucznia jest jego wielojezyczno$¢, a multikulturowos¢ jest integralnym elementem do-
$wiadczania przez niego codziennosci. Taka sytuacja stawia przed edukacja, zwlasz-
cza edukacjg polonistyczna na naszym terenie, specyficzne zadania skierowane na to,
by ulatwi¢ mlodziezy odnalezienie si¢ i pelnowymiarowe funkcjonowanie w skom-
plikowanych realiach zderzenia kilku kultur.

W tym kontek$cie miedzykulturowosci sprobuje rozwazy¢ uwarunkowania, za-
dania i potrzeby szkolnictwa polskojezycznego na Litwie oraz odpowiedzie¢, przy-
najmniej czg¢$ciowo, na pytanie: jakie sa wspdlczesnie zadania edukacji w zakresie
przedmiotu jezyk polski jako ojczysty w szkotach polskich na Litwie. Poszukujacy
wlasciwej odpowiedzi na to pytanie powinni przede wszystkim przyjrze¢ si¢ blizej
sylwetce typowego ucznia, pozna¢ go i wzia¢ pod uwage jego najwazniejsze cechy
osobowe. Jednym z wyznacznikéw ustalania celéw szkolnej edukacji w zakresie je-
zyka polskiego, cho¢ niewatpliwie nie jedynym, bedzie poziom kompetencji jezyko-
wych. Nie nalezy jednak wylaczy¢ z pola obserwacji innych istotnych elementéw, jak
np. stan $wiadomosci jezykowej oraz poczucie tozsamosci kulturowe;.

Punktem wyj$cia do zweryfikowania potrzeb edukacyjnych w kontekscie wspot-
czesnej wielokulturowosci proponuje uczyni¢ diagnoze tozsamosci narodowej mto-
dych Polakéw na Litwie uczeszczajacych do szkdt z polskim jezykiem nauczania, ze



106 HENRYKA SOKOLOWSKA

szczegblnym uwzglednieniem oznak identyfikacji kulturowej oraz jezykowej. Ponizej
przedstawie wyniki badan nad tozsamoscig uczniow szkoél polskich w Wilnie. By¢
moze pozwolg one na sformulowanie wnioskéw waznych dla edukacji i dydaktyki
polonistycznej w tych szkotach.

Pojecie tozsamos$ci narodowej nie jest precyzyjnie ani jednoznacznie okreslone.
Doczekalo si¢ réznorodnych interpretacji i wyjasnien. Nie wzbudza dyskusji typowa
definicja tozsamo$ci narodowej, ktéra glosi, ze ,,tozsamo$¢ narodowa to definiowanie
i interpretowanie siebie w kategoriach szerszej wspdlnoty, ktéra ma cechy narodu”
(Szymanska, Hess 2014, s. 32). Nalezaloby jednak na uzytek rozwazan na temat toz-
samosci uscisli¢ pojecie narodu. Stosunkowo szeroko sg rozpowszechnione definicje
narodu jako wspdlnoty politycznej, ale obok nich wspotwystepuja definicje skupiaja-
ce sie na aspektach kulturowym oraz etnicznym (Wnuk-Lipinski 2004). Takie rozrdz-
nienie zezwala na zalozenie, ze tresci, ktore wypetniajg zindywidualizowane poczucie
tozsamosci narodowej, tez moga by¢ zréznicowane. W przypadku uczniéw polskich
na Litwie te réznice sa oczywiste i wyrazne. Przy czym w kazdym wypadku (nie-
zaleznie od tego, czy nardd rozumiany jest powszechnie jako kategoria polityczna,
kulturowa, czy etniczna) jest to wspdlnota ,wyobrazona”. Nalezy mowic¢ o poczuciu
tozsamosci (jako pewnym stanie swiadomosci), nie zas$ o fakcie obiektywnym.

Odnoszac si¢ zatem do teorii przedstawionej przez socjologa Edmunda Wnuka-
-Lipinskiego, przyjmujemy, Ze istnieja trzy odmienne rozumienia narodu, po czgsci
zachodzace na siebie: polityczne, kulturowe i etniczne.

Polityczna koncepcja narodu odnosi si¢ w istocie do pojecia obywatelstwa: naréd
tworzg réwni obywatele zjednoczeni w ramach panstwa. Nardd w sensie politycznym
nie moze istnie¢ bez panstwa. Jest wiec zbiorowoscig ludzi zamieszkujacych $cisle
zdefiniowane terytorium (zwane ojczyzng), kontrolowana przez wlasne struktury
wladzy. Przy rozumieniu narodu jako wspoélnoty politycznej wazna pozycje w tej
koncepcji zajmuje przywodztwo narodowe oraz gospodarka narodowa (wspdlnota
narodowa funkcjonuje w ramach zintegrowanej ekonomii i wspélnego podziatu pra-
cy). Czlonkowie takiej zbiorowosci ciesza sie¢ rownymi prawami skodyfikowanymi
w systemie prawnym i politycznym. Moze faczy¢ ich tez wspdlna historia, zwlaszcza
historia panstwowosci, mysli politycznej i ekonomicznej, a niekiedy takze dziedzic-
two kultury duchowej i materialnej. Odwolywanie si¢ do historii nieraz stuzy jako
znak utozsamiania si¢ jednostek ze wspolnota narodows.

Nardd definiowany w kategoriach kulturowych - zgodnie z przytaczanymi roz-
wazaniami - nie zawsze pokrywa si¢ z narodem definiowanym politycznie. Nie
potrzebuje panstwa, by istnie¢. Tozsamos¢ jego czlonkéw formowana jest poprzez
odwolywanie si¢ rowniez do historii, ale gtéwnie w wymiarze kulturowym: do zako-
rzenionych w niej mitéw, do wspolnego jezyka oraz do tzw. kanonu podstawowych
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wartosci narodowych, przechowywanych z pokolenia na pokolenie w zasobach kultu-
ry i tradycji. Naréd rozumiany w kategoriach kulturowych nie wymaga odniesien do
wspolnych instytucji politycznych czy nawet praw i obowigzkéw w zyciu publicznym.
Kultura i zawarte w niej wartosci, a takze pamie¢ historyczna sg w tym przypadku
znakiem formujgcym tozsamos¢ osobniczg, odrdzniajacym ,,swoich” od ,,obcych”

Wreszcie etniczna koncepcja narodu jest — zgodnie z wywodem E. Wnuka-Lipin-
skiego — odleglym echem wigzi plemiennych, ktére w przesztosci byly poteznym czyn-
nikiem formowania tozsamosci osobniczej. Znakiem rozrézniania ,,swoich” i ,,0b-
cych” jest w tym przypadku biologiczny zwiazek, czyli urodzenie i genealogia z pewna
wspolnota przodkéow. W etnicznej koncepcji cztonkostwo we wspdlnocie narodowej
jest przypisane do jednostki raz na zawsze i nie podlega Zadnym przeobrazeniom
(zob. Wnuk-Lipinski 2004).

Mowigc o osobowosci i tozsamosci uczniow szkot polskich na Litwie oraz ustala-
niu ich potrzeb edukacyjnych, nalezaloby si¢ zastanowic, jak ta wyzej zaprezentowana
koncepcjanarodui$wiadomosci narodowej przystaje do poczucia tozsamosci narodo-
wej mlodych mieszkancéw pogranicza zlokalizowanego w poludniowo-wschodnim
obszarze Litwy. W tym kontekscie chcialabym omdwi¢ cechy tozsamosci uczniow
szkot polskich na Litwie. W roku 2017 w dwu gimnazjach wilenskich zostaly prze-
prowadzone pilotazowe badania kwestionariuszowe. Uczniowie (80 respondentow)
w wieku 16-19 lat odpowiedzieli na pytania ankiety na temat réznych aspektéw sa-
moidentyfikacji i wiezi z narodem.

W badaniach zostala uwzgledniona zasada otwartosci pytan i stopniowalnosci
poczucia przynaleznosci grupowej, bez narzucania apriorycznej kategoryzacji (na
narodowe, panstwowe, regionalne, lokalne itp.), azeby z zasady nie wykluczy¢ ewen-
tualnosci wspétwystepowania tych réznych pozioméw identyfikacji. Jednoczesnie
mozliwo$¢ stopniowania tego poczucia daje szanse na odkrycie zhierarchizowanego
w swoim splocie systemu wartosci etnicznych, kulturowych, regionalnych i innych
(por. Gren 2014, s. 14-16).

Na pytanie ankiety, jak respondenci okreslaja swoja narodowos$¢, wigkszos¢
uczniow zadeklarowala narodowo$¢ polskg. Niektorzy podawali dwie narodowo-
$ci: obok polskiej wskazywali dodatkowo narodowo$¢ rosyjska lub rzadziej litewska,
wskazujac jednakze, ze do tych ,dodatkowo” wymienionych narodowosci poczuwaja
sie w znacznie mniejszym stopniu niz do polskosci. Zauwazmy jednak, ze pewna
ambiwalencja, a moze tendencja otwierania si¢ na inne etnicznie elementy zaczy-
na si¢ u niektdrych uczniéw przejawia¢ i widoczna jest coraz wyrazniej. Na pod-
stawie uzyskanych danych mozemy sformutowa¢ wniosek, ze tozsamos¢ narodowa
w rozumieniu etnicznym jest polska ze sporadycznie przejawiajacymi sie elementami
samoidentyfikacji rosyjskiej lub litewskiej.
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Inaczej, aczkolwiek rowniez do$¢ jednoznacznie mozna okresli¢ tozsamos¢ oby-
watelska uczniow (czyli w odniesieniu do narodu w pojeciu politycznym). Badani
uczniowie w ogromnej wiekszosci urodzili si¢ na Litwie i s3 obywatelami panstwa
litewskiego. Zapytani, jaki kraj uwazajg za swoja ojczyzne, podali zréznicowane od-
powiedzi, co prawdopodobnie moze by¢ zwigzane z réznym rozumieniem pojecia
ojczyzny. Deklaracje respondentéw potwierdzajg jednak teze, ze w wigkszo$ci mto-
dzi Polacy, wychowankowie polskich szkél, pozostaja lojalnymi obywatelami pan-
stwa litewskiego i wskazujg na Litwe jako swoja ojczyzne - jednoznacznie (46 osob,
tj. ponad polowa respondentéw) lub jako jedna ze swoich dwu ojczyzn. Litwe i Pol-
ske razem jako dwie ojczyzny traktuje prawie co czwarty uczen (17 osob). Niektorzy
przy tym dopisuja wyjasnienie: Litwa — Ojczyzng, Polska — Macierzg (jest to oficjalne
hasto Zwigzku Polakéw na Litwie), ktore wskazuje na subiektywne, dwoiste rozu-
mienie pojecia ojczyzny. Odbija si¢ w tej deklaracji rozréznienie na odniesienie do
koncepcji politycznej (Ojczyzna jest Litwa) i do etnicznego wymiaru tozsamosci na-
rodowej (Polska — Macierzg).

Z badan wiec wynika, Ze tozsamo$¢ narodowa badanych uczniéw szkot polskich
Wilna w odniesieniu do politycznego pojecia narodu (tj. tozsamos¢ obywatelska) jest
glownie litewska. Ilustracjg takiego stwierdzenia dodatkowo moga by¢ odpowiedzi
respondentdw na inne otwarte pytania.

Jedno z pytan bylo sformutowane w nastepujacy sposéb: ,,Jakie wydarzenia histo-
ryczne s3 wazne dla historii Twojego narodu?” - bez sugestii, ktéry to nardd, polski
czy litewski, uczen ma uwaza¢ za swoj. Wieksza cze¢$¢ odpowiedzi (55%) nawiazywa-
ta do wydarzen zwigzanych z polityczng historig Litwy (m.in. odzyskanie niepodle-
glosci Litwy, wyjscie Litwy z ZSRR, chrzest Litwy itp.). Podobna liczba odpowiedzi
zawiera odwolanie si¢ do wydarzen i etapéw wspolnej historii obojga narodéw —
litewskiego i polskiego (unia lubelska, unia krewska, okres Rzeczypospolitej Obojga
Narodoéw, bitwa pod Grunwaldem itp.). Znacznie mniej odpowiedzi, bo zaledwie 18
(22,5%), wskazuje na wydarzenia z historii narodu polskiego. Z jednej strony mozna
wiec stwierdzi¢, ze uczniowie poczuwajg si¢ do wspdlnoty historycznej i politycznej
z narodem litewskim. Potwierdzaloby to teze o litewskiej tozsamosci obywatelskiej.
Jednakze z drugiej strony mozna si¢ tez zastanowi¢, czy nie moze taki stan rzeczy
wynikac¢ z mniejszej znajomosci historii Polski. W szkotfach polskich na Litwie, tak
jak i w calym systemie tamtejszego szkolnictwa, wiele uwagi stusznie poswieca si¢
historii Litwy, nie ma za$ nauczania historii Polski w obrebie osobnego przedmiotu,
a nakladany na szkolnych polonistéw obowigzek wprowadzania uczniéw w dzieje
Polski pozostaje na sumieniu nauczycieli jezyka polskiego i nieraz jest tylko poboz-
nym zyczeniem z racji i tak okrojonej liczby godzin lekcyjnych.

Kolejny punkt ankiety mial forme polecenia: ,Wymien kilku wybitnych przed-
stawicieli Twojego narodu, ktérych uwazasz za bardzo wazne postacie w historii”. Tu
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réwniez w znacznej wigkszosci jako przedstawicieli swojego narodu uczniowie wy-
mieniajg litewskich dzialaczy spotecznych i politycznych, litewskich wladcow oraz
sporadycznie - pisarzy (lacznie 76 przykladéw, wsrod ktorych najczestsze to: Vincas
Kudirka, ksigz¢ Witold Wielki, ksigze Giedymin, Jonas Basanavicius, Algirdas Bra-
zauskas itp.). Troche mniej wystapilo przyktadéw polskich (facznie 55 przywotan)
i sg to juz gtéwnie osobowosci ze $wiata kultury, nauki, czasem sportu (najczesciej
wystepujace: Czestaw Milosz, Joachim Lelewel, Adam Mickiewicz, Henryk Sien-
kiewicz, Stanistaw Moniuszko, Jan Pawet II), chociaz w niektérych przypadkach sa
przywolane takze nazwiska dzialaczy spotecznych i politycznych (Jozef Pitsudski, Ta-
deusz Kosciuszko, Lech Walesa, Lech Kaczynski). Przy odpowiedzi na omawiane py-
tanie po raz kolejny uwidocznito si¢ ambiwalentne poczucie tozsamosci: w aspekcie
obywatelskim jawi si¢ ona gtéwnie jako litewska, zaznaczona przez identyfikowanie
sie z zyciem politycznym i spolecznym Litwy, w kulturowym zas — w wigkszej mierze
polska, o czym $wiadczg czestsze odniesienia do postaci ze §wiata kultury polskie;j.

Litewskiej tozsamosci politycznej nie zawsze wtdruje postawa zywego zaintere-
sowania wspolczesnym zyciem politycznym wlasnego kraju. Uczniowie, poproszeni
o wskazanie najwazniejszych wydarzen politycznych kilku czy kilkunastu ostatnich
lat, wymieniajg jedynie sporadycznie wydarzenia zwigzane z realiami politycznymi
wspolczesnej Litwy (pojedynczo zostaly wspomniane: wyniki wyboréw na Litwie,
gospodarka Litwy, wprowadzenie euro na Litwie) i jeszcze w mniejszym stopniu —
w Polsce (katastrofa w Smolensku, wybory prezydenta). Natomiast w ogromnej cze-
$ci wéréd odpowiedzi przewazaja wydarzenia w $wiecie, poza Polska i Litwa — najcze-
$ciej przywolywane sg wybory prezydenta w USA (wspomina o tym 35% badanych
uczniéw), wystapienie Wielkiej Brytanii z Unii Europejskiej — brexit (15% odpowie-
dzi), akty terrorystyczne, wojny na Bliskim Wschodzie. Czesto respondenci zwracaja
uwage na wydarzenia zwigzane z polityka prowadzong przez Rosj¢ (wojna na Ukrai-
nie, prezydencja Wladimira Putina itp.), tego typu odpowiedzi stanowig 21%.

Oprocz identyfikowania sie z litewska wspdlnota panstwowa pojawily si¢ tez
i inne postawy, ktore prawdopodobnie nalezaloby potraktowa¢ jako przejawy zlo-
zonej tozsamosci kulturowej respondentéw. Z calg pewnoscig w przypadku uczniéow
polskich na Liwie mozna méwic¢, ze ich tozsamos¢ kulturowa ma inng jakos$¢ niz poli-
tyczna czy etniczna. Pod wzgledem samoidentyfikacji kulturowej w sylwetce polskie-
go ucznia w Wilnie przejawia sie skomplikowany splot réznych elementow.

Pewna czg$¢ uczniéw, moéwiac o ojczyznie, wskazuje na Polske. Polska jako oj-
czyzna jest wymieniona przez siedmioro uczniéw, a przez kolejnych 17 - jako druga
obok Litwy, co razem stanowi 30% odpowiedzi. To pokazuje, Ze uczniowie majg po-
czucie wiezi z krajem polskim, maja tez z nim do$¢ czgste kontakty. Na ogot prawie
co roku wyjezdzaja do Polski, a niektérzy — nawet kilka razy w roku (tylko trzy osoby
z 80 nie byly nigdy w Polsce, a co 10 - byla zaledwie raz lub dwa w zyciu).
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Na otwarte pytanie o miejscowosci, do ktdrych uczniowie czujg szczegélne przy-
wigzanie, podaja oni miasta w Polsce (lacznie 67 odpowiedzi, najczgsciej sa wspomi-
nane: Warszawa, Krakow, Tréjmiasto) oraz w prawie takiej samej liczbie na Litwie
(66 odpowiedzi). Co ciekawe, prawie wszystkie wskazane przez uczniéw miejsco-
wosci na Litwie mieszczg si¢ na terytorium wyznaczonym przez granice ich matej
ojczyzny — Wilenszczyzny. W odpowiedziach wystapito gtéwnie Wilno, a takze dos¢
czgsto przywolywane sg Troki, Soleczniki, natomiast zaledwie sporadycznie — miej-
scowosci wypoczynkowe nad Morzem Baltyckim: Polaga, Nida, Ktajpeda.

Poczucie przynaleznosci i przywigzania do swojej malej ojczyzny uczniowie de-
klarujg niejednokrotnie i w rézny sposéb. Odrebng grupe odpowiedzi na pytanie
0 ojczyzne stanowia wlasnie tego typu deklaracje. Niektorzy uczniowie podaja, ze ich
ojczyzng jest Wilno (dziewie¢ osdb).

W aspekcie uczestnictwa w kulturze postawa identyfikowania sie z regionem
przejawia sie¢ jako jedna z dwu dominujacych i wspotwystepujacych. Wéréd znacza-
cych wydarzen kulturalnych ostatnich lat (w odpowiedzi na kolejne pytanie ankie-
ty) zostaly wymienione, zdecydowanie najczesciej, wydarzenia z zycia kulturalne-
go regionu, przewaznie zwiazane z polskim zyciem kulturalnym na Wilenszczyznie
(Kongres Milosierdzia w Wilnie, odstoniecie schodéw Mitosza w Wilnie, jarmark
kaziukowy w Wilnie, koncert charytatywny na rzecz hospicjum w Wilnie, inne wy-
darzenia polskie w Wilnie - facznie 24 odpowiedzi). Do$¢ cz¢sto sg podawane wyda-
rzenia ogolnopolskiego zycia kulturalnego (18 przyktadow). Wsrdd nich typowe to:
Swiatowe Dni Mlodziezy w Polsce, $mieré Andrzeja Wajdy, premiera filmu Wolys,
Rok Tadeusza Kosciuszki itp., inne odpowiedzi wystepuja sporadycznie. Z wydarzen
litewskich sg wyréznione tylko trzy: zakonczenie budowy Centrum Sztuki Wspét-
czesnej w Wilnie, odnalezienie w Niemczech Aktu Niepodlegtosci Litwy z 1918 roku
oraz mistrzostwa w koszykéwce 2011 na Litwie.

W znacznym stopniu uczniowie wilenscy wyrazaja swoje przywigzanie do re-
gionu Wilenszczyzny jako terytorium, gdzie mieszkaja Polacy i gdzie si¢ wytworzy-
la osobliwa lokalna, regionalna kultura w réznych przejawach, ktérej jednym z ele-
mentow jest jezyk (regionalna odmiana polszczyzny z wieloma wptywami z jezykow
wschodniostowianskich, a ostatnio - rowniez litewskiego). Patriotyzm lokalny (tak-
ze regionalny) obejmuje pojecia identyfikacji zaréwno terytorialnej, jak i politycz-
nej, etnicznej i kulturowej. Na Wilenszczyznie wérdéd mieszkajacych tu Polakow jest
czesto spotykana postawa. Nie ktoci sie z postawa patriotyzmu narodowego. O ile
w rzeczywisto$ci wspolczesnej Polski jest oczywiste, ze ,,obok patriotyzmu lokalnego
jest miejsce na narodowy’, tj. ogélnopolski, i oba te rodzaje patriotyzmu wzajemnie
sie wspieraja (Kasprzyk 2016, s. 276), o tyle w warunkach wielokulturowosci wspot-
czesnej Wilenszczyzny dla Polakow tu zamieszkalych wszystko, co lokalne, zdaje si¢
ogniwem posredniczagcym miedzy polskoscig a litewskoscia.
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Moéwiac o tozsamosci kulturowej, nalezy pamietad, ze czescig kultury jest jezyk.
Wielokulturowos¢, a takze wielojezyczno$¢ sa cechami pogranicza tak w wymiarze
spolecznym, jak tez w wymiarze indywidualnym mieszkancow. Na Wilenszczyz-
nie, rozumianej jako pogranicze jezykowe, na co dzien funkcjonujg jezyki: litewski,
rosyjski, polski (w niejednej odmianie) oraz angielski. Zakresy uzycia tych kodow
w codziennej komunikacji z pewnoscia sie zazgbiaja, a jezeli nawet si¢ pokrywaja,
to nie w zupelnosci. Cze$¢ pytan w ankiecie dotyczyta uzywanych przez uczniéw je-
zykow. W wigkszosci objetych badaniem przypadkow jezykiem ojczystym jest jezyk
polski (co najmniej dla 90% uczniéw). W poszczegolnych, rzec mozna: pojedynczych
przypadkach jezyk polski jako ojczysty wystepuje obok rosyjskiego (cztery osoby)
czy litewskiego (trzy osoby). Status polszczyzny jako jezyka ojczystego ma znacze-
nie przede wszystkim symboliczne. Z punktu widzenia funkcjonalnosci jezyk polski
réwniez zajmuje wazng pozycje. Okoto 75% respondentéw podato, ze w roznych sy-
tuacjach w ich codziennej komunikacji dominuje jezyk polski. W wileniskim srodowi-
sku w duzej mierze wybor jezyka jest podyktowany zasadami dyglosji srodowiskowej
(sfery uzycia jezykow litewskiego, polskiego oraz innych sg $cisle podzielone), jednak
uczniowie twierdza, ze wigcej niz potowa sytuacji komunikacyjnych pozwala na uzy-
cie jezyka polskiego. Zgodnie z odpowiedziami uczniéw jezyk litewski dominuje dla
16 0s6b (czyli co piatego ucznia), a rosyjski — dla o$miu (tj. dla co 10 ucznia). Jednak
te deklaracje uczniéw niezupelnie sg zgodne z wnioskami wynikajgcymi z dalszych
obserwacji.

Odpowiedzi na pytania ankiety ujawnily bowiem jeszcze jedng ciekawostke:
znaczny udzial jezyka rosyjskiego i kultury rosyjskiej w zlozonej tozsamosci kul-
turowej uczniéow polskich na Litwie. Odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto stuchasz
radia, ogladasz programy telewizyjne (i inne), czytasz wiadomosci w réznych jezy-
kach?” pokazaly, ze w gre wchodza tu cztery jezyki: polski, rosyjski, litewski i an-
gielski — z ogromna dominacja jezyka rosyjskiego. Rosyjska telewizja, radio, inne
media rosyjskojezyczne sa dla mtodziezy atrakcyjne i czesto stanowig wazne zrodlo
informacji oraz ksztaltowania opinii w polskich domach na Litwie, z ktérych pocho-
dza badani uczniowie. Malo popularne s3 polskie media: co piaty uczen nie korzysta
z nich nigdy, wiekszo$¢ korzysta, ale rzadko, a zaledwie 14 uczniéw z ogolnej liczby
80 (tj. 17,5%) zadeklarowalo, ze ponad potowe odbieranych przez nich informacji
i wiadomosci pochodzi z mediéw polskojezycznych. Litewskie Zrédta informacji zaj-
mujg nieznacznie wyzsza pozycje niz polskie. Ogromna popularnoscig wsréd mlo-
dziezy polskiej w Wilnie cieszy si¢ wspdlczesna rosyjska kultura masowa (56 razy
wymieniono rosyjskich wykonawcoéw i tytuly rosyjskich utworéw). Ustepuje tylko
angielskiej — czy angielskojezycznej (72 razy). Znacznie mniej popularne sg piosenki
polskie i wykonawcy polscy, cho¢ nie mozna twierdzié, Ze sa nieobecni w repertuarze
preferowanym przez uczniéw (34 przywolania, np. wykonawcy: Piotr Rubik, Maryla
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Rodowicz, Edyta Goérniak, Mietek Szczesniak, Enej, Formacja Niezywych Schabuff,
a takze utwory Fryderyka Chopina, Stanistawa Moniuszki). Litewskie przyklady sa
przywolane tylko dwa razy. Tak wiec chociaz deklarowana przez uczniéw tozsamos¢
kulturowa jest polska, material zdradza, ze w rzeczywistosci jest w niej duzy udzial
elementéw rosyjskich.

Badania przeprowadzone pod katem tréjwymiarowej koncepcji narodu i tozsa-
mosci narodowej pokazuja rozchwiany, daleko niehomogeniczny porzadek w sferze
tozsamosci i kultury uczniow szkét polskich w Wilnie. Tozsamos¢ ksztaltujaca sie
w polu oddzialywania wielu réznorakich bodzcow pozostaje uwiklana w skompliko-
wane uklady narodowosciowe, polityczne, kulturowe i jezykowe. Uproszczony, rzec
mozna, typowy, acz z pewnymi indywidualnymi odstepstwami, model samoidentyfi-
kacji narodowej starszej mlodziezy szkolnej wyglada nastepujaco: tozsamos¢ etniczna
jest polska, natomiast polityczna (czy obywatelska) — litewska. Najbardziej ztozona,
niejednoznaczna i rozregulowana jest tozsamos¢ kulturowa, w ktorej przeplataja si¢
rézne elementy, lecz dominujg deklarowane przez uczniéw elementy polskie i regio-
nalne. W celu scharakteryzowania kulturowej tozsamosci badanych uczniéw chciato-
by sie stworzy¢ okreslenie tozsamosc polsko-wileriska — na wzdr opisywanej w litera-
turze tozsamosci polsko-slaskiej czy polsko-goralskiej (Gren 2014, s. 16). Nalezy tez
dodag, ze istotnym jej elementem jest pierwiastek rosyjski, mimo ze w sposob ekspli-
cytny nie zostaje to przez samych uczniéw zadeklarowane. Kultura rosyjska pozostaje
wcigz zywotna i bardziej jest uczniom bliska niz litewska. Nieobce s3 mtodziezy, cho¢
nie s3 jeszcze dominujace, postawy kosmopolityczne jako reperkusje nasilajacych sie
tendencji globalizacyjnych. Uklad komponentéw tworzacych zlozong tozsamos¢
kulturowg ma odbicie réwniez w jezyku uczniow. W repertuarze jezykowym polskiej
mlodziezy szkolnej przeplatajg si¢ obok innych jezykéw (litewskiego i rosyjskiego)
dwie odmiany polszczyzny: odmiana staranna, zblizona do ogélnopolskiej, oraz re-
gionalna odmiana polszczyzny z duzym udzialem wtretow rosyjskich. Jezyk angielski
stopniowo staje si¢ kodem coraz czesciej i coraz swobodniej uzywanym przez mio-
dziez w powszechnej komunikacji.

Wobec w ten sposdb okreslonej sytuacji wylaniaja si¢ zadania, ktérym musialaby
sprosta¢ szkota polska na Litwie.

Jeden z wnioskow, ktory nasuwa sie w wyniku powyzszego opisu, dotyczy ksztalce-
nia kulturalnego w szkole. Nalezatoby uczynic je realng czescig ksztalcenia, m.in. polo-
nistycznego, azeby wychowac ucznia na §wiadomego odbiorce kultury, uczestniczace-
go we wspolczesnym zyciu kulturalnym zaréwno na Litwie, jak i w Polsce. Dostgpnos¢
wydarzen kulturalnych na Litwie nie stwarza problemu, jednak we wspdlczesnym zyciu
kulturalnym tego panstwa uczniowie uczestniczg niewystarczajgco. Ponadto przy roz-
chwianej, jak sie okazalo, tozsamosci kulturowej ucznia zadaniem polonisty w szkole
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jest konsekwentne ksztaltowanie tozsamosci kulturowej m.in. przez poznawanie kul-
tury polskiej, zwlaszcza wspoltczesnej. W ramach ksztalcenia polonistycznego wazny
jest szerszy i czgstszy dostep do roznych zjawisk i tekstow kultury (chodzitoby tu nie
tylko o literature piekna, lecz takze publicystyke, film, teatr, w tym teatr telewizji, kaba-
ret literacki, programy telewizyjne i radiowe, sztuki plastyczne, wydarzenia kulturalne
itp.). Uwaga nalezaloby obja¢ nie tylko kulture elitarng, lecz wykorzystywa¢ réwniez
elementy kultury popularnej. Mozna je potraktowa¢ jako sposobnos¢ ku temu, by
stopniowo zastepowaé w $wiadomosci kulturowej uczniéw treéci i formy rosyjskie —
polskim pierwiastkiem.

Potrzeba wzmocnienia ksztalcenia kulturalnego w ramach ksztalcenia poloni-
stycznego ma jeszcze inny, szerszy wymiar. Na nauczyciela poloniste, jak tez w 0go-
le na jezyk polski jako przedmiot szkolny naktada si¢ odpowiedzialno$¢ nie tylko
za nauke jezyka i literatury. Edukacja polonistyczna ma takze zobowigzania poznaw-
cze oraz wychowawcze wobec dziedzictwa kultury i zycia narodu (por. Uryga 1996,
s. 19-23). W ramach przedmiotu jezyk polski powinno si¢ réwniez znalez¢ miejsce
dla poznawania podstaw geografii Polski, a takze historii narodu polskiego. Nalezy
dolozy¢ staran, azeby mapa Polski czy najwazniejsze wydarzenia historyczne w tym
panstwie, rowniez te z ostatniego stulecia, mogly stuzy¢ jako kontekst omawiania zja-
wisk kultury, literatury i rozwoju jezyka, a wybitne postacie historyczne byly znane
uczniom nie tylko powierzchownie, z nazwiska lub wcale.

Zaprezentowane badanie wykazalo, ze uczniowie sa przywiazani do malej ojczy-
zny i w duzej mierze wyznacznikiem ich tozsamodci jest identyfikowanie sie z regio-
nem Wilenszczyzny. Niewatpliwie elementy regionalne oraz lokalne w edukacji po-
winny zajmowa¢ nalezne im miejsce. Znaczenie regionalizmu w wychowaniu trudno
jest przeceni¢, poniewaz, odwolujac si¢ do wypowiedzi Edwarda Chudzinskiego,
nalezy pamietac, ze ,regionalizm, a jeszcze bardziej lokalizm pozwala glebiej rozu-
mie¢ sens i warto$¢ tradycji, nabra¢ szacunku dla tego, co rodzime i wlasne, a jed-
nocze$nie moze uodporni¢ na niekorzystne oddziatywanie wielu wytworéow kultury
masowej” (Chudzinski 2014). Istotne znaczenie edukacji regionalnej oraz polonistyki
regionalnej jest szeroko omawiane w pracach wybitnych wspoétczesnych dydaktykow
jezyka polskiego (por. np. Budrewicz 2016, s. 289-303; Kwiatkowska-Ratajczak 2016,
s. 304-313). Edward Chudzinski rozréznia postawy lokalizmu oraz regionalizmu
i podkresla, ze obie odwotujg sie do tradycji, ale lokalizm bardziej koncentruje si¢ na
terazniejszosci i przyszlosci, promuje aktywnos¢, sprzyja samorealizacji jednostkowe;j
i zbiorowej (Chudzinski 2013, s. 13). Regionalizm natomiast ,,narazony jest na zarzut
separatyzmu’, fatwo moze przerodzic si¢ nie tylko w separatyzm kulturalny, lecz takze
spoteczno-polityczny (Chudzinski 2013, s. 8). Tak wiec w odniesieniu do badanych
uczniow szkot polskich w Wilnie nalezy w edukacji wzmacnia¢ postawe lokalizmu,
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ktdra stoi na strazy tradycji i tozsamosci, a jednocze$nie moze pomoc uczniom w sa-
morealizacji w wielokulturowym srodowisku. Edukacja w szkole polskiej na Litwie to
edukacja migdzykulturowa z celem zachowania wlasnej tozsamodci, ale tez niewatpli-
wie otwarcia si¢ na innych ludzi i na inne kultury. Jest to ,,regionalizm otwarty, ktory
zaklada harmonijne wspolzycie réznych wspolnot (etnicznych, religijnych, narodo-
wosciowych) zamieszkujacych dane terytorium” (Chudzinski 2014, s. 6). Powinni$my
jako wazny cel edukacyjny wyeksponowac postawe otwartosci na swiat poza wilasna
wspolnota, réwniez otwarcia si¢ na $wiat polski — w kraju, od ktorego jestesmy od-
dzieleni granicg.

I wreszcie — kwestia ksztalcenia jezykowego. Na tle ztozonej tozsamosci kulturo-
wej, ktéra w przypadku wspolczesnej mlodziezy wilenskiej (uczniow i absolwentow
szkot z polskim jezykiem nauczania) uktada si¢ w kontinuum miedzy polska a lo-
kalng, mozemy tez zaobserwowa¢ w kompetencji i $wiadomosci jezykowej uczniow
zywotng opozycje: jezyk ogolnopolski a regionalna odmiana jezyka. Wzmacniajac
poczucie wiezi z ogoélnopolska wspdlnotg kulturows, powinno si¢ wzmacniaé ja
réwniez na poziomie jezyka, wprowadza¢ swiadomos¢ réznych odmian polszczy-
zny i umiejetno$¢ fatwego przelaczania kodow tak, aby w repertuarze jezykowym
uczniéw znalazla si¢ nie tylko regionalna odmiana polszczyzny, lecz takze dobrze
opanowana odmiana ogolna.
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Abstract

EDUCATIONAL TASKS IN THE CONTEXT OF THE REFLECTION ABOUT
THE NATIONAL IDENTITY OF POLISH SCHOOL STUDENTS IN VILNIUS

The aim of the article is to describe the complex national identity of Polish students in Vilnius
and on this basis, to outline the most important tasks of Polish language education in Lithuania.
Based on the conducted research and referring to the sociological theory of the non-uniform
understanding of the nation in ethnic, political and cultural terms, the author describes the
identity of students in the three dimensions mentioned. Research has shown that in the conditions
of multiculturalism, the civic, ethnic, and cultural identity of schoolchildren is a complex system
of interrelated but distinct values. The description of this phenomenon leads to a discussion of the
most urgent tasks of the Polish school in Lithuania.

Keywords: Polish school in Lithuania, national identity, Poles in Lithuania, multiculturalism, mul-
tilingualism
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Zrdznicowanie wspdlczesnej polszczyzny na Litwie
w $wiadomosci jezykowej ucznidw szkét polskich

Wprowadzenie

Wielojezycznos$¢ uczniow szkot polskich na Litwie przejawia sie nie tylko w tym, ze
wiadajg oni kilkoma jezykami (poza ojczystym polskim réwniez litewskim, rosyjskim
i angielskim), lecz takze w tym, ze ich polszczyzna w réznych sferach komunikacji
formalnej i nieformalnej przybiera zréznicowang postaé: od odmiany ogélnej, kto-
rej uczniowie uczg si¢ na lekcjach jezyka polskiego, do slangu, ktérym si¢ postuguja
w swojej grupie srodowiskowej. Dostosowanie zachowania jezykowego do odbior-
cy i sytuacji wymaga podejmowania §wiadomych wyboréw: miodzi ludzie powinni
zweryfikowa¢ kontekst komunikacyjny i zadecydowac, ktére srodki jezykowe beda
najbardziej stosowne w okreslonej interakcji. Przedmiotem tego artykutu bedzie za-
tem $wiadomo$¢ jezykowa mlodziezy uczeszczajacej do szkoly z polskim jezykiem
nauczania, rozumiana jako ogét wzglednie trwalych sadéw o jezyku i pogladéw na
jezyk, ktore sg charakterystyczne dla jakiejs grupy ludzi i majg wptyw na ich zacho-
wanie jezykowe (Markowski 2006, s. 123-124).

Polszczyzna na Litwie w duzym stopniu podziela uniwersalny los jezyka mniej-
szosci narodowych, ktory jest zdominowany przez jezyk oficjalny kraju zamieszka-
nia. W odroéznieniu jednak od typowej odmiany polonijnej kazda autochtoniczna
mniejszo$¢ narodowa uwiklana jest w swoiste perypetie historyczne i kontakty kul-
turowe, ktore ksztaltujg zaréwno jej pamiec historyczng i kulturows, jak tez jezyk.
Rozwijajaca si¢ na pograniczu litewsko-bialoruskim polszczyzna pédinocnokreso-
wa (we wszystkich jej odmianach) przejela wiele cech wlasciwych jezykom baltyc-
kim i wschodniostowianskim. Zaréwno tzw. dialekt kulturalny, jak i gwary ludowe
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uksztattowaly sie w warunkach dwujezycznosci, a ich osobliwosci byty gtéwnie rezul-
tatem kontaktow jezykowych.

Na ksztalt wspotczesnej polszczyzny na Wilenszczyznie w duzym stopniu wply-
nely dynamiczne zmiany polityczne i socjokulturowe w drugiej potowie XX wieku.
Przelomowym momentem okazala si¢ masowa migracja ludnosci po zakonczeniu
IT wojny $wiatowej, ktéra catkowicie zmienila krajobraz demograficzny i jezykowy
tego regionu'. Mimo Ze do 1990 roku, gdy Litwa byla jedng z republik radzieckich,
w przestrzeni publicznej funkcjonowaly dwa jezyki - rosyjski i litewski, pierwszy
z nich odgrywal nadrze¢dna role. Jezyk pokolenia Polakéw, ktérych doroste zycie
przypadlo na lata wladzy sowieckiej, ulegl intensywnej rusyfikacji. Pod wplywem
czynnikoéw spoteczno-kulturowych tradycyjne gwary zaczety ewoluowaé, uzupet-
niajac brakujace srodki leksykalne na okreslenie nowych realiéw gltéwnie z domi-
nujacego jezyka rosyjskiego. Migracja ludnosci wiejskiej do miasta zapoczatkowatla
zacieranie si¢ roznicy miedzy jezykiem wsi i miasta. Zaczeta si¢ ksztalttowaé wspdl-
na dla wszystkich potoczna odmiana polszczyzny, ktéra zachowata wigkszos¢ cech
dialektalnych w zakresie fonetyki i gramatyki, jednoczesnie jednak wchloneta wiele
wyrazow zapozyczonych gtéwnie z jezyka rosyjskiego, w mniejszym stopniu - z pol-
szczyzny ogdlnej. W tym czasie kompetencje jezykowe uzytkownikéw polszczyzny
zaczely si¢ bardzo roznicowac idiolektalnie w zaleznosci od jezyka edukacji szkolnej?,
zajmowanej pozycji spotecznej, wykonywanego zawodu.

Toczaca sie w latach 1985-1986 na tamach wydawanego 6wczesnie w jezyku
polskim dziennika ,,Czerwony Sztandar” dyskusja ujawnita dwa skrajne stanowiska
wobec uzywanej na co dzien polszczyzny. Srodowisko inteligencji polskiego pocho-
dzenia opowiadalo si¢ za postugiwaniem si¢ jezykiem ogdlnopolskim we wszystkich
sferach zycia, natomiast czes¢ uzytkownikoéw polszczyzny bronita lokalnego dialektu,
motywujac swoja pozycje tym, ze w komunikacji codziennej jezyk ogélny brzmi nie-
naturalnie. Obie te postawy probowali pogodzi¢ jezykoznawcy z Polski. Zofia Kurzo-
wa (1988, s. 95) zaproponowala rozwigzanie kompromisowe — zaaprobowanie dwu-
dialektalnosci, czyli postugiwania si¢ zaleznie od sytuacji dialektem regionalnym lub
jezykiem ogo6lnym, ktdre petnig dwie istotne funkcje — identyfikacyjng i kulturowa:

Dialekt faczy ich [Polakéw litewskich — I.M.] z polska grupa etniczng na Litwie, z ich

regionem, z tradycja polska na tych ziemiach, z jezykiem polskim zyjacym tam od

! Wielokierunkowa migracja w drugiej polowie XX wieku, ktora uksztaltowala obecne oblicze
etniczno-demograficzne poludniowo-wschodniej Litwy, zostala szczegdtowo zanalizowana
w monografii Vitaliji Stravinskiené (2020).

Mimo ze po II wojnie $wiatowej na Litwie nieustannie istnialo szkolnictwo w jezyku polskim,
cze$¢ Polakéw wybierata edukacje w jezyku wiekszo$ciowym: poczatkowo - rosyjskim, a od
1990 roku - litewskim.
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XVI w. Jezyk literacki za$ wiaze litewskg Polonie z czterdziestoma milionami Pola-
kow w kraju i dwunastoma ich milionami w $wiecie, czyniac z nich czlonkéw wielkiej
polskiej wspdlnoty jezykowej i kulturowej (Kurzowa 1988, s. 95).

Zaproponowane przez Z. Kurzowa rozwarstwienie polszczyzny na Litwie na dwie
odmiany przyjeta wiekszo$¢ pdzniejszych jej badaczy, okreslajac jezyk potoczny jako
wariant regionalno-gwarowy (por. Masoj¢ 2001; Geben 2003; Ackermann 2015). Od
1990 roku, gdy jedynym jezykiem oficjalnym na Litwie zostal litewski, mieszkaja-
cy tu Polacy zderzyli si¢ z konieczno$cig opanowania nowego jezyka panstwowego.
Z czasem na Litwie uksztaltowala sie tzw. wielojezycznos¢ postsowiecka (por. Séguis
2016) oparta na zasadach dyglosji, zgodnie z ktorymi jezyk litewski zaczal spelniac
rézne funkcje w sferze publicznej, a jezyk rosyjski pozostal swoistym lingva franca
w nieoficjalnych kontaktach migdzyetnicznych. Najmlodsze pokolenie Polakéw uro-
dzone w niezaleznym panstwie litewskim zastalo taka sytuacje socjolingwistyczna
w kraju i przejeto praktyki jezykowe rodzicow. Rézne badania (Masoj¢ 2019; Geben,
Zielinska 2020) stwierdzajg zaskakujaco dobrg znajomos¢ jezyka rosyjskiego rowniez
u najmiodszej generacji. Mimo ze ten jezyk juz od 30 lat nie jest uzywany w prze-
strzeni oficjalnej, jego obecnos¢ zapewniajg media w tym jezyku, ktére nie tylko pod-
trzymuja znajomosc¢ jezyka rosyjskiego, lecz réwniez promuja rosyjska kulture po-
pularna. Era Internetu znacznie ufatwila dostep do tej kultury oraz spowodowata
kolejna fale rusyfikacji.

Celem tego artykutu jest zbadanie pogladéw uczniéw na temat zréznicowania
polszczyzny na Litwie, specyfiki jezykowej réznych odmian i ich stosownosci so-
cjolingwistycznej. W badaniu zastosowano metode sondazu diagnostycznego, ktora
pozwala na poznanie badanego zjawiska od wewnatrz, ujawnienie przekonan i po-
staw uzytkownikéw. Zaangazowanie, z jakim badani uczniowie rozmawiali na temat
wlasnych doswiadczen jezykowych, §wiadczy o tym, ze zagadnienia lingwistyczne
potraktowali jako aktualne, nurtujace ich osobiscie problemy zyciowe.

Material do badan zostal zgromadzony w maju-czerwcu 2019 roku w pigciu rdz-
nych szkotach z polskim jezykiem nauczania®. W badaniach wzigli udziat uczniowie
III klasy gimnazjalnej majacy 17-18 lat (w zasadzie urodzeni w 2001 roku). Pisemne
ankiety wypelnito ogétem 116 0séb, 37 sposrdd nich uczestniczyto réwniez w wy-
wiadach, ktdre trwaly lacznie ponad cztery godziny. Badania ankietowe odbywaty
sie podczas lekeji jezyka polskiego w obecnosci nauczyciela i eksploratora. Wywiady

* Wybor szkol nie byl przypadkowy, starano si¢ uwzgledni¢ rézne $rodowiska spoleczne (miej-
skie 1 wiejskie) i odmienne otoczenie jezykowe (srodowiska z dominujacym otoczeniem litew-
sko-, rosyjsko- i polskojezycznym). Podana na koncu przytaczanych wypowiedzi uczniowskich
dokumentacja wskazuje na lokalizacje szkoly: W1, W2 — Wilno; RW1, RW2 - rejon wilenski,
RS - rejon solecznicki.
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z uczniami zostaly nagrane takze w szkole (w klasie lub innym udostepnionym gabi-
necie), lecz bez udzialu nauczyciela. Sytuacje, w ktérej odbywaly sie¢ wywiady, mozna
okresli¢ jako na wpot oficjalng. O oficjalnosci decydowala obecnos¢ badacza, ktéry
byt osobg z zewnatrz, oraz utrwalanie wypowiedzi na dyktafonie. Formalne okolicz-
nosci jednakze tagodzilo to, Ze w rozmowie uczestniczyla grupa uczniéw z tej same;j
klasy, a jej tematyka dotyczyta spraw codziennych. Zebrany material czgsciowo zo-
stal juz opracowany, w odrebnych artykulach oméwiono wyniki analizy ilo§ciowej
danych ankietowych, szczegdtowo ukazujace zakres uzycia réznych jezykoéw (Masojé
2019) oraz rézne typy przelaczania kodéw (Masoj¢ 2021).

Jezyk polski na Litwie w najnowszych badaniach
socjolingwistycznych

Zanim przejdziemy do kwestii sformulowanej w celu tego artykutu, warto dokona¢
krotkiego przegladu przeprowadzonych na Litwie w ostatnim dziesig¢cioleciu badan
socjolingwistycznych, w ktérych uwzgledniono jezyk polski. Na szczegdlng uwage
zastuguje projekt ,,Sociolingvistinis Lietuvos zemélapis: miestai ir miesteliai” (So-
cjolingwistyczna mapa Litwy: miasta i miasteczka), ktory pozwolit ustali¢, jak jezyk
polski jest postrzegany i oceniany przez samych Polakéw oraz inne grupy etniczne na
Litwie. Jak wiadomo, polska mniejszo$¢ narodowa zamieszkuje kompaktowo w po-
tudniowo-wschodniej Litwie i dlatego wciagnieci do tych badan respondenci dekla-
rujacy narodowos¢ polska pochodzili gléwnie z Wilna oraz miasteczek potozonych
w potudniowo-wschodniej Litwie. Wyniki sondazu, ktére zostaly przedstawione
w opracowaniu Kingi Geben (2013), nie byly zbyt optymistyczne dla jezyka polskie-
go. Przede wszystkim nalezy podkresli¢, ze wybor jezyka ojczystego nie zawsze od-
powiadal deklarowanej narodowosci. Tylko 77% badanych Polakéw za jezyk ojczysty
uznato jezyk polski, pozostali wymienili w tej funkcji jezyk rosyjski lub litewski. Az
13% badanych wymienito dwa lub wigcej jezykow jako ojczyste (Geben 2013, s. 220).
Mimo lokalnego patriotyzmu, o ktérym $wiadczyla czesta samoidentyfikacja z regio-
nem lub Litwa, Polacy ujawnili przywigzanie do jezyka rosyjskiego — traktowali go
jako ,,swojski’, a jego znajomos$¢ oceniali najwyzej z trzech uzywanych na co dzien
jezykow: polskiego, litewskiego i rosyjskiego. Mozna przypuszczaé, ze na wyniki ba-
dan rzutowal wiek respondentéw. Dominowaty osoby doroste, ktore mogty ukonczyé
szkoly z rosyjskim jezykiem nauczania i w czasach sowieckich w sferze publicznej
postugiwaly sie gtéwnie jezykiem rosyjskim. Dlugotrwale konsekwencje rusyfika-
cji w zachowaniu jezykowym Polakéw na Litwie dostrzega réwniez Brigita Séguis
(2016), badajaca rosyjskie i litewskie wtrety jezykowe w méwionym jezyku potocz-
nym. Analizowany przez nig material ujawnia znacznie wigksze nasycenie badane;j
polszczyzny rosyjskimi niz litewskimi elementami leksykalnymi. Wtracane wyrazy
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litewskie zwykle nazywaja okreslone realia spofeczno-kulturowe, natomiast wtre-
ty rosyjskie zdaniem badaczki petnig funkcje pragmatyczng, nadajg komunikacji po
polsku nieformalny charakter. Dobra znajomos¢ tego jezyka nie napotyka przeszkéd
w rozumieniu wypowiedzi, a jego blisko$¢ genetyczna i typologiczna najczedciej nie
wymaga ich adaptacji morfologicznej (Séguis 2016, s. 311-312).

Istotne znaczenie ma stosunek wiekszosci litewskiej do dwu najliczniejszych
mniejszosci narodowych na Litwie — polskiej i rosyjskiej — oraz ich jezykéw. Martin
Ehala i Anastasija Zabrodskaja (2011, s. 50-51), badajac witalno$¢ etnolingwistycz-
ng tych grup mniejszosciowych, ktéra ma duzy wplyw na zachowanie tozsamosci
oraz jezyka w warunkach kontaktéw miedzyetnicznych, stwierdzajg zréznicowane
nastawienie Litwindéw do zamieszkujacych na Litwie wspdlnot narodowych. Grupa
wigkszosciowa odczuwa znacznie wigkszy dysonans miedzykulturowy i dystans et-
niczny wobec Polakéw niz Rosjan, co zdaniem badaczy mozna motywowac ciagle
zywym w pamieci historycznej polsko-litewskim konfliktem terytorialnym z okre-
su miedzywojennego. Biorgc pod uwage popularno$¢ rosyjskich mass mediéw oraz
znajomos¢ jezyka rosyjskiego, badacze dochodza do wniosku, ze litewskie spofe-
czenstwo dos$¢ wysoko ocenia potencjal etniczny Rosjan. Réwniez przeprowadzo-
ne w 2016 roku w 60 samorzadach Litwy badania znajomosci jezykéw ujawniaja,
ze umiejetnos¢ postugiwania si¢ jezykiem rosyjskim w spoleczenstwie litewskim
jest kilkakrotnie wyzsza niz jezykiem polskim - do znajomosci jezyka rosyjskiego
przyznalo si¢ 77,5% mieszkancéw Litwy, natomiast umiejetnos¢ postugiwania sie je-
zykiem polskim zadeklarowalo tylko 14,1%. Zapewnilo to polszczyznie w rankingu
najlepiej znanych jezykow dopiero czwarte miejsce po rosyjskim, angielskim (63%)
i niemieckim (15,2%). Jeszcze mniejszym zainteresowaniem cieszyla si¢ polszczyzna
wsrod jezykow, ktorych respondenci chcieliby sie uczy¢. Pierwszenstwo oddawano
jezykom zachodnioeuropejskim (angielskiemu, niemieckiemu, francuskiemu, hisz-
panskiemu), po ktérych uplasowat sie jezyk rosyjski (16,9%), jezyk polski zas wy-
mienilo tylko 5,6% ankietowanych (Gedviliené i in. 2015, s. 234-235). Na podstawie
niskiego zainteresowania innych grup etnicznych jezykiem polskim K. Geben (2013,
s. 231-232) wnioskuje, ze w wielojezycznym spoleczenstwie litewskim polszczyzna
zajmuje niska pozycje (w terminologii Fishmana L-variety), a wzrost jej prestizu mo-
glyby zapewni¢ wigksza oferta polskich mediow oraz blizszy kontakt ze wspoétczesna
kultura polska.

Niezbyt pochlebna ocena wigkszosci nie wplywa jednak negatywnie na witalnos¢
lokalnej polszczyzny. Jak sadza M. Ehala i A. Zabrodskaja (2011, s. 50-51), utrzymu-
jacy sie wéréd wigkszosci litewskiej dystans etniczny wobec miejscowych Polakow
hamuje ich asymilacje, sprzyja konsolidacji, umacnia tozsamos¢, ktorej waznym wy-
znacznikiem jest jezyk. Prowadzaca badania wsrod Polakow na Bialorusi i na Litwie
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Ines K. Ackermann (2015) réwniez uwaza, ze zaréwno czynniki obiektywne (trady-
cje rodzinne, obecnos¢ szkol polskojezycznych), jak i transmisja miedzypokoleniowa
polszczyzny regionalnej w rodzinie pozytywnie wplywaja na samookreslenie Pola-
kow litewskich oraz zachowanie jezyka ojczystego. Z badan M. Ehalii A. Zabrodskiej
(2011, s. 44) wynika, ze sami Polacy litewscy wykazuja wielka otwartos¢ wobec obu
sasiedzkich grup narodowosciowych i przychylnos¢ dla nich, czuja si¢ swojsko za-
réwno w litewskiej, jak i rosyjskiej przestrzeni jezykowej i kulturowe;.

Podsumowujac zreferowane zrddta, nalezy zwroci¢ uwage na to, ze jezyk polski
w wiekszos$ci badan traktowano jako abstrakcyjny kod etniczny, nie konkretyzujac,
ktéra jego odmiang — standardows czy regionalng — ma si¢ na mysli, co czasem pro-
wadzilo do rozbieznych wnioskow.

Wariantywnos$¢ polszczyzny na Litwie

W ankiecie dotyczacej zakresu uzycia réznych jezykéw w zyciu codziennym ucznio-
wie mieli odpowiedzie¢ na pytanie zamknigte, co rozumieja pod pojeciem jezyka pol-
skiego. Wéréd odpowiedzi do wyboru byly cztery opcje: a) jezyk ogdlny, ktérym mé-
wia wszyscy Polacy na $wiecie; b) jezyk regionalny, ktory cechujg pewne odrebnosci
regionalne; ¢) jezyk mieszany, w ktorym jest wiele zapozyczen litewskich i rosyjskich;
d) jezyk niepoprawny, w ktérym jest sporo btedéw*. Respondenci mogli zaznaczy¢
wiecej niz jedng odpowiedz. Sugerowane odpowiedzi w znacznym stopniu ukierun-
kowywaly myslenie i warto$ciowanie uczniéw. W sformulowaniu a) celowo podkres-
lono funkcje¢ symboliczng i kulturows jezyka ogdlnego, ktéry jednoczy wszystkich
Polakéw na $wiecie. Okreslenie b) nawigzywato do kryterium zréznicowania tery-
torialnego jezyka, ktore lezy u podstaw tradycyjnej terminologii od dawna stosowa-
nej w dyskursie naukowym (por. polszczyzna pétnocnokresowa, polszczyzna litewska,
polszczyzna wileriska). Odpowiedz c) skupiata uwage na charakterystyce jakosciowej
regionalnej odmiany jezyka polskiego, ktéra funkcjonujgc w srodowisku wieloetnicz-
nym, wchlania rézne obce elementy jezykowe. Ostatnie okreslenie o odcieniu war-
tosciujacym, d), nawigzywalo do jezyka edukacji szkolnej, w ktorej zaréwno osobli-
wosci regionalne, jak i interferencyjne traktuje si¢ najczesciej jako bledy jezykowe.
Tabela 1. przedstawia dane ilosciowe, ktére uzyskano w odpowiedzi na to pytanie.

* W ankiecie nie uwzgledniono okreslenia jezyk tutejszy. Z badan socjologdw (Vysniauskas 2020)
wynika, ze mlodziez coraz czesciej dystansuje sie wobec zbyt waskiej identyfikacji zawartej
w pojeciu tutejszoéci. Nalezy jednakze zaznaczy¢, ze podczas niniejszych badan uczniowie pa-
rokrotnie postuzyli sie rowniez tym okresleniem.
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Tabela 1. Odmiany jezyka polskiego stosowane w $rodowisku badanych uczniow
(N = 116)

Okreslenie Jezyk ogdlny Jezyk regionalny | Jezyk mieszany | Jezyk niepoprawny
Wybér: J w J w J w J w
jednokrotny (J) /
wielokrotny (W)

Liczba odpowiedzi | 21 44 13 28 20 29 2 13
Ogolem 65 41 59 15

Tabela ilustruje, ze badana mtodziez szkolna najczesciej zaznaczala wariant odpowie-
dzi ,jezyk ogolny” (65 0sdb, 56,5%) i ,jezyk mieszany” (59 osdb, 51,3%), nieco rza-
dziej - ,jezyk regionalny” (41 oséb, 35,7%). Prawie polowa respondentéw (56 oséb,
48,7%) dokonata tylko jednokrotnego wyboru, pozostata ich czes¢ zaznaczyla dwie
(45 0s6b, 39%) lub nawet trzy odpowiedzi (8 oséb, 7%). Zréznicowanie odpowie-
dzi uczniéw moglo wynika¢ zaréwno z niejednakowej interpretacji pytania ankie-
ty, jak i wielorakich do$wiadczen jezykowych, wyniesionych z rodziny oraz najbliz-
szego otoczenia. Jezyk ogolny zaznaczylo proporcjonalnie wiecej uczniow ze szkot
wilenskich niz znajdujacych si¢ w rejonach wilenskim i solecznickim, co moze by¢
odbiciem tego, ze polskie zycie kulturalne w stolicy jest intensywniejsze, a kontakt
z polszczyzng standardowq jest czestszy. W miescie tez jest wigcej rodzin o wyzszym
statusie spoteczno-ekonomiczno-kulturowym, w ktérych mowi sie jezykiem zblizo-
nym do polszczyzny ogélnej.

Uczniowie, ktérzy dokonali wyboru wielokrotnego, proszeni byli o wyjasnienie,
czym si¢ réznia zaznaczone odmiany polszczyzny. Komentarze metajezykowe pojawi-
ly sie w 33 ankietach. Najczesciej uczniowie wskazywali na rdznice jezykowe miedzy
jezykiem ogoélnym a wariantem regionalnym, dostrzegajac je na roznych plaszczy-
znach jezykowych. Mimo ze tylko 15 oséb (13%), charakteryzujac odmiane lokalna,
zaznaczylo wariant odpowiedzi ,jezyk niepoprawny”, w komentarzach uczniowie
nierzadko odwolywali si¢ do pojecia poprawnosci, por. Réznig sie poprawnosciq jezy-
kowgq, poniewaz jezyk polski na WileriszczyZnie jest mieszany (W1); Uzywam takiego
»tutejszego” polskiego, t.z. [sic!] nie jest on do kotica poprawny (W2). Niektorzy stusz-
nie zauwazyli, ze okreslenia jezyk regionalny i jezyk mieszany wzajemnie sie uzupet-
niajg, poniewaz ujmuja to samo zjawisko z dwu réznych punktéw widzenia, por. A je-
zyk mieszany (,wileriski”) cechuje swoista dialektalizacja [sic!], zapozyczenia (RW1);
Jezyk polski na WileniszczyZnie jest regionalny, ale uwazam, Ze takze mieszany (W1).
Mniejsza czg$¢ respondentéw zwrdcita uwage na czynniki sytuacyjne réznicujace
uzycie roznych wariantéw polszczyzny. Niektorzy odwotywali sie do sfery ich uzycia,
zawezajac zakres stosowania jezyka ogdlnego do szkoly oraz kontaktéw z Polakami
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z kraju, por. Jezykiem ogolnym postuguje sie w szkole, jezyk mieszany czasem wyste-
puje w trakcie rozmow poza szkoltg (W1); [jezyk ogdlny] w szkole lub na wyjazdach,
[jezyk mieszany] z kolegami (W2); [Ile znasz wariantéw polskiego?] Trzy. Poprawny
w szkole. ,Uliczny” to juz powiedzmy miedzy kolegami i jeszcze taki pomiedzy tymi — to
miany jest uzalezniony od rangi i wieku interlokutora, por. W jezyku ogdlnopolskim
mowie z nauczycielami lub starszymi osobami, w regionalnym zas z przyjaciétmi (W2);
Jest to oczywiste, ze w dialogu z osobg wyksztatcong staram sie uzywac jezyka ogélnego
poprawnego, z babcig lub starszymi czesto méwig jezykiem regionalnym (wileriskim),
a z kolegami rozmawiam w jezyku mieszanym (W1).

Ostatnie wypowiedzi §wiadcza, ze czes¢ mlodziezy swiadomie modeluje swoja
polszczyzng, dostosowujac ja do sytuacji komunikacyjnej i adresata. Mowienie zatem
tylko o dwu odmianach polszczyzny na Litwie wydaje si¢ dzi§ pewnym uproszcze-
niem. Odmiana ogoélna i regionalno-gwarowa s3 to dos$¢ abstrakcyjne konstrukty,
ktére moga by¢ w badaniach konkretnych zjawisk jezykowych tylko punktami odnie-
sienia. Konfrontowanie ich ze skodyfikowanym jezykiem standardowym moze stuzy¢
ukazaniu elementéw skontrastowanych (osobliwosci), natomiast poréwnanie z kata-
logiem typowych wlasciwosci péinocnokresowych — odréznieniu cech systemowych
polszczyzny litewskiej od sporadycznych interferencji, przeskokéw kodowych czy
potknie¢ jezykowych. W rzeczywistosci na kompetencje jezykowa mieszkajacych
tu Polakow sklada sie repertuar zlozony zaréwno z elementéw dialektalnych, jak
i ogolnych, ktérych proporcje w poszczegdlnych idiolektach moga by¢ dos¢ zrozni-
cowane, uzaleznione od biografii jezykowej, stopnia opanowania odmiany standar-
dowej, kontaktu z nig w zyciu zawodowym i codziennym (por. Masoj¢ 2007, s. 180).
Poza tym w nieformalnej komunikacji po polsku si¢ga si¢ po srodki leksykalne z in-
nych znanych jezykéw, ktore wykorzystuje sie w rozmaitych funkcjach — w celu na-
zwania otaczajacych realiéw socjokulturowych, zaspokojenia sporadycznych brakow
leksykalnych, wyrazenia réznych znaczen pragmatycznych i wreszcie podkreslenia
swojej przynaleznosci do wielojezycznej wspolnoty lokalnej. Jak zauwaza badaczka
pogranicza Justyna Straczuk, w takiej spotecznosci powstaje jeden skomplikowany
system komunikacyjny: ,Wielojezyczno$¢, umiejetnos¢ naprzemiennego stosowania
réznych jezykow postrzega sie czesto jako jedng kompetencje jezykows, jako postu-
giwanie si¢ mieszaning jezykow sktadowych” (Straczuk 2008, s. 102).

Jezyk nieformalny mlodziezy

Podczas wywiadow z uczniami najwiecej uwagi poswiecono jezykowi ich komunika-
cji nieformalnej, ktérym postuguja si¢ w obrebie swojej grupy srodowiskowej. Jako
najbardziej charakterystycznag jego ceche rozpoznawczg badana miodziez wymienia-
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ta przemieszanie elementéw wszystkich czterech znanych jezykow, por. Bardzo czesto
zamiast jednego jezyka postugujemy sie naraz duzo jezykami (RW1); A w czatach to tam
mogqg w jednym zdaniu by¢ uzyte trzy, cztery jezyki (W2). Zapewne dlatego wigkszos¢
uczniéw uznala, ze okreslenie jezyk mieszany najlepiej oddaje wlasciwosci lokalnej
polszczyzny potocznej. Mamy w niej bowiem do czynienia z réznymi zjawiskami po-
wstajacymi w warunkach aktywnej wielojezycznosci, nazywanymi przez lingwistow
code switching (przelaczanie kodéw) oraz code mixing (mieszanie kodéw). Mimo
utrwalenia si¢ w literaturze na temat kontaktéw jezykowych tych termindéw istnieje
wiele sprzecznych ich interpretacji opartych na réznych kryteriach (por. Ackermann
2015, s. 54-56). Peter Auer (1999, s. 21) w celu rozgraniczenia tych dwu zjawisk sto-
suje kryterium pragmatyczne. Zdaniem tego badacza wtracajace przelaczanie kodow
jest procesem $wiadomym, stosowanym w dyskursie w okreslonym celu pragmatycz-
nym. Natomiast mieszanie jezykow to zywiolowy proces wykorzystywania materiatu
z réznych jezykow, tworzacy swoisty styl komunikacji nieformalnej w $rodowisku
0sob wielojezycznych, spelniajacy jednoczesnie funkeje jednoczaca i separujacy’.
Komentarze uczniéw potwierdzajg, ze wtracanie obcych elementow leksykal-
nych moze by¢ $wiadomym zabiegiem jezykowym podporzadkowanym pewnym
celom. Wyrazy obce czasami w odczuciu uczniéw trafniej wyrazaja pewne tresci,
por. Na przyktad w jezyku rosyjskim stowo ,,ucmunnwii”, a w jezyku polskim to jak-
by synonim ,,prawdziwy”, ale nie na tyle oddaje (RW2); To bylo inne troche zdanie,
ktore miato inne znaczenie, i najlepiej byto napisac po litewsku, zeby jego zrozumieé
(W2). Czgsto jednak przetgczanie kodéw dokonuje sie catkiem spontanicznie, bez
uzasadnienia pragmatycznego, por. Z kolegami jak leci, tak i méwisz (RW2); Na jakim
jezyku mysl przychodzi szybciej, na takim zaczynam pisa¢ (RW). Wérdéd czynnikow,
ktére decyduja o postugiwaniu si¢ elementami leksykalnymi innych jezykéw ucznio-
wie wymieniaja sytuacj¢ komunikacyjng, temat rozmowy, a nawet stan emocjonalny
nadawcy, por. zalezy od sytuacji (RW2); to zalezy jaka tema i jak péjdzie (W2); jak
strzelnie (W2); czasami wedtug nastroju (RW2). Wypowiedzi uczniéw wskazuja, ze
przeskoki z jednego jezyka na inny dokonuja sie¢ w réznych odcinkach tekstu i sa
bardzo zréznicowane idiolektalnie, por. Wyraz, zdanie, to w zaleznosci jak kto pisze,
bywa, ze cale zdanie po rosyjsku, bywa wyraz po rosyjsku (RW1). Czasami czgsto-
tliwos¢ przeskokow kodowych moze by¢ tak intensywna, ze sami uzytkownicy nie
potrafig okresli¢, ktory kod dominuje w interakeji, por. Kiedy jestem z kolegami to
najczesciej mozna powiedziec, ze po rosyjsku, ale jest i polski, to tak mieszany pét na

> Marzena Blasiak (2011, s. 176) przypisuje te funkcje jezykowi potocznemu polskich emigran-
tow w Wielkiej Brytanii. Mozna je z pewno$cig rozszerzy¢ na inne spotecznoséci dwu- lub wielo-
jezyczne: funkcja jednoczaca konsoliduje cztonkéw grupy lokalnej, a funkcja separujaca pozwa-
la zaakcentowad swoja odrebnos¢.
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pot (RS). W kontekscie przytaczanych wypowiedzi przeskoki kodowe w slangu mto-
dziezowym mozna potraktowac jako swoistg zabawe jezykowa jego uzytkownikoéw,
ktorzy w ten sposéb wyprobowuja mozliwosci zonglowania w mowie réznymi jezy-
kami lub nawet swojego rodzaju prowokacje wobec normatywnego jezyka edukacji
szkolnej (por. Szczyszek 2007, s. 16-17).

Z komentarzy uczniéw wynika, ze podstawe wspolczesnego slangu mlodziezo-
wego zasadniczo tworzg dwa kody - jezyki polski i rosyjski. Tendencja ta utrzymu-
je sie od dziesiecioleci. Zgromadzone w latach 90. XX wieku metoda ankietowania
stownictwo socjolektu mtodziezy polskiego pochodzenia na Litwie rowniez ujawni-
to znaczny udzial w nim elementéw rosyjskich. Mirostaw Dawlewicz (2000, s. 113)
konstatowal, ze leksyka zapozyczona z réznych jezykéw stanowita 41,87% catosci
materialu. Najliczniej reprezentowane byly rusycyzmy - 32%, podczas gdy lituani-
zmow byto tylko 2,09%, a anglicyzméw - 1,5%. Mozna przypuszczad, ze proporcje te
obecnie ulegaja zmianie. Udzielajac w ankiecie odpowiedzi na pytanie o jezyki uzy-
wane w szkolnym $§rodowisku réwiesniczym, tylko 19% uczniéw wskazalo wylacznie
jezyk polski, 34% wymienilo dwa jezyki (polski i rosyjski), 25% - trzy jezyki (polski,
rosyjski, litewski), a 11% - az cztery (polski, rosyjski, litewski, angielski). Skutki post-
sowieckiej rusyfikacji odczuwalne sg nie tylko w jezyku potocznym Polakéw, lecz
réwniez Litwindéw, ktorzy - jak wynikalo z przedstawionych wyzej badan - dekla-
rujg dos¢ dobrg znajomos¢ jezyka rosyjskiego i ujawniaja zainteresowanie mediami
rosyjskimi. Rusycyzmy w jezyku litewskim sg zwykle adaptowane morfologicznie,
np.: bazarinti ‘rozmawiac (ros. 6asapumo), diskonas ‘dyskoteka’ (ros. oucxon), gonkeés
‘wyscigi samochodowe’ (ros. eonxu), i funkcjonuja jako przyswojone zapozyczenia
(Zaikauskas 2007). Inaczej jest w lokalnej polszczyznie potocznej. Zaréwno blisko$é
typologiczna jezykow, jak i biegtos¢ uzytkownikéw w obu jezykach powoduja, ze wy-
razy rosyjskie najczesciej nie ulegajg adaptacji (Séguis 2016, s. 304). Przeszkody w 13-
czeniu materiatu leksykalnego z dwu jezykow nie stanowi réwniez réznica graficzna.
Uczniowie, postugujac sie tzw. jezykiem zapisanym (czat, SMS) w obrebie wlasnej
grupy srodowiskowej, wtracenia rosyjskie oddaja zwykle alfabetem tacinskim. Trans-
literacja wyrazdow rosyjskich nie tylko nie utrudnia ich odbioru, lecz jeszcze bardziej
sprzyja zatarciu réznicy miedzy bliskimi genetycznie jezykami stowianskimi - pol-
skim i rosyjskim.

Uczniowie sa w pelni $wiadomi odrebnosci swojego stylu komunikacji, ktéry nie
jest zrozumialy dla ich réwiesnikéw z Polski, por. Bo na przyktad pare razy bytem
w Polsce na wymianie i na przyktad jak my rozmawiamy miedzy sobg [...] Polacy
pytajg nas: Jaki to jezyk? (RW1). Mieszanie jezykéw w tym przypadku jest manife-
stacja tozsamosci wielokulturowej i samoidentyfikacji z grupg. Jednocze$nie jednak
uczniowie uswiadamiaja sobie, Ze kod mieszany nie nadaje si¢ do uzywania w kon-
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taktach zewnetrznych, czasami utrudnia przejscie na polszczyzne ogélng i moze by¢
przyczyna kompleksow, por. Kiedy ty przyjezdzasz do Polski to bardzo odczuwa sig
i tak krepujesz sig i myslisz, jakby tu powiedzie¢ poprawnie, Zeby ciebie nie osmieli (RS).
Pelny komfort psychiczny moze zatem uczniom dawac tylko dobra znajomos¢ obu
odmian polszczyzny i umiejetno$¢ sprawnego przetaczania kodow.

Dotychczasowe badania socjolektu mlodziezowego oparte byly gléownie na meto-
dzie ankietowej, ktora pozwala zgromadzi¢ zapozyczenia i wtrety z innych jezykow,
lecz nie ukazuje procesu przelaczania kodéw w komunikacji. Zbadanie tych proce-
s6w komplikujg dwie okolicznosci o charakterze empirycznym i metodologicznym.
Nietatwym zadaniem dla badacza jest pozyskanie materiatu jezykowego, ktory repre-
zentowalby autentyczny dyskurs nieformalny®. Podczas badan uczniowie chetnie sie
wypowiadajg na temat swoich zachowan jezykowych, jednak obecnos¢ badacza jako
osoby spoza grupy powoduje, ze swoj jezyk projektuja na polszczyzng ogolna — ewi-
dentnie unikaja uzywania wtracen z innych jezykéw’, chociaz ich mowa w wigkszym
lub mniejszym stopniu zdradza typowe poinocnokresowe cechy fonetyczne, morfo-
logiczne i sktadniowe (por. przytaczane wypowiedzi). Janusz Rieger (2019, s. 121)
ostrzega tez przed trudnosciami metodologicznymi, z ktérymi trzeba si¢ zmierzy¢,
badajac mieszanie jezykéw w polszczyznie kresowej, aby rozgraniczy¢ utrwalone za-
pozyczenia od sporadycznych wtracen oraz rozwigza¢ problem potraktowania ele-
mentéw wspdlnych dwu jezykom spokrewnionym.

¢ Brakuje tez tekstow pisanych, ktore odzwierciedlalyby autentyczny jezyk mtlodziezy.
W 2011 roku na Facebooku zostata zatozona strona Pulaki z Wilni. Tworcy tej strony nadali jej
tytul stylizowany na gware ludows, wykorzystujac rzadkie cechy gwarowe (zwezenie o do u),
a nawet elementy gwary bialoruskiej, tzw. jezyka prostego (forma dopetniacza z Wilni). Zdaniem
I. Ackermann (2013, s. 481), ktora szczegdtowo zanalizowala zawartos¢ tej strony, jej tworcy
bawig sie jezykiem, przesadnie nasycajac go cechami regionalnymi. Ostatnio jednak pojawiaja
sie proby wykorzystania autentycznej polszczyzny wilenskiej w lokalnej kulturze popularne;.
Teksty piosenek rapera Filmik w zasadzie sg napisane polszczyzng ogolna, jednak w ich realiza-
cji wokalicznej wykonawca nie stroni od regionalnych cech fonetycznych i prozodycznych, two-
rzac ,,szorstki jezyk’, por. https://www.youtube.com/watch?v=ORTBLYW2WHQ - 28 IV 2021.
Ostatnio polszczyzne wileniskg probuje sie wykorzysta¢ w charakterze tworzywa literackiego.
Powstaje powie$¢ Robezik, ktorej narratorem jest wileniski maturzysta postugujacy sie - jak
okresla sam autor Bartosz Polonski — ,wspolczesna gwarg miejska’, por. https://www.robczik.
pl - 28 IV 2021.

Prowadzaca w podobny sposob badania nad wielojezycznosécig uczniéw Henryka Sokotowska
(2004, s. 122) réwniez nie zanotowala cytatéw o funkcji stylistycznej, wtracenia z innych je-
zykéw ograniczaly si¢ do nazw realiow socjokulturowych, wsrod ktorych przewazaty nazwy
wlasne (61% wszystkich cytatéw).
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Zréznicowanie pokoleniowe polszczyzny

Obserwujac dokonujace sie od poczatku XX wieku na Litwie zmiany jezykowe w prze-
kroju pokoleniowym, Z. Kurzowa (1993, s. 316-317) wyrdznita dwie modelowe sytua-
cje: pierwsza, gdy jezyk polski jest przekazywany z pokolenia na pokolenie i wykazuje
coraz wieksza tendencje do poprawnosci i normalizowania sie na wzor jezyka ogdl-
nego, oraz druga, gdy znajomos¢ tego jezyka maleje, az zanika zupelnie, ustepujac
we wszystkich sferach miejsce jezykowi rosyjskiemu. Mozna zaklada¢, ze mlodziez
uczeszczajaca do szkoly polskiej stanowi ostatnie ogniwo w pierwszym modelu.

Podczas wywiadu badani uczniowie rozwazali réwniez temat zréznicowania po-
koleniowego polszczyzny w swojej rodzinie oraz zmian jezykowych w kierunku lep-
szej/gorszej znajomosci jezyka polskiego. Nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze mtodziludzie
réznice miedzypokoleniowe dostrzegaja gtéwnie w zasobie leksykalnym, na ktérym
swoje pietno wycisneta niejednolita w réznych okresach polityka jezykowa. Mieszanie
jezykow w komunikacji potocznej jest wlasciwe wszystkim czlonkom wielojezycznej
spolecznosci polskiej na Litwie, w kazdej generacji jednak udzial wykorzystywanych
jezykow jest inny, por. Jest cos takiego, jak wptyw innych jezykow i w naszym pokole-
niu jest tego o wiele wigcej. [Jakich jezykow?] Rosyjski, litewski, angielski. [A w jezyku
rodzicéw?] Tam juz angielskiego na pewno nie ma, tam idzie rosyjski i litewski. Jeszcze
starsze pokolenie, tam najbardziej rosyjski (W2). Uczniowie poswiadczajg zatem, ze
polszczyzna ich dziadkéw w okresie powojennym doznata ekspansywnego oddzia-
lywania jezyka rosyjskiego — jezyka komunikacji miedzyetnicznej zardwno w calym
Zwigzku Radzieckim, jak i w wielonarodowosciowej Litwie poludniowo-wschodniej.
Utrzymujaca si¢ przez kilka dziesigcioleci prestizowa pozycja jezyka rosyjskiego spo-
wodowala, ze polszczyzna lokalna wchloneta wiele rosyjskich zapozyczen leksykal-
nych i gramatycznych. Zdazyly one ustabilizowac si¢ w mowie pokolenia, ktére naj-
cze$ciej wyniosto z domu polszczyzne gwarowa i w trudnym okresie powojennym
nie zawsze mialo mozliwo$¢ opanowania jezyka literackiego.

Odpowiadajac na pytanie o pokoleniowe zréznicowanie polszczyzny, uczniowie
najczesciej przeciwstawiali wlasny styl méwienia zachowaniu jezykowemu dziadkow,
nie dostrzegajac wigkszej roznicy w mowie rodzicéw, por. Jak ja i moja mama to my
rozmawiamy wileriskim jezykiem. [Nie widzisz roznicy?] Nu takich roznic nie ma, ale
jak rozmawiam z dziadkami swoimi, to oni jeszcze uzywajqg archaizméw (RW1); No ja
to rozmawiam na tym samym i z przyjacielami, i w rodzinie, tylko tam z przyjacielami
rézne stowa dobawiam, ktore nie powiem dla rodzicow (W2); Zdarza sig, ze w rodzi-
nie mozemy po prostu tak dla zartu przejsc i na jezyk litewski, i na rosyjski, i mozemy
porozmawiaé¢ (RW1). Badang mlodziez i ich rodzicow laczy dobra znajomos¢ jezy-
ka litewskiego, a rozni jedynie stopien wladania jezykiem angielskim. Kinga Geben
(2015, s. 156) uwaza, ze mieszanie kodéw jest mechanizmem ekspresji jezykowej
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ograniczonym do srodowiska mlodziezowego. Jednakze zaréwno badania B. Séguis
(2016) oparte na materiale uzyskanym od oséb w wieku 20-30 lat, jak i przytoczone
wypowiedzi uczniéw wskazuja, ze jest to zjawisko charakterystyczne co najmniej dla
dwu ostatnich pokolen.

Podobna cezura pokoleniowa okazuje si¢ znaczaca rowniez w innych badaniach.
Ines Ackermann (2015, s. 234) zwraca uwage na to, ze roznice miedzypokoleniowe
w nastawieniu do jezyka polskiego, a tym samym i w sposobie méwienia najbardziej
dostrzegalne s3 miedzy najstarszym i mlodszymi pokoleniami. Najstarsi bez wahania
uznaja polszczyzne za jezyk ojczysty i postuguja si¢ jedna jej wersja, w zaleznosci
od edukacji bardziej lub mniej nasycong regionalizmami i rusycyzmami. Ich dzieci
i wnuki natomiast maja bardziej réznorodne nastawienie do jezyka i bardziej zr6zni-
cowang kompetencje jezykowa. Analogiczny wniosek na temat postaw wobec jezyka
ojczystego znajdujemy w pracy K. Geben (2015, s. 158), ktoéra uwaza, ze najwieksze
przywiazanie do jezyka polskiego i kultury polskiej deklaruja tylko osoby ze starsze-
go pokolenia, powyzej 56 lat, natomiast nastawienie osob z mtodszych generacji do
jezyka ojczystego jest mniej jednoznaczne, a ich sympatie oscyluja miedzy kultura
polska, litewska i rosyjska®.

Sady na temat znajomosci polszczyzny w réznych pokoleniach czesto w tej samej
klasie byly sprzeczne, poniewaz uczniowie mieli na mysli rézne odmiany polszczy-
zny. Niektérzy uwazali, ze ich kompetencje jezykowe sa lepsze, poniewaz uczyli si¢
w szkole polskiej i dzigki temu opanowali jezyk ogdlnopolski. Stwierdzali, ze dziad-
kowie uzywaja wyrazow przestarzalych i nieznanych im rusycyzmoéw, ktére moga
sta¢ sie powodem nieporozumienia, por. My chcielismy robic kiedys tratwe u mnie
na wsi, i on [dziadek] tak i mowi: To kiedy bedziemy ten plot robi¢? (W1), por. ros.
nnom ‘tratwa. Inni sadzili, ze najstarsze pokolenie w ich rodzinie bardziej pielegnuje
polszczyzne, a mlodsze pokolenia zanieczyszczajg ja w codziennej komunikacji na-
lecialo$ciami z innych jezykow: Starsze pokolenie lepiej mowi po polsku i méj dziadek
mowi prawie tak jak mowig w Polsce ludzie (RW1).

Nie ulega watpliwosci, ze w kazdym kolejnym pokoleniu Polakéw litewskich re-
pertuar jezykowy staje si¢ coraz bogatszy — poglebia si¢ znajomos¢ jezyka litewskie-
go, angielskiego oraz opanowywanej w szkole polszczyzny standardowej, zwigksza
sie $wiadomos$¢ réznych odmian polszczyzny i stosownosci ich uzycia. Dostrzezona
jednakze w drugiej potowie XX wieku przez Z. Kurzowg tendencja do poprawno-
$ci i normalizacji jezyka polskiego nie rozpowszechnia si¢ na wszystkie sfery zycia.
Mimo ze mlodsze pokolenia miaty mozliwo$¢ doskonalenia jezyka ogélnopolskiego

8 Bardzo dynamiczne zmiany pokoleniowe w samookresleniu tozsamosci dostrzegaja w spotecz-
nosci polskiej na Wilenszczyznie réwniez etnolodzy (Vy$niauskas 2020). O zlozonej tozsamo$ci
kulturowej mtodziezy polskiej pisze H. Sokolowska (zob. artykut w tym tomie).
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w procesie edukacji, w zZyciu codziennym postuguja si¢ nowym stylem komunikacji,
mieszajac rozne kody.

Podobne kody mieszane powstajg na réznych innych pograniczach jezykowo-
-kulturowych. Najblizszym przykladem moze by¢ ewolucja uzywanej przez Polakéw
od dawna zamieszkalych na Zaolziu w Republice Czeskiej gwary cieszynskiej, ktora
pod dlugotrwalym wplywem dominujacego na tym terenie od 1920 roku jezyka cze-
skiego przeksztalcila si¢ w swoisty lokalny wariant jezyka potocznego zwany po na-
szymu (ponaszymu). Badacze nie utozsamiaja go z tradycyjna gwarg cieszynska i trak-
tuja jako odrebny kod jezykowy, ktéry powstat w wyniku rozwoju gwary w dazeniu
do zaspokojenia wspolczesnych potrzeb komunikacyjnych. Jest on rezultatem prze-
mieszania dwu jezykow ogolnych - czeskiego i polskiego — oraz gwary zachodniocie-
szynskiej (Bogoczova, Bortliczek 2014, s. 100-101). Hybrydalne odmiany jezykowe
powstaja rowniez w duzych $rodowiskach polonijnych, czego przyktadem moze by¢
tzw. ponglish - jezyk nowej fali polskiej emigracji w Wielkiej Brytanii, powstaly w wy-
niku polsko-angielskich kontaktéw jezykowo-kulturowych (Blasiak 2011, s. 176).

Charakterystyczng cechg kodéw mieszanych uzywanych w funkcji jezyka po-
tocznego jest brak normy i rzucajaca si¢ w oczy réznorodnos¢ idiolektalna, por. Dla-
tego ten jezyk wileniski nie jest staly i dla kazdego on jest swoj (W1). Mieszanie jezykow
moze przynosi¢ nieprzewidywalne efekty. Jak stwierdzajg badaczki polskiego mikro-
$wiata na Zaolziu, ,mowa po naszymu moze mie¢ w wykonaniu konkretnej osoby
charakter bardziej polski lub bardziej czeski” (Bogoczova, Bortliczek 2014, s. 105).
Z tego powodu wyciaganie ogolnych wnioskow na temat jezyka codziennej komuni-
kacji moze by¢ ryzykowne, a jedyng wiarygodng metoda staje si¢ studium przypad-
koéw (por. Ackermann 2015).

Whnioski

Moéwienie o wspotczesnym jezyku polskim na Litwie jest wielkim uogélnieniem, pod
ta nazwg bowiem kryja sie do$¢ zréznicowane zjawiska jezykowe: 1) polszczyzna
zblizona do odmiany ogélnej, cho¢ rozpoznawalna na podstawie wymowy i pew-
nych cech gramatycznych; 2) odmiana regionalna nasycona cechami dialektalnymi
i utrwalonymi w okresie powojennym rusycyzmami; 3) jezyk potoczny, w ktérym
zderzaja si¢ wszystkie kody znane wielojezycznym uzytkownikom polszczyzny na
Litwie. Najwi¢kszg kreatywno$cia w mieszaniu jezykéw wyroéznia si¢ mlodziez, w jej
socjolekcie wtrety z innych jezykéw petnig funkcje roznych srodkéw ekspresji. W pra-
cach jezykoznawczych taki styl mowienia nie doczekal si¢ jeszcze odpowiedniego
okreslenia. Przez samych uzytkownikdw najczesciej jest nazywany jezykiem miesza-
nym lub jezykiem wileriskim. Mimo Ze czgsto spotyka si¢ on z negatywng oceng osob
wyczulonych na poprawnos¢ jezykowa, swiadczy o witalno$ci polszczyzny regional-
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nej, ktora potrafi sie przystosowac do zmieniajacych warunkéw spoteczno-cywiliza-
cyjnych i spetnia rézne potrzeby komunikacyjne.

Zréznicowanie wewnetrzne polszczyzny wymaga od mtodych ludzi kompetencji
socjolingwistycznej — umiejetnosci oceny sytuacji komunikacyjnej i odpowiedniego
doboru $rodkéw jezykowych. Poniewaz nie wszyscy respondenci zaznaczyli w ankie-
cie rézne odmiany jezykowe, a jeszcze mniej oméwilo réznice migdzy nimi, trudno
jest sadzi¢, czy wszyscy badani uczniowie dos¢ jasno uswiadamiajg sobie stosownos$¢
sytuacyjng réznych wariantow jezyka ojczystego, cho¢ wigkszos¢ z nich w interak-
cjach wymagajacych uzycia jezyka ogélnego (np. podczas wywiadu z badaczem) stara
sie zblizy¢ swoja mowe do poznanej w szkole polszczyzny standardowej. Ksztalcenie
$wiadomosci socjolingwistycznej powinno by¢ zatem waznym skladnikiem eduka-
cji polonistycznej w szkole. Przelaczanie kodu lokalnego na ogdlny jest postrzegane
przez uczniéow przede wszystkim jako odfiltrowywanie z mowy obcych elementéow
leksykalnych i pewnych bardzo charakterystycznych regionalnych form gramatycz-
nych, znacznie mniejsza wage przywiagzuje sie do warstwy fonetycznej wypowiedzi.
Tymczasem wymowa stanowi istotny element rozpoznawczy kazdego jezyka. Mozna
przypuszczaé, ze po ukonczeniu szkoly biografie jezykowe mlodych ludzi w zalez-
nosci od tradycji rodzinnych i kontaktu z odmiang standardowsa jezyka polskiego
potocza si¢ wielotorowo. Niektorzy beda doskonalili umiejetnosci postugiwania sig
opanowang na lekcjach polszczyzna ogdlna, czeg$¢ jednak zachowa tylko bierng jej
znajomos¢.

Uzywana w komunikacji nieformalnej wspolczesna polszczyzna potoczna na
Litwie jest bardzo zindywidualizowana. Dotyczy to zaréwno plaszczyzny fonetycz-
nej i gramatycznej jezyka, jak tez warstwy stownikowej. Wtracanie elementow lek-
sykalnych z innych jezykow jest uzaleznione od réznych czynnikéw obiektywnych
i subiektywnych: odbiorcy, znajomosci innych jezykow, stopnia formalnosci sytua-
¢ji, tematu, wymowy pragmatycznej wypowiedzi, a nawet chwilowego usposobienia
nadawcy. Przeprowadzone badania potwierdzaja spostrzezenia innych badaczy, ze
znaczgce zmiany jezykowe i tozsamosciowe dokonuja si¢ w dwu ostatnich pokole-
niach Polakoéw litewskich - badanych uczniéw i ich rodzicéw. Przyszio im zy¢ w nie-
podleglej Litwie, ale tez w wielojezycznej przestrzeni postsowieckiej, w ktorej nadal
obecny jest interdialekt rosyjski. W odréznieniu od starszej generacji, bardziej przy-
wigzanej do polszczyzny regionalnej, przedstawiciele mlodszych pokolen sg wielo-
jezyczni i bardziej otwarci na inne kultury, do$¢ elastyczni w zachowaniach jezyko-
wych, ktére dostosowuja do konkretnych sytuacji.
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Abstract

DIVERSITY OF CONTEMPORARY POLISH LANGUAGE USED IN LITHUANIA
IN THE LANGUAGE AWARENESS OF POLISH SCHOOL STUDENTS

The aim of the article is to explore young people’s attitudes towards diversity of the Polish language
in Lithuania, specifics and usage areas of its variants. The research included students aged 17-18
from 5 different Polish schools in Lithuania. The results of research indicate that the standard
Polish taught at school and the youth language called jezyk wileriski (the language of Vilnius re-
gion) or jezyk mieszany (a mixed language) are two clearly distinct variants of the mother tongue,
which also embrace various intermediary highly individualized variants adapted to the communi-
cation context and the addressee. The students envisage the most pronounced difference with the
linguistic behavior of their grandparents and parents, whose language skills developed in different
socio-political circumstances in Lithuania.

Keywords: the Polish language in Lithuania, youth language, language awareness, sociolinguistic
competence, multilingualism, code mixing
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Jeden jezyk — wiele kultur...

Kilka stéw o wielokulturowosci i migedzykulturowosci
na lekcjach jezyka polskiego (rozpoznania i refleksje)

Zrédtem inspiracji do podjecia rozwazan na temat przywotany w tytule artykutu sg
moje zainteresowania problematyka ksztalcenia nauczycieli' i zwigzana z nimi anali-
za dokumentacji praktyk przysztych adeptéw zawodu nauczyciela polonisty. Przyno-
si ona sporo informacji o edukacji szkolnej i nauczycielskiej*.

Pracujac z mlodymi ludZzmi przygotowujacymi si¢ do pracy w szkole, tatwo za-
uwazy¢, ze juz od pierwszych spotkan zainteresowani sg praktyka. To dobrze, gdyz
poczatkowo nie zdajg sobie sprawy z warto$ci operowania teorig — przybiera ona na
znaczeniu, gdy taczg ja z dzialaniami w realnej szkole, i o tym wspominajg w swo-
ich sprawozdaniach. Lista grzechéw obecnego systemu edukacyjnego jest dluga
i powszechnie znana — widac ja takze w zapisach studentéw odbywajacych praktyki
nauczycielskie. W niniejszym szkicu jednak chce zwréci¢ uwage na zapisane przez
praktykantéw pozytywne spostrzezenia.

! Zagadnienie ksztalcenia nauczycieli polonistow nie jest nowatorskie. Istnieje juz bogata litera-

tura na ten temat, by wymienic¢ tylko przykladowo prace Kwiatkowskiej-Ratajczak (2002); Kta-
kowny (2003); Urygi (2005); Kowalikowej (2006); Morawskej, Latoch-Zielinskej, Krajki (2012);
Lazarskiej (2015).

Wazna role w refleksji nad polonistycznag rzeczywisto$cig szkolng odgrywaja m.in. ogélnopol-
skie i miedzynarodowe konferencje. Duze znaczenie mialy kolejne Kongresy Dydaktyki Poloni-
stycznej. Ich poklosiem sg publikacje wytyczajace kierunki dalszych rozwazan nad edukacja po-
lonistyczna: Biedrzycki, Bobinski, Janus-Sitarz, Przybylska (red. 2014); Janus-Sitarz (red. 2010);
Marzec-Jézwicka, Karczewska, Zurek (red. 2019); Gis i in. (red. 2021).



138 ANITA GIS

Studenckie praktyki a problemy wielokulturowosci

Po raz kolejny przedmiotem badawczym uczynitam materialy przekazane przez stu-
dentéw filologii polskiej realizujacych specjalno$¢ nauczycielska na stacjonarnych
studiach licencjackich Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Trzon ba-
dan stanowilo 30 teczek praktyk zawierajacych: sprawozdania dotyczace zadan wy-
konywanych przez praktykantow podczas pobytu w szkole podstawowej, dzienniczki
praktyk z opisami obserwowanych przez nich lekeji i samodzielnie opracowane przez
studentéw konspekty zaje¢. Praktyki odbywaly si¢ we wrzesniu 2018 i 2019 roku.
Wprawdzie zgromadzony material badawczy nalezy potraktowaé z ostroznoscig
naukowg (dotyczy przykladéw tylko z czterech wojewodztw: wielkopolskiego - 19,
lubuskiego - 6, dolnoslaskiego — 3, zachodniopomorskiego - 2, i zbyt malej liczby
respondentéw), jednak uzyskane wyniki wydajg sie na tyle interesujace, ze warto je
zaprezentowac. Znaczace jest wyjasnienie, ze studenci nie byli proszeni o zwrdcenie
uwagi na interesujacy nas tu obszar — edukacj¢ miedzykulturowa.

Analiza materialu wskazuje, ze hospitacje lekcji prowadzonych przez nauczyciela
formuja spojrzenie studentéw na jezyk polski jako przedmiot wieloptaszczyznowy
i zréznicowany, z wieloscig zadan dydaktyczno-wychowawczych?, a poloniste sytuuja
w grupie pedagogdw inspirujacych/wspierajacych procesy wychowania i ksztaltowa-
nia tozsamosci oraz osobowosci uczniéw. Adepci zawodu nauczycielskiego wniosku-
ja, ze wspolczesna lekcja jezyka polskiego w szkole podstawowej ,,to rzadko lekcja
$cisle literacka”. Niejednokrotnie bywa potaczona z innymi tekstami kultury czy z od-
niesieniami do problematyki etyczne;j.

W swoich komentarzach praktykanci wspominaja szerzacy si¢ dzi$ chaos infor-
macyjny i aksjologiczny, podkreslaja wysitki i ucigzliwosci ksztalcenia uczniéw w wa-
runkach ciaglej zmiany i réznorodnosci kulturowej. Niewatpliwie zmniejszenie si¢
odlegtosci migdzy ludzmi, redukowanie si¢ §wiata do rozmiaréw ,,globalnej wioski”
(McLuhan 2017), czy raczej, jak obecnie twierdzi Timothy Garton Ash, ,,globalnego
miasta, wirtualnego kosmopolis” (Ash 2018, s. 26), i bezposrednie kontakty z inno-
$cig wymagaja od szkoly i od edukacji wigkszego uwrazliwienia kulturowego - stad
potrzeba uczniowskich spotkan z wielokulturowoscig i miedzykulturowoscia®.

Nie da si¢ zaprzeczy¢ temu, ze dzisiaj granice pojecia wielokulturowosci rozmy-
waja sie, na co zwraca uwage poznanski antropolog kultury — Wojciech Burszta:

> Na rozlegle tresci polonistyczne, na potrzebe ich scalania, podkreslajac jednoczesnie formacyj-
ne wymiary edukacji polonistycznej, zwraca uwage Kaniewski (2019, s. 11-36).

Oba te zjawiska dzi$ s3 na pewno zjawiskami narastajacymi. Zréznicowanie kulturowe budzi
zainteresowanie badaczy wielu dziedzin naukowych: socjologii, kulturoznawstwa, pedagogiki,
etnologii, semiologii, dydaktyki, co jest jednoczesnie dowodem na interdyscyplinarnosc¢ tej pro-
blematyki.

4
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wielokulturowy $wiat ,wylewa” si¢ niepowstrzymana falg z wszelkich inicjatyw spo-
feczno-kulturalnych, politycznych i edukacyjnych. Nie ma dnia, aby$my nie byli
powiadamiani, ze co$, co ma wielokulturowos¢ albo miedzykulturowos¢ w herbie,
wiasnie znajdzie kolejna realizacje pod postacia festiwalu, kampusu, debaty, koncer-
tu, interdyscyplinarnej konferencji (Burszta 2008, s. 16).

Od razu rodzi si¢ pytanie: czy edukacja powinna ulegaé szerzacej si¢ modzie?
Szybko jednak znajdujemy odpowiedz, ze samo zjawisko na lekcjach polskiego nie
jest niczym nowym, od lat bowiem przedmiot ten nawigzywal do wielokulturowo-
$ci i miedzykulturowosci, dlatego problemem dzisiejszej edukacji na pewno nie jest
promowanie obu poje¢. Wazna natomiast jest refleksja nad zwigzanymi z nimi me-
chanizmami, ustalenie, co trzeba zrobi¢, aby wesprze¢ ludzi zyjacych obok siebie, by
uczestniczyli i rozumieli si¢ w migdzykulturowym dialogu (Burszta 2008, s. 17).

Zauwazy¢ tu nalezy, ze w zapisach dotyczacych przebiegu praktyki w 19 szkofach
(co stanowi 63% ogodtu) zawarte sa informacje o uczacych si¢ w tych placowkach
dzieciach innej narodowosci’. To szczegdlnie mocno i zdecydowanie przemawia za
potrzeba uwzgledniania w procesie dydaktyczno-wychowawczym interesujacych nas
tu tresci.

Niewatpliwie edukacji nauczycielskiej potrzebna jest

wiedza o procesach globalizacji i integracji europejskiej, wiedza o celach, tresciach,
metodach, formach edukacji regionalnej, wielokulturowej i miedzykulturowej. Po-
trzebne sa do$wiadczenia wspomagajace zrozumienie i wykorzystanie tej wiedzy -
kontakty z ludzmi innych kultur, poznawanie jezykéw obcych i kultur [...] uksztat-
towanie wewnetrznego przekonania o znaczeniu edukacji wielo-, a szczegélnie
miedzykulturowej (Lewowicki 2010, s. 26-27).

Edukacje miedzykulturowg nalezy wdraza¢ wielotorowo - interdyscyplinarnie,
w podejsciu migdzyprzedmiotowym i ogélnoszkolnym. Spostrzezenia przysztych na-
uczycieli przekonuja, ze oba terminy wymieniane sa w dokumentach dotyczacych za-
dan wychowawczo-opiekunczych szkoty: regulaminach, programach wychowawczo-
-profilaktycznych, tematach lekcji wychowawczych. Praktykanci kieruja tez uwage
ku pozalekcyjnej dziatalnosci polonistow, ktérym przydziela si¢ sporo dodatkowych
zaje¢. Wymieniajg: opieke nad Szkolnym Klubem Europejskim, organizacje konkur-
séw dla uczniéw, np. Wielcy twércy sztuki europejskiej, organizacje lub wspétorga-
nizacj¢ interdyscyplinarnych projektow edukacyjnych, np. Wigczamy réznorodnosc!
czy Taki swiat jest obok nas. Wskazuja tez na wymiane uczniowska i wspdtprace szkot

> O szybko rosnacej liczbie uczniéw cudzoziemskich $wiadczg dane podawane przez Ministerstwo

Edukacji Narodowej. Ot6z w roku szkolnym 2018/2019 w polskich szkotach uczylo si¢ 44 tysia-
ce dzieci cudzoziemskich, rok wcze$niej 30 tysiecy dzieci. Zob. https://www.gov.pl/web/eduka-
cja/nauka-dzieci-przybywajacych-z-zagranicy-w-polskim-systemie-edukacji — 25 I 2020.
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partnerskich. Nie wchodzac w szczegdly sygnalizowanych tu zadan, ogranicze si¢
jedynie do informacji, ze prowadza one do rozméw o wspdlnej kulturze i historii,
o jezykach, obyczajach, mentalnosci i przede wszystkim o stereotypach, ktore kroluja
w naszym postrzeganiu przedstawicieli réznych nacji. To przyktady edukacji, ktora
rozwija w uczniach nawyk poznawania $wiata nie tylko w jego plaszczyznach dziejo-
wych, lecz takze kulturowych, dalekiej od etnocentryzmu®.

Zaobserwowane lekcje a stereotypy

Gdyby pokusi¢ si¢ o sformutowanie definicji edukacji migdzykulturowej” w swietle
zapisow studentdw, trzeba by stwierdzi¢, ze nie jest to tylko spotkanie z kulturg, ktore
konczy si¢ na przekazaniu jakiejs dawki wiedzy (cho¢ i takie lekcje bywaja), lecz sa
to rowniez zajecia prowadzace do zrozumienia i akceptacji innych pogladéw oraz
zachowan i — co wazne - lekcje, na ktérych nie zapomina si¢ o wlasnej kulturze.

Wisrod przekazanych opiséw lekeji zauwazamy te prowadzone przez nauczycieli,
ktérzy nadal niezmiennie stosujg kolejno$¢ celow edukacyjnych: wiadomosci, umie-
jetnosci i postawy, a uczniowskie zachowania sprowadzaja si¢ do ,,bycia grzecznym”
i spelniania oczekiwan pedagoga. Ocena takiej pracy zawarta jest w zapisach: ,,prze-
kazuje tresci w schematyczny, powtarzalny sposdb”; ,nie pozwala uczniom krea-
tywnie mysle¢ - ttamsi indywidualizm”; ,,gtéwnym zadaniem jest przede wszystkim
utrzymywanie dyscypliny”; ,,zle trafitam - nauczycielka skupia uwage wylacznie na
«tropieniu» niewiedzy uczniow”.

Na przeciwleglym biegunie sytuuja si¢ polonisci, ktdrzy inspiruja uczniéw do
dzialan twodrczych i innowacyjnych. Nic dziwnego, ze ich praca zyskuje uznanie
praktykantow: ,nauczyciel stucha tego, co uczniowie majg do powiedzenia”; ,,prowa-
dzi z nimi prawdziwy szczery dialog”; ,,cudowny nauczyciel - nie moralizuje, niczego
uczniom nie narzuca, za to motywuje do myslenia”; ,,prowadzi uczniéw w strone wy-
ciggania wnioskow, wyrabiania sobie wlasnej opinii”; ,,uczy dyskutowania”; ,,pozwala
[uczniom] na wlasne wybory wartosci”. Tak prowadzone lekcje na pewno stanowig
punkt wyjécia do konstruowania opinii na temat ré6znorodnosci $wiata i wielorod-
nych wzoréw spoleczno-kulturowych. Co wazne, studenci podkreslaja w swoich za-
pisach znaczenie modelu czynnosciowego, zauwazaja dziatania (czytanie, ogladanie,
opis i analiza, wyrazanie wlasnych doznan, ocena) wprowadzajace mlodego czlowie-
ka w $wiat kultury i podkreslaja, ze tylko wspoétdziatanie i wspolne realizowanie roz-

¢ Szerzej na ten temat pisze Golka (2010, s. 292-297).

7 W zapisach studentéw dotyczacych analizy dokumentacji szkoly, jak i w ich wlasnych spostrze-
zeniach i konspektach obok edukacji miedzykulturowej pojawiaja sie terminy: wychowanie mie-
dzykulturowe, edukacja wielokulturowa. Wszystkie s uzywane zamiennie. Trudno sie dziwic,
skoro i badacze problemu nie zawsze sg zgodni w ich definiowaniu (zob. Kuleta-Hulboj 2005).
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maitych zadan daje szanse¢ efektywnego wypelniania najwazniejszego celu: budowa-
nia szkoty, ktdra jest madra, przyjazna i otwarta.

Przyktadem ilustrujgcym realizacje wskazanych zachowan dydaktycznych moga
by¢ lekcje poswigcone stereotypizacji, ktora zdaniem jezykoznawcow

nie ogranicza si¢ bynajmniej do ludzi, do grup etnicznych, regionalnych, zawodo-
wych, lecz obejmuje réznorodne sytuacje spofeczne, postawy, zachowania, wytwory
reki ludzkiej, elementy najblizszego $rodowiska cztowieka [...], stowem wszystko to,
co normalny czlowiek poznaje i oswaja na swdj uzytek, konstruujac sobie pewien mo-
del $wiata i scenariusze swojego w nim zachowania. Ow model $wiata jest interpre-
tacja i projekeja, a nie odbiciem rzeczywistosci, zawiera zardwno tresci opisowe, jak
afektywne i aksjologiczne: system wartosci, norm i ocen, wzoréw osobowych i wzo-
réw bycia. Jest dostepny poprzez znaczenia stow (Bartminski, Panasiuk 2001, s. 373).

Nie ma watpliwosci co do tego, Ze system stereotypow ma niebagatelny wplyw na
postrzeganie rzeczywisto$ci i na budowanie relacji spolecznych - myélenie na nich
oparte jest jednostronne, skonwencjonalizowane i szablonowe, niekiedy zdeformo-
wane, zZ przewaga oceny emocjonalnej nad intelektualng. Ponad wszelka watpliwo$¢
jedna z umiejetnosci, ktérg warto w uczniach rozwijaé, jest nieuleganie stereoty-
pom i uprzedzeniom - rozpoznawanie ich i dystansowanie si¢ wobec takich zbyt
ogolnych i zwykle mylnych przekonan.

Na potrzebe realizacji tego zagadnienia w edukacji zwraca uwage Jerzy Nikitoro-
wicz (2010, s. 29-42). Badacz ten wsrdd zadan wspolczesnego nauczyciela akcentuje
koniecznos¢ niwelowania stereotypdw i uswiadamiania wartosci kultury, prezento-
wanie zasad i postaw obywatelskich w zmienionych i dynamicznych warunkach wie-
lokulturowosci.

W $wietle zebranego materialu kwestie dotyczace stereotypizacji okazaly sie cze-
sto przywolywanym zagadnieniem w czasie lekcji polskiego w szkole podstawowe;j.
Byly to zajecia wazne z jezykoznawczego punktu widzenia, ale takze pelnigce istotng
funkcje wychowawcza, uswiadamiajace uczniom, ze kiedy stereotypy zaczynajg rza-
dzi¢ zachowaniem czlowieka, stajg si¢ niebezpieczne.

Cele przeprowadzonych lekcji zakladaly: ,,umiejetno$¢ zdefiniowania i popraw-
nego stosowania przez ucznidéw pojec: stereotypy, uprzedzenia etniczne i religijne”;
»Zaznajomienie ucznia z procesem powstawania stereotypéw i uprzedzer’f’; Luczen
rozumie, ze jezyk uzywany do ponizania innych ludzi moze by¢ poczatkiem dyskry-
minacji, izolacji i przemocy”; ,wymienia warunki obiektywnos$ci dziennikarskie;j”;
»ocenia medialny obraz mniejszo$ci etnicznych”

Wisrod tematow lekeji odnotowano: ,,«Jak cie widzg, tak ci¢ pisza» — stereotypy
mieszkaja w jezyku”; ,,Jak postrzegamy innych - rzecz o stereotypach”; ,Mozna rézni¢
sie pozytywnie”; ,,Jaka role pelnia stereotypy we wspolczesnym swiecie?”. Trzeba tu
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jednak dopowiedzie¢, ze i przy innych zagadnieniach lekcyjnych pojawialy sie ¢wicze-
nia zwigzane ze stereotypizacja (np. ,,Stucham, wiec rozumiem... Swiat 0s6b niepet-
nosprawnych. Reportaz Ewy Szkurlat «Znowu zobacze mecz»”; ,Wszyscy o wszystkim
malo wiemy. Reportaz i jego zadania”) czy tez zadania domowe, np. ,Wspdlnie z kole-
gami z grupy przygotuj wystawe zdjec zatytutowang «Czlowiek jest kulturg»” (kazdej
z grup przypisano jeden kraj: Polske, Anglie, Grecje, Francje, Wlochy, Ukraing).

W czasie lekcji zaréwno polonisci, jak i studenci prowadzacy lekcje omawiali ste-
reotypy etniczne, a takze spoleczne — wlasciwosci i zachowania przypisywane kon-
kretnym grupom ludzi. Realizowali tematy: ,,Dzi§ prawdziwych Cyganéw juz nie
ma... Kim s3 polscy Romowie?”; ,,Zrozumie¢ Papusz¢ — Cyganie? Romowie? Kim
s3?”; ,«Hej, gorol, se jo gorol...» — swojska innos¢™®. Przywolane zajecia oczywiscie
nie wyczerpaly problemu, jednak sygnalizowaly uczniom wazne kwestie i sktanialy
do przemyslen.

Tok lekeji dotyczyl m.in. objasnienia czasownika cyganié, podawania skojarzen
zwigzanych ze zdjeciami przedstawiajacymi ubogg oraz bogata rodzine romska, sto-
sowania stéw Rom/Romka oraz Cygan/Cyganka, ustalania, ktére opinie s3 negatyw-
ne, obrazliwe, a ktére — nieprawdziwe. W czasie zajg¢ uczniowie poznawali twdrczos¢
pierwszej romskiej poetki Papuszy (Bronistawy Wajs) — analizowali i interpretowali
wiersze: Gdzie jest moja spédnica ze wszystkich kwiatéow swiata, Patrze tu, patrze tam,
Woda, ktéra wedruje. Zastanawiali sie, co robi¢, aby przelamywac uprzedzenia wobec
przedstawicieli innych narodéw, spolecznosci czy wspolnot; dostrzegali réznice kul-
turowe, rejestrowali cechy pozytywne. Zajecia prowadzily uczniéw do odpowiedzi na
pytanie: dlaczego warto dostrzega¢ odmiennosci kultur?

Lekcja poswiecona najbardziej wyrazistej i rozpoznawalnej grupie etnicznej w Pol-
sce — goralom podhalanskim - takze wigzata si¢ z omawianiem fotografii’. Pierwsza
byta czarno-biala z roku 1901 Zakopane. Gorale pod kosciotem', druga kolorowa
zroku 2018 Zakopane. Procesja Bozego Ciata"'. W czasie zaje¢ uczniowie zwracali uwa-
ge na stereotypowy wizerunek gorala — pewnego siebie konserwatyste o porywczym
charakterze, zachtannego na dutki (‘pienigdze’), majacego sktonnosci do alkoholu, ale
tez odznaczajacego si¢ szczeroscig i prawdoméwnoscia, przywiazujacego szczegdlng

Lekcje dotyczace Romow prowadzili polonisci, lekcja zwigzana z wizerunkiem goérali podhalan-
skich to zajecia opracowane przez studentke.

W kulturze silnie zorientowanej na bodzce wizualne wprowadzenie fotografii nie tylko jako
narzedzia pomocniczego, lecz réwniez pozwalajacego rozwija¢ u uczniéw liczne umiejetno-
$ci, m.in. krytycznego odbioru réznych tekstow kultury, sztuki interpretacji, uwaznosci na inne
osoby, stanowi istotng zalete omawianych zajec.

10 Zob. Wirtualne Muzea Matopolski, [on-line] http://muzea.malopolska.pl/obiekty/-/a/26849/
1129345 -7 X 2019.

Zob. https://zakopane.naszemiasto.pl/tag/boze-cialo-zakopane - 7 X 2019.
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wage do honoru, a nade wszystko charakteryzujacego si¢ wielkim umilowaniem ro-
dzinnej ziemi. Przywolywali wizerunek gorala pojawiajacy sie w przestrzeni publicz-
nej i informacyjnej — przede wszystkim w reklamie piwa — i zauwazali jego wptyw na
wzmocnienie stereotypu. Definiowali okreslenia swojska innos¢ i odlegta innosc.

Najwigcej emocji wzbudzita ta czes¢ lekeji, w ktorej uczniowie mieli okresli¢ Po-
lakéw - czyli samych siebie. Dyskusja nad naszg religijnoscia, cechami narodowymi:
pozytywnymi i negatywnymi, zdaniem studenta byla pelna spie¢: ,,Przebieg lekcji
przekonal mnie, a i chyba wieksza czes¢ klasy, ze refleksja nad wlasng tozsamoscig nie
jest prosta sprawg, fatwiej przywolywac stereotypy”.

Bez watpienia nakreslone lekcje dalekie byly od rutyny i edukacyjnego skostnie-
nia, pozbawione nudy, mocno angazujace ucznidw i sklaniajace ich do refleksji.

Analiza przekazanego przez studentéw materialu pozwala wnioskowa¢, ze na-
uczyciele polonisci stopniowo przechodza od spraw bliskich, bardziej znanych ucz-
niom do ogodlnych, abstrakcyjnych. Potwierdzenie znajdujemy w odnotowanych te-
matach lekeji.

Wisréd omawianych zagadnien pojawiaja si¢ tematy: w klasie IV - ,,Basnie na-
szych sasiadow”, w klasie V - ,Legendy innych krajow”, natomiast w klasie VI —
»Sherlock Holmes na tropie, czyli jak ucza si¢ moi rowiesnicy w innych krajach’,
w klasie VII - ,,Jeste$my autorami leksykonu o wielkich twoércach europejskiej sztu-
ki”, w klasie VIII - ,Wezwanie do dialogu z drugim cztowiekiem - reportaze Ryszarda
Kapuscinskiego”.

Literackie wsparcie

Tresci migdzykulturowe w czasie lekcji jezyka polskiego przywolywane moga by¢ po-
przez literature. Refleksji stuzacej zréznicowaniu kulturowemu moze postuzy¢ oma-
wianie zaréwno tekstow kanonicznych, dobrze zakorzenionych w edukacji szkolnej,
jak i lektura wspolfczesnych ksiazek adresowanych do niedorostego czytelnika. Te-
mat réznorodnosci kulturowej jest dzisiaj czgsto podejmowany przez tworcéw, na co
zwracaja uwage redaktorki tomu Wyczytac swiat. Miedzykulturowosé w literaturze dla
dzieci i mlodziezy:
Problem miedzykulturowosci, spotkania z Innym czy braku akceptacji nie od dzis
jest podejmowany w literaturze dla mtodego odbiorcy [...] - okazuje si¢ - ze specy-
ficzna sytuacja spoleczna, polityczna czy nawet komunikacyjna zmienia perspektywe
ogladu fenomenu miedzykulturowosci i decyduje o wlaczeniu do narracji tematow

dotad nieobecnych, nieznanych czy tabuizowanych (Niesporek-Szamburska, Wojcik-
-Dudek 2014, s. 9-10).

Zaréwno nauczyciele polonisci, jak i praktykanci siggaja po ksiazki spoza listy
lektur adresowane do dzieci i mlodziezy zwracajace uwage na inne kultury oraz
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rozwijajace zainteresowanie nimi. Jest to niezwykle cenne z uwagi na fakt, ze gtéwnymi
bohaterami przywotanych w czasie lekcji utwordw sg réwiesnicy uczniéw, probujacy
radzi¢ sobie z wieloma problemami wieku: dorastaniem, szkola, grupa rowiesnicza,
poszukiwaniem wiasnej drogi, poszukiwaniem siebie i obcym kulturowo $rodowi-
skiem (Gromadzka 2017).

Jesli mamy ucznidéw zacheca¢ do czytania, nie mozemy poprzestawaé wylacznie
na tym, co jest odlegle od ich $wiata. Wspdtcze$ni mlodzi czytelnicy nie chcg nachal-
nego dydaktyzmu i omawiania prawd zapisanych wylgcznie w niedzisiejszych powie-
$ciach. Wykreowany obraz przez obowiazujace obecnie szkolne lektury nie spetnia
oczekiwan miodziezy w wieku szkolnym. Ta potrzebuje takze tekstow pozwalajacych
jej sie rozwija¢, zaakceptowac siebie i innych; takich, ktére pomoga odnalez¢ kaz-
demu, cho¢ brzmi to nieco idealistycznie, swoje miejsce w $wiecie. Z tym wlasnie
taczy sie jedno z najwazniejszych zadan polonisty — do literatury nie zniecheci¢, do
dyskusji zachecic, ale i przedstawi¢ utwory spoza obowiazujacej listy lektur. Jak stusz-
nie zauwaza Krzysztof Koc: ,zadaniem edukacji polonistycznej jest nie tylko wpro-
wadzanie miodych ludzi w tradycje kulturowa, ale réwniez objasnianie im $wiata
wspolczesnego. Rzeczywisto$¢ otaczajaca uczniow powinna by¢ trwalym punktem
odniesienia w procesie nauczania” (Koc 2018, s. 71).

Dos$wiadczenia studentéw wyniesione z praktyk przekonuja, Ze polonisci, ktérzy
zdajg sobie sprawe, ze na lekcjach jezyka polskiego nie moze zabrakna¢ lektur bli-
skich dzieciom, takich ksigzek poszukuja i wprowadzajg je do procesu dydaktyczne-
go. Dzieki lekturze pragna poszerza¢ horyzonty swoich uczniéw, sktania¢ do refleksji,
zacheca¢ do samodzielnego myslenia i wyciagania wnioskow. W wybieranych przez
nauczycieli ksiazkach pojawily sie zagadnienia mogace zainteresowa¢ dzisiejszych
mlodych czytelnikow: kolezenstwo, przyjazn, milos¢, problem akceptacji rowiesni-
kow, relacje rodzinne, spotkanie z osobg niepelnosprawng, nowe wyzwania, inna
kultura, pasja, ktora dodaje skrzydel.

Teksty méwiace o akceptacji, przyjazni, rozumieniu to Ada Judytka i zaginiony
tafes'? Agnieszki Suchowierskiej (2017) oraz Moje Bullerbyn' Barbary Gawryluk
(2010). Pierwsza z przywolanych autorek z dzieciecej perspektywy przedstawia zroz-
nicowanie kulturowe i pomaga przetama¢ rozmaite bariery. Troje bohaterdw, trzy
narodowosci, trzy religie, a dzieci §wietnie si¢ ze sobg dogaduja i pieknie przyjaznia.
Ada wychowywana jest w duchu religii zydowskiej, Ksenia — prawostawnej, Kuba -
katolickiej. Opowies¢ przekonuje, ze warto poznac ludzi, ktérzy obok nas mieszkaja,
i warto dowiedzie¢ sie, czym ich religia czy tradycja rozni sie od naszej.

2 Lektura zaproponowana przez studentke. Temat lekcji: ,,Potrafimy si¢ pieknie r6zni¢. Rozma-
wiamy o prawdziwej przyjazni”.
1 Temat lekcji: ,,Dlaczego i jak zmienia si¢ Natalka - bohaterka Mojego Bullerbyn?”.
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Druga z wymienionych ksigzek skupia sie¢ wokdt toposu domu, zaréwno tego po-
rzuconego, jak i zupelnie nowego. Porusza wazny dzi$§ problem emigracji zarobkowej
i opowiada o wyjezdzie nastoletniej Natalki i jej rodzicow do Szwecji. Myl o pozo-
stawieniu calego swojego dotychczasowego zycia - znanego sobie miejsca, rozstaniu
z przyjaciolmi i kolegami wydaje sie dla bohaterki konicem $wiata. Buntuje si¢ ona
przeciw takiemu rozwigzaniu i ostentacyjnie prezentuje nieche¢ do kraju, w ktérym
ma zamieszkac.

Olga Bambrowicz, badaczka spogladajaca na sytuacje polskiego dziecka za grani-
g, zauwaza, ze dzieci ,wyjatkowo potrzebuja akceptacji, a obcos¢, innos¢ oraz swoj-
sko$¢ przezywaja w sposob szczegolny” (Bambrowicz 2008, s. 210). Ksigzka Gawryluk
udowadnia, Ze pomimo wielu obaw i poczatkowych problemdw z akceptacja w nowej
szkole (warto tu zwroci¢ uwage na sklad klasy, ktérej niematy procent stanowig obco-
krajowcy) trudno$ci w komunikacji z rowiesnikami zostajg szybko pokonane. I to nie
tyle dzieki umiejetnosciom jezykowym, ile dzieki wlasnej pasji - taicowi — bohaterka
zyskuje sympati¢ w nowej klasie, szybko zadomawia si¢ w nowym miejscu, zawiera
nowe przyjaznie. Natalka odkrywa swoje Mate Bullerbyn - troszczy si¢ o t¢ przestrzen
oraz z zaangazowaniem uczestniczy w zyciu wspolnoty, w ktorej przyszlo jej zy<.

»Polska proza dla mlodych czytelnikéw podaza przede wszystkim droga, ktora
z perspektywy czytelniczej mozna by okresli¢ jako rozpoznawanie drog zycia mlo-
dziezy wspolczesnej” (Leszczynski 2010, s. 185). I takim torem zmierza kolejna lek-
tura — Szczekajgca szczeka Saszy (Gretkiewicz 2005). Jej bohaterem jest Biatorusin
z polskimi korzeniami, ktéry przyjezdza do rodziny i chodzi do polskiej szkoty. Trud-
ne sytuacje w klasie i w rodzinie, nieche¢ i poczucie wyzszo$ci kolegéw w stosunku
do ,odmienca’, nietolerancja wobec obcokrajowca nawigzujg do krazacych w spo-
leczenstwie stereotypdw na temat ,,ruskich” Polonista wykorzystal ten utwor pod-
czas realizacji tematu: ,,Jak w ojczyZznie przodkow czuje sie Sasza — bohater powiesci
E. Gretkiewicz Szczekajgca szczeka Saszy?”. W komentarzu studenta zapisanym po
lekgji czytamy: ,,Dyskusja wokot ksigzki byla ozywiona ze wzgledu na podobienstwo
sytuacji w klasie. Ksigzka na pewno pomogta zrozumie¢ uczniom problemy ich kole-
gi — cudzoziemca — w szkole, ale tez spojrzec¢ i moze przemysle¢ wlasne zachowanie”.

Ostatni w tej grupie tytul, o ktorym pisali praktykanci, to Kasierika Sarah Crossan
(2015)"*. Niezwykty pamietnik 12-letniej dziewczynki — napisany bialym wierszem®,
mowiacy o spolecznych i emocjonalnych kosztach emigracji widzianej oczyma pol-
skiej nastolatki. Ta nieszablonowa i gorzka lektura porusza wiele trudnych tematéw:

4 Lektura zaproponowana przez studentke.

1> Z notatek studentki dowiadujemy si¢ o sceptycznym nastawieniu uczniéw do nowej lektury.
Poczatkowo stwierdzali: ,,Wierszem? To nie moze by¢ fajne”. Okazalo sie, ze ,wystarczylo prze-
czytanie kilku pierwszych wersdw, by ich nastawienie si¢ zmienito”.
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eurosieroctwo, patchworkowe rodziny, spoleczne wykluczenie i szkolne uprzedzenia,
inno$¢, wyobcowanie, samotno$¢. Nic dziwnego, ze zmagajaca si¢ z takimi proble-
mami bohaterka jest pelna targajacych nig emocji, zwatpienia i niecheci do otaczaja-
cego $wiata. Cho¢ to nietatwe, odnajduje w samej sobie poktady energii i stawia czota
napotykanym problemom. Poruszajaca historia Kasienki pokazuje sile, jaka moze
da¢ odkrywanie i realizacja wlasnych pasji, i odzyskiwanie poczucia swojej wartosci.

Fragmenty Kasieriki zestawiono z lekturg Chiopcy z Placu Broni Ferenca Molnara
(2011) w czasie lekcji poswieconej przemocy réwiesniczej w literaturze. Zajecia byly
prowadzone przez t¢ samg studentke w dwoch klasach VI. W pierwszej z nich temat
brzmial: ,,Kiedy w szkole dzieje si¢ zle”, w drugiej ,, Dokuczanie daje si¢ we znaki - jak
radzg sobie z problemem bohaterowie literaccy”.

Dwa kolejne teksty wskazane w materialach studenckich dotyczg obrazu dziecka
oraz osoby dorostej z niepelnosprawnoscia. Méwig o innosci, tolerancji i zrozumie-
niu 0so6b stabszych. Rézowe srody albo podroéz z ciotkg Huldg Sylwii Heinlein (2005)
opowiada o malej bohaterce, ktdrej nie przeszkadza, ze jej ciotka jest uposledzona
umystowo i zachowuje psychike niewinnego dziecka; przeszkadza to natomiast do-
rostym - rodzicom Sary, ktorzy nie potrafia odwroci¢ sie od konwenanséw i ste-
reotypow. Natomiast drugi utwdr — Mallko i tata Gustiego (2018)'¢ - to urzekajacy
ilustrowany pamietnik argentynskiego ilustratora i autora ksigzek dla dzieci wycho-
wujacego synka z zespolem Downa i opowiadajacego historie wyjatkowej wigzi 13-
czacej go z dzieckiem. Opowies¢ pokazuje ewolucje uczué i emocji prowadzacych
do pelnej akceptacji i bezwarunkowej mitoéci. O tej wzruszajacej drodze Gusti mowi
w bardzo oszczednych stowach, taczac je z ré6znymi technikami plastycznymi - ry-
sunkiem, komiksem, kolazem.

Ciekawa propozycje przedstawia konspekt dotyczacy lekcji jezyka polskiego
w klasie VIII. Jej temat brzmial: ,Wojna, pokdj - co to takiego?”. Obejmowala zesta-
wienie dwoch niezwyklych tekstow — Moje cudowne dzieciristwo w Aleppo Grzego-
rza Gortata (2017) oraz Sura. Fotografie i miniatury reportazowe z rewolucji i wojny
w Syrii Rafata Grzeni i Macieja Moskwy (2016) — poruszajacych trudny problem woj-
ny domowej w Syrii — wojny, ktéra pojawita sie na krotko i réwnie szybko znikneta
z postow w mediach informacyjnych i spotecznosciowych. Oba utwory przedstawia-
ja zrujnowang Syrie, tragedi¢ mieszkancow i ich codzienne Zycie w niecodziennej,
przerazajacej rzeczywistosci. Oba maja podobng forme: polaczenie stowa i obrazu.
Pierwszy z wymienionych tekstow mozna znalez¢ na pélce literatury dla dzieci, drugi
w dziale reportazu.

16 Lektura zaproponowana przez studentke. Temat lekcji: ,,Sita milosci tworzy lepszy $wiat — na
podstawie ksigzki Mallko i tata’.
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W czasie omawiania tekstow literackich kierowano uwage uczniéow w strone na-
mystu i refleksji nad tym, co sprawia, ze ludzie podejmujg desperackie decyzje, pel-
ne wyrzeczen, niebywatego wysitku i wielkiego ryzyka. I cho¢ trudna problematyka
zawsze budzi nasz niepokdj i watpliwosci, czy tak bolesne zagadnienia powinny by¢
przedmiotem lekcji, nie uciekniemy od nich. Znacznie lepiej zaprezentowac je szcze-
rze i prawdziwie, ale oczywiscie na miare proceséw poznawczych dziecka w danym
wieku, niz ich unika¢ i odwraca¢ od nich uwage. Jak zauwaza bowiem o$mioletnia
bohaterka ksigzki Gortata — Jasmina: ,,Dorosli s3 naiwni. Wydaje im sie, ze jak rozma-
wiajg szeptem, dzieci nic nie uslysza. Jest dokfadnie na odwrét” (Gortat 2017, s. 37).

Nielatwy temat wspolczesnej wojny porusza takze Ela-Sanela Katarzyny Prani¢
(2011). Bohaterka utworu urodzifa si¢ w Bo$ni podczas wojny na Batkanach i wraz
z grupa uchodzcow, oddzielona od rodziny, trafita do Polski i zostala adoptowana.
Bardzo powoli zaczyna odkrywac swoje korzenie, a w sobie samej — Sanele. Ksiagzka
poprzez osobistg historie dziewczynki pokazuje, jak wojna splata i wikla ludzkie losy
i jak trudno je potem rozplatac'’.

Kolejny temat, na ktéry zwrécono uwage w czasie lekcji, dotyczyl doswiadczenia
emigracyjnego. W ciekawy sposdb potaczono tre$¢ Latarnika z wspolczesnymi repor-
tazami. Przy omowieniu noweli uczniowie ,,dyskutujg o migrantach i migrantkach,
ustalaja przyczyny tego zjawiska, dociekaja, jaki wklad moga wnies¢ do rozwoju lo-
kalnej spotecznosci osoby przybywajace z innych krajow”. Przygotowuja wypowiedzi
o uchodzcach na podstawie réznych dostepnych im zrédet - kim sg, dlaczego opusz-
czajy swoje kraje, w jaki sposob docieraja do Europy i Polski, jakie maja prawa, jaka
nalezy im si¢ ochrona. Poddaja refleksji wypowiedzi znanych oséb na temat migracji
i uchodzstwa. Pojawia si¢ nawigzanie do lekcji dotyczacej stereotypow'®.

Przywolane teksty i lekcje tworza, a moze bardziej otwieraja przestrzen ,miedzy
kulturami”. Prowadza uczniéw w stron¢ poszukiwan punktéw stycznych — wspdl-
nych losow, tradycji, obyczajow, przenikania réznych zachowan, nawykéw. Dzieki
takim zajeciom Inny/Obcy przestaje by¢ Innym/Obcym, a staje sie kim$ ciekawym,
tworczym, warto$ciowym.

Miedzy interdyscyplinarnoscig a wielokulturowoscia

Przeprowadzony oglad materialu badawczego ukazal, ze edukacja zwigzana z mig-
dzykulturowoscig i wielokulturowoscig realizowana jest w szkotach w rézny sposéb
i na réznym poziomie. Sg szkoty, ktére zagadnieniom tym nie po$wigcaja zbyt duzo
miejsca, sg takie, w ktorych studenci odnotowali realizowane tresci, ale zaréwno

17 Temat lekgji: ,,Co bylo przed i po? Rozmawiamy o §wiecie przedstawionym w Eli-Saneli”.
18 Temat lekcji: ,,Co taczy Skawinskiego i «<wspoltczesnych latarnikow»?”
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w zapisach, jak i opisach nie wida¢ zaangazowania, sg wreszcie takie, gdzie eduka-
cja wielokulturowa realizowana jest z pasja zaréwno przez nauczycieli, jak i uczniow.
Uwidacznia si¢ to w dzialaniach popularyzujacych wiedze o kulturach i spoteczen-
stwach $wiata oraz zapoznajacych ucznidow z polska tradycja. Najciekawsze sg opi-
sane przez praktykantéw lekcje o charakterze interdyscyplinarnym', umozliwiajace
wieloaspektowe spojrzenie na role kultury we wspolczesnym swiecie, zagadnienia
miedzynarodowej wspotpracy kulturalne;.

W studenckich zapiskach przebija si¢ pojmowanie edukacji migdzykulturowej
jako swoistej podrézy po obszarach kultury, jezyka i literatury. Podrozy stawiajacej
coraz to nowe wyzwania — zaréwno przed polonistami, jak i przed uczniami, ale tez
pomagajacej zbiera¢ i porzadkowac¢ doswiadczenia, ktore nie zawsze jest tatwo utozy¢
w spojny system wiedzy o $wiecie.

Ponad sto lat temu, w roku 1912, nasz wybitny antropolog, socjolog i podroz-
nik Bronistaw Malinowski pisal, ze nie ma kultur lepszych lub gorszych ani nizszych
i wyzszych, sa tylko kultury réwne i réwnorzedne, a to oznacza, ze kazda umozliwia
zaspokojenie waznych potrzeb duchowych i pozwala osiagna¢ szczescie (Malinowski
1987). Dzi$ jego spostrzezenia pozostaja niezwykle aktualne. Edukacja miedzykultu-
rowa powinna sta¢ si¢ procesem dialogu kultur, a komunikowanie mig¢dzykulturo-
we — prowadzi¢ do przekraczania granic wlasnej kultury, wchodzenia na pogranicza
po to, aby naby¢ umiejetnosci poréwnywania: inne, ciekawe, motywujace i warto-
$ciowe (Nikitorowicz 1995).
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Abstract

ONE LANGUAGE - MANY CULTURES... A FEW WORDS ABOUT INTERCULTURALISM
IN POLISH LANGUAGE LESSONS (RECOGNITION AND REFLECTION)

Polish lessons in view of challenges of intercultural education, which refers to universal values,
have a great importance in the didactic and educational work of a Polish teacher. These lessons
support exploring, understanding, and accepting different cultures and also prepare for coopera-
tion and mutual use of the achievements of various communities. This clearly demonstrates that
a Polish teacher should thoughtfully and wisely contribute to shaping the personality of a young
person and awakening their sense of civic involvement and responsibility, which includes the pro-
cess of shaping their cultural identity. For these reasons, it is interesting to learn about educational
process during Polish lessons, including issues such as content involved and didactic situations
students participate in.

Keywords: Polish language lessons, primary school, education, identity, interculturalism, multi-
culturalism
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Spotkania z literatura

O dialogu miedzykulturowym i ksztaltowaniu tozsamosci
nie tylko na godzinach polskiego
(na przyktadzie Eli-Saneli Katarzyny Pranic)

Literatura jest przestrzenia, w ktdrej rozgrywaja si¢ wazne sprawy. Mozna jg postrze-
gac jako skarbnice wiedzy o czlowieku, jego egzystenciji, interakcjach miedzyosobo-
wych. W zwigzku z tym, ze odslania rézne portrety ludzi, smutki i rado$ci tych ostat-
nich czy tez ich relacje ze §wiatem przesztym i wspolczesnym, staje sie $wiadectwem
emocji, wrazliwosci, doswiadczen, kondycji i potrzeb cztowieka. Zdaniem Ryszarda
Koziotka (2016, s. 8) ,literatura zasiewa w nas co$, czego w nas nie ma, z czym si¢
nie rodzimy, czego nawet nie przyjmujemy przez zwyczaje zycia rodzinnego [...],
i nagle rodzi si¢ czytelnik”

Odbiorca, obcujac z tekstem, rozwija myslenie o sobie, drugim czlowieku i zapi-
sane w utworze sfowa uznaje za skierowane do siebie. Odczuwa tez potrzebe zaanga-
zowania si¢ w lekture utwordw i odczytywania z ich perspektywy wlasnego zycia. Na
tej podstawie nalezy twierdzi¢, ze literatura jako sztuka wypowiadania ludzkiego do-
$wiadczenia i $wiadectwo ukazujace doswiadczenie czltowieka (zob. np. Nycz 2012)
oddzialywa na tego, kto si¢ z nig spotyka. Pobudza go do pochylenia si¢ nad obecnym
w dziele podmiotem, do do§wiadczania i interpretowania go w $wietle wlasnej osoby
i egzystencji. Antropologicznie ukierunkowane spotkanie czytelnika z tekstem, ozna-
czajace doznawanie swojego Ja w obliczu Innego, faczy sie z antropologiczna rolg lite-
ratury i $cisle powiazang z nia jej funkcja etyczng (zob. Lazarska 2015, s. 126-156).

Celem tej pierwszej oprocz zdobywania wiedzy o czlowieku, rozpoznawania
jego wizerunkow w tekscie i interpretowania ludzkiego doswiadczenia jest tez po-
dejmowanie konkretnych dzialan. One to, realizowane zaréwno w trakcie spotkania
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z utworem, jak i po nim, moga przyczynia¢ si¢ m.in. do namystu nad soba jako pod-
miotem, stosunkiem do ludzi, rolg literatury w zyciu. Zadaniem za$ etycznej funkcji
literatury staje si¢ uwrazliwienie czytelnika na druga osobe oraz przyjecie etycznej
i dialogicznej odpowiedzialnosci za spotkanie z nig. Wywolanie w odbiorcy reak-
cji emocjonalnych za sprawg jego kontaktu z zapisang ,twarzg” istoty ludzkiej stuzy
autorefleksjom na temat wlasnych postaw wobec tego, kogo si¢ spotyka, rozbudza-
niu potrzeby dostrzegania wspolnoty przezywania podobnych doznan, namystowi
nad powigzaniami i wzajemnym oddzialywaniem Ja czytelnika i Ty w tekscie. Nadto
sprzyja konfrontowaniu cudzego systemu aksjologicznego z wlasnym, doswiadcza-
niu innosci i stawianiu wielu pytan. Moze tez przyczynia¢ si¢ do kierowania przez
odbiorce utworu etycznych, dialogicznych i ,,odpowiedzialnych odpowiedzi” w stro-
ne¢ Innego (Miller 2000, s. 130), do podjecia z nim rozmowy. Spotkania z literaturg
majg zatem ogromny wplyw réwniez na ksztaltowanie szeroko rozumianej tozsamo-
$ci czytelnika i otwieranie go na dialog miedzykulturowy.

Wirod tych, ktorzy czytaja utwory literackie, sa kandydaci na nauczycieli polo-
nistéw i ich przyszli uczniowie. Wazng wigc rola uniwersyteckiej i szkolnej edukacji
polonistycznej jest realizacja takiego ksztalcenia i wychowania jednych i drugich,
za sprawg ktorego bedzie mozliwe doswiadczanie siebie samych w obliczu drugiego
czlowieka, takze obecnego w tekscie, i otwieranie si¢ na dialog miedzykulturowy. Juz
na podstawie stownikowych wyjasnien pojecia ,,dialog” trzeba uzna¢, ze chodzi¢ tu
bedzie o takg rozmowe i wymiane mysli, pogladow, ktorej celem stanie sie dojscie
do uzgodnienia opinii i znalezienia w miare pelnego porozumienia w przedmioto-
wej sprawie (zob. Dunaj red. 2000, s. 171). Zapraszajac i przygotowujac jednostke
do podejmowania dialogu miedzykulturowego, nalezy pamietaé, ze dialog ten jest
szczegolny. Wiaze si¢ on bowiem z otwarciem podmiotu na wartosci i odczucia lu-
dzi czasami zupelnie odmiennych kulturowo i $wiatopogladowo, co moze utrudnia¢
wzajemne porozumienie. Z jednej strony dialog miedzykulturowy to pragnienie da-
zenia do zrozumienia Innego. Z drugiej za$ dialogiczne doswiadczanie tego ostat-
niego jest fundamentem docenienia warto$ci wlasnej osoby, kultury, réwniez regio-
nalnej, ale i zauwazenia mankamentéw. Identyfikacja z sobg oraz szeroko rozumiang
kulturg staje si¢ punktem wyjscia do doswiadczania ludzi i rozwijania zainteresowan
innymi kulturami oraz do ksztaltowania tozsamosci bycia czlowiekiem i cztonkiem
blizszej oraz dalszej wspdlnoty (por. Wojnar 2000, s. 100-102). Celem owego dialogu
jest zaréwno lepsze poznawanie swoich i cudzych pogladéw, jak i dzialan podejmo-
wanych przez reprezentantéw odmiennych kultur. Dialog miedzykulturowy pociaga
wigc za sobg zrozumienie, wspolistnienie, wzajemna komunikatywno$¢. Domaga sie
od podmiotéw tez zyczliwosci, zaufania, przyjecia odpowiedzialnosci za rozwijanie
wzajemnych relacji i realizacje podjetych celéw. W istocie chodzi o pobudzenie wlas-
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nych proceséw myslowych do (auto)refleksji nad ksztaltowaniem siebie jako osoby.
Z dialogiem tym faczy si¢ pojecie edukacji miedzykulturowej. W opinii Jerzego Niki-
torowicza (2008, s. 45) te ostatnig warto rozumie¢ jako

0g6t wzajemnych wplywéw i oddziatywan jednostek i grup, instytucji, organizacji,
stowarzyszen i zwiazkow sprzyjajacych takiemu rozwojowi czlowieka, w trakcie ktdre-
go staje sie on w pelni §wiadomym i tworczym czlonkiem wspélnoty rodzinnej, lokal-
nej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej czy
planetarnej oraz zdolnym do aktywnej samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej i usta-
wicznie kreowanej tozsamosci.

Jej zadaniem staje si¢ wigc nauka mediacji i rozwigzywania konfliktéw interper-
sonalnych np. za sprawg literatury. W efekcie za$ chodzi o lepsza znajomos¢ siebie,
otwarcie si¢ na to, co inne, dynamiczny rozwdj, integracje i zachowanie wlasnej od-
rebnosci. Mozna zatem uznad, ze zaréwno dialog, jak i edukacja, o ktoérych wyzej
mowa, umozliwiaja ksztaltowanie postaw wobec ludzi. Sprzyjaja nawigzywaniu
i utrzymywaniu poprawnych kontaktéw z nimi. Nadto stuza wyjsciu w strone szano-
wania ich godnosci i tego, co jest jednostce bliskie, co znajduje si¢ w jej otoczeniu.

Rozwijanie potrzeby podejmowania dialogu migedzykulturowego oraz prowadze-
nie edukacji miedzykulturowej pozostajg, jak zostalo to juz zasygnalizowane, w re-
lacji z procesem ksztaltowania tozsamosci podmiotu, w tym przypadku przyszlego
nauczyciela i ucznia. Tozsamos¢, czyli $wiadomos¢ i rozpoznawanie wlasnej osoby,
takze w powigzaniu z innymi ludzmi, bywa réznie definiowana ze wzgledu na przed-
miot badan. Zdaniem psychologéw warto ja pojmowac jako stala wlasciwos¢ jed-
nostki, przyjmujaca ,,posta¢ dynamicznej organizacji tresci o wlasnej osobie, ktére
uwaza ona za najbardziej dla siebie charakterystyczne. Tresci te s3 mozliwe do uswia-
domienia i zwerbalizowania, a subiektywne przezycia, jakie im towarzysza, znajduja
wyraz w szeregu poczuc tozsamosciowych” (Pilarska 2012, s. 37).

Z rozlicznych i zréznicowanych refleksji naukowych filozoféw mozna wyczytac,
ze wspolnym mianownikiem w ich przemysleniach nad rozumieniem tozsamosci
czlowieka — wyjatkowego bytu — jest pojmowanie jej jako nieustannego procesu mys-
lowego, w ktorego toku osoba stawia pytanie o to, kim jest (Wegrzecki 2006, s. 9-28).
Szukajac na nie odpowiedzi, mniej lub bardziej rozpoznaje cel i sens wlasnej egzy-
stencji, dziatan podejmowanych wobec ludzi oraz diagnozuje umiejetnosci zachowa-
nia swojej osoby w kontakcie z nimi.

Omawiany termin staje si¢ wazny dla socjologéw analizujacych sytuacje jednost-
ki w spoleczenstwie wspdtczesnym (Bokszanski 1989, s. 5). W ich przekonaniu kazdy
czlowiek chce by¢ jakis i kims$. Jego tozsamos¢ jest ksztaltowana ,,w aktach spotecz-
nego rozpoznania” (Berger 2005, s. 97). Oznacza to, ze dostrzega on siebie i wartos¢
swojej osoby, identyfikujac sie z konkretng grupa spoteczng (np. narodowa, regional-
ng). To wlasnie ona potwierdza tozsamo$¢ podmiotu.
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Juz na podstawie jedynie zasygnalizowanych stanowisk znawcéw nalezy uznad,
ze tozsamos¢ jest zagadnieniem istotnym i ponadczasowym, réwniez w namysle nad
otwieraniem podmiotu na dialog miedzykulturowy. Proces ksztaltowania tozsamosci
jednostki, czyli rozwijanie jej zdolnosci rozpoznawania samej siebie i formulowania
refleksji nad tym, kim jest, odbywa si¢ przez cale zycie. Ma miejsce tez w czasie szkol-
nej i uniwersyteckiej edukacji polonistyczne;.

O spotkaniach z literatura, dialogu miedzykulturowym
i tozsamosci

W zwigzku z poruszanymi kwestiami rodzi si¢ pytanie: jak ksztaltowaé tozsamosé
ucznidw i studentéw oraz otwierac ich na dialog miedzykulturowy? Jedna z drog re-
alizacji wyznaczonego tu zadania jest czytanie literatury. W czasie spotkan z tekstami
uczniowie oraz ich przyszli nauczyciele moga stawia¢ pytania o wlasng osobe, cel i sens
zycia, swoj stosunek do drugiego czlowieka, relacje interpersonalne. Wsroéd licznych
utworéw, ktére temu sprzyjaja, sa te zaliczane do literatury dla dzieci i mlodziezy.
Postugujac si¢ sformutowaniem ,literatura dla dzieci i mlodziezy”, mam na uwadze
ksigzki pisane z mysla o nastoletnich odbiorcach. Moga mie¢ one spory i réznorodny
wplyw na mlode pokolenie. Zdaniem Jana Czechowskiego (2007, s. 13) wprowadzaja
np. ,w tradycje kulturowg polska i obcg; przygotowuja do recepcji pismiennictwa
ogdlnego - wysokoartystycznego i ksztaltujg okreslony typ potrzeb kulturowych”. Ich
moc oddzialywania bierze si¢ rowniez z tego, ze cechuje je wieloaspektowos¢, zwia-
zana m.in. z ukladem i sposobem przedstawiania zdarzen oraz z konstrukcja postaci
literackich. Te ostatnie pelnig wazng funkcje w utworach adresowanych do mlodego
czytelnika. W opinii znawcéw tematu polega ona na

dopelnieniu i utwierdzeniu punktu widzenia odbiorcy postaci danego systemu sym-
boli, figur mitycznych, toposéw, najbardziej spolaryzowanych spotecznie wersji po-
staci. Typowy bohater powinien zaspokajaé potrzebe zyciowego optymizmu, dawa¢
proste modele identyfikacji. Sa to postaci nosicieli wielu szlachetnych cech i ideatéw.
Bohater wymarzony jest silny i zwycieski (Koztowska 2013, s. 42-43).

Wisrod wielu kreacji bohateréw prozy dla dzieci i mlodziezy znajduja si¢ np.
réwiesnicy - pochodzacy z réznych rodzin; rozmaicie funkcjonujacy w grupach
spolecznych; zmagajacy sie z licznymi problemami; doznajacy radosci, cierpien
i zwigzanych z nimi glebokich przezy¢; probujacy odnalez¢ sie w otaczajacej rzeczy-
wistoéci. Do nich nalezg takze postaci, ktére mozna nazwa¢ Innymi. Sg to mlodzi
ludzie z do$wiadczeniem migracji, jak i wyobcowani ze srodowiska réwiesniczego
m.in. ze wzgledu na chorobe, niski status spoleczny czy uwiklanie w rozmaite nato-
gi. Zdaniem Elzbiety Kruszynskiej (2010, s. 22) ,pisarze kreuja postacie «innych»,
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«obcych», «odmiencow», prowokujacych niejako konfrontacje z norma, ktérej zdaja
sie zaprzecza¢. Rozne przyczyny ich obcosci budza reakcje srodowisk — od tagodne;j
dezaprobaty, przez niech¢é, wySmiewanie, po agresje”.

Nie wdajac si¢ w szczegdtowe rozwazania na temat bohatera réwiesnika, warto
uznad, ze jego zadaniem jest m.in. pokaza¢ nastoletnim czytelnikom, jak odnalez¢
siebie i wlasne miejsce w zyciu, ksztaltowa¢ wrazliwos¢ na drugiego czlowieka, po-
szerza¢ widzenie ludzi i $wiata, otwierac sie na dialog miedzykulturowy, zacheca¢ do
stawiania pytan o wlasne Ja w obliczu przezy¢ i sytuacji Ty literackiego. Dzigki takie-
mu bohaterowi utwory dla dzieci i mlodziezy majg szans¢ w jakims stopniu oddzia-
tywa¢ na przemyslenia mlodych na temat istoty i sposobéw odkrywania wlasnego
wnetrza oraz szukanie odpowiedzi na wiele nurtujacych spraw: osobistych, rodzin-
nych, spolecznych. Tym samym sprzyjaja przygotowaniu czytelnikow do odnalezie-
nia sie w zyciu i wyczulajg na ludzi, takze obcych kulturowo.

Jednym z tekstow, ktore moga mie¢ wplyw na wiele uczniowskich rozmyslan,
jest Ela-Sanela Katarzyny Prani¢. Ksiazka ta, wydana w 2011 roku, jest opowiescia
o0 13-letniej dziewczynce, ktora z pozoru niczym nie odrdznia sie od rowiesnikow.
Tak jak oni chodzi do szkoly, ma swoje smutki i radosci, zainteresowania, marzenia.
Spotkanie czytelnika z nastolatka rozpoczyna sie w do$¢ dla niej stresujgcej sytuacji.
Dotyczy ona realizacji jej osobistego pragnienia uczestnictwa w przestuchaniach do
teatru amatorskiego, w ktorym beda odbywac sie przygotowania do przedstawienia
Matego Ksigcia. Marzenie to okazuje si¢ dos¢ trudne do osiagnigcia, poniewaz Ela
jest osoba niesmialg i bardzo zawstydzona. Po przybyciu na probe ma coraz wigcej
watpliwosci co do podjetej decyzji. Jej zawstydzenie i wewnetrzne wahania, a nawet
brak wiary w powodzenie calej sprawy powoduja, Ze stara si¢ — nieskutecznie — by¢
niezauwazona przez organizatorki:

— Pani Moniko! - zawotala, a Ela wcisneta si¢ w fotel. - Mamy tu kogo$ zupetlnie
nie-ujawnionego! - Rzucita Eli wyzywajace spojrzenie, wyrwala jej z rak kartke
i pobiegla do pozostatych.

Ela byla zdruzgotana.

— Ale porazka... - wyszeptala prawie bez tchu.

Najchetniej zapadlaby si¢ pod ziemie.

Wiedziala, ze tak bedzie. Teraz wszyscy obrdcili sie w jej strone i gapili si¢ na
nig, bezradng na tej czarnej pustyni. Rozpaczliwie rozejrzata si¢ woko? siebie (Prani¢
2011, s. 10).

Stres i niepokoj nie opuszczaja bohaterki. Do konca przestuchan trzyma kolana
podciagniete pod brode i obgryza paznokcie. Mlody czytelnik, pochylajac sie nad
pierwszymi stronami powiesci, zauwazy, ze doznania Eli nie s3 mu obce. Wszak to-
warzyszg one niemal kazdemu czlowiekowi w réznych sytuacjach zyciowych. Juz na
tym etapie lekturowego spotkania gtéwna posta¢ ma szanse stac si¢ bliska mu osoba.
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Nastoletni odbiorcy, obcujac z tekstem, dowiedzg si¢ tez, ze dziewczynka lubi czytad.
Jej ulubiong ksigzka jest wlasnie Maly Ksigze, ktorego fragmenty cytuje na co dzien.
Wsrod wykorzystywanych przez nig, w rozmaitych okolicznosciach, przytoczen
jest m.in. zdanie ,,Stajesz si¢ na zawsze odpowiedzialny za to, co oswoiles” (Prani¢
2011, s. 55).

Tym, co jeszcze moze zwigza¢ mlodego odbiorce z nastolatka, jest fakt, ze ma
ona do kogo wracac¢ ze szkoly. Okazuje si¢ bowiem, ze na zestresowang, zaleknio-
ng, ale i radosng Ele, bo przezywajaca przeciez réwniez wiele szczesliwych chwil,
w domu czeka osoba ja kochajaca. To Babcia, z ktdrg mieszka i z ktora nie tylko za-
siada wspolnie do positkéw, lecz réwniez rozmawia na temat réznych spraw. Ma ona
spory wplyw na jej wewnetrzne przemyslenia. Widac to szczegdlnie wowczas, gdy
dziewczynka w rozmaitych, takze trudnych momentach dnia codziennego przypo-
mina sobie, jak w konkretnej sytuacji zareagowataby jej opiekunka, co by powiedzia-
fa. Trzeba uzna¢ wigc, Ze Babcia jest dla 13-latki autorytetem. Fragmenty, w ktérych
opisane sg relacje obydwu postaci, ich stosunek do siebie, moga sta¢ si¢ podstawg
wielu przemyslen, takze w kontekscie wlasnego Zycia, np. na temat wiezi emocjonal-
nych faczacych ludzi.

Czego jeszcze czytelnik dowiaduje si¢ o Eli? Tak jak wiele nastolatek, rowniez ona
lubi sporo czasu spedza¢ w tazience. Jej ulubionym miejscem jest tez strych domu,
w ktérym mieszka. Przeszukuje tam ,tajemnicze zakamarki, a w nich — pamiatki po
dawnych wtascicielach willi” (Chrobak 2014, s. 87). Umie zachwycac si¢ piecknem przy-
rody, kocha zwierzeta. Bardzo intensywnie i uwaznie obserwuje ludzi, ich zachowania,
relacje interpersonalne. O jej wyostrzonym zmysle obserwacji, wskazujacym nie tylko
na zainteresowanie cztowiekiem, lecz réwniez otaczajaca go przyrods, $wiadczag mo-
nologi wewnetrzne. Warto doda¢, ze Ela nie zawsze tez zgadza sie ze zdaniem doro-
stych, co ujawnia stowem i mysla. Juz takie informacje o niej wystarcza, by stwierdzic,
ze nie odréznia sie ona za bardzo od innych. Niejeden mlody odbiorca zobaczy w niej
zardwno swoje oblicze, jak i rowiesnikow, z ktérymi ma na co dzien kontakt. By¢ moze
dojdzie do wniosku, ze chetnie zaprzyjaznilby sie z bohaterka powiesci.

Im dtuzej trwa spotkanie z Elg-Sanela, tym wiecej poznaje si¢ faktow na jej temat.
Wchodzac w glab lektury, czytelnik zaczyna odkrywac¢ nieujawnione dotad tajemni-
ce. Otoz okazuje sie, ze Babcia, z ktorg nastolatka mieszka, nie jest jej rodzong bab-
cig. To polska lekarka, ktora w 1994 roku zaadoptowata roczng dziewczynke i tym
samym uratowala jej zycie. Kim jest zatem Ela? Po przeczytaniu calego utworu nie
ma watpliwosci, ze jest to Sanela Hasani z Bo$ni, kraju ogarnietego wojng w latach 90.
ubiegtego wieku. Szczegdtowe informacje o niej autorka ksigzki jednak dozuje. Stad
odbiorca stopniowo odkrywa prawde o bohaterce, np. w sytuacji, kiedy dziewczynka
rozmawia z opiekunka o swojej rodzinie. Nastolatkg targaja wowczas sprzeczne uczu-
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cia: ma potrzebe kontaktu z biologiczng rodzing i zarazem leka si¢ rozstania z uko-
chang Babcig. Glgbokie doznania nie opuszczajg Eli takze wowczas, gdy czyta listy,
ktdére dostala od siostry, odnalezionej w Anglii. Spotkanie dziewczynki z rodzing za
posrednictwem otrzymanej i tez wysylanej przez nig do najblizszych korespondencji
nie jest fatwe. Przezycia 13-latki, stawiane pytania i formulowane przemyslenia na
temat wlasnej osoby i swojego Zycia staja si¢ wyrazem poszukiwania samej siebie
i dojrzewania do odkrycia wlasnej tozsamosci.

Co zatem moze da¢ uczniom lektura tej powiesci? W moim przekonaniu jest
w stanie otworzy¢ ich na dialog miedzykulturowy i do takiego dialogu przygotowac.
Wszak zacheca do namystu nad Innym kulturowo czlowiekiem, do odkrywania jego
wartosci i ambiwalentnych odczué, uzewnetrznianych wtedy, gdy jest traktowany jak
Obcy. Tego tez czasami doswiadczala bohaterka ksiazki Prani¢ (2011, s. 177):

- To jest nasz klasowy alien: Ela-Sanela. Ela poczufa si¢, jakby ktos wylal na nig kubet
zimnej wody. Zmieszana, nie wiedziala, czy co$ odpowiedzie¢ na takie powitanie,

czy wyjsé [...].

Ela, idac za Martg przez pétmroczny korytarz, postanowita zignorowac te sy-
tuacje, ale bylo jej przykro. Alien — obca. Bo co? Bo nie ma w klasie swojej paczki?
A moze dlatego, Ze jej imi¢ i nazwisko brzmi inaczej? Ci, ktorzy styszeli je pierwszy
raz, zawsze byli nieco zdziwieni, ale Ela czuta, ze Michat powiedzial to specjalnie,
zeby zrobic¢ jej przykroé¢. Ela-Sanela. Wlasnie, ze tak! Sanela Hasani! Czula, jak pala
ja policzki. ,Co za glupek” - pomyélata.

Spotkanie z omawianym tekstem sprzyja réwniez szukaniu i do$wiadczaniu czlo-
wieka: siebie i Innego, tego, co ich laczy, a nie tylko dzieli. Moze sta¢ sie poczatkiem
rozbudzania w czytelnikach przemyslen na ten temat, tez ich mocnych i stabych stron
oraz ksztaltowania szeroko rozumianej tozsamosci, z ktorg $cisle powigzana jest od-
powiedzialno$¢. Oznacza to, ze antropologiczna rola omawianej powiesci wigze si¢
jednoczesnie z jej funkcjg etyczna. Za sprawg tej ostatniej jest mozliwe uwrazliwienie
odbiorcy na osobe ludzka obecng w tekscie, a takze poza nim, oraz przyjecie odpo-
wiedzialnosci za przebieg spotkania z Ty.

Podobnie Ela-Sanela moze oddzialywaé na dorostego czytelnika — przysztego
nauczyciela poloniste, ktéremu nie jest obca literatura dla mlodego odbiorcy, bo ja
czytal jako nastolatek i ma, a przynajmniej powinien mie¢, z nig kontakt w czasie za-
je¢ akademickich. Jego uniwersyteckie spotkania z tego typu utworami zalezg od pro-
gramOw nauczania tejze literatury na uczelniach. Zdaniem Doroty Michulki (2014,
s. 268) najczesciej »filolodzy beda przyjmowa¢ m.in. porzadki historycznoliterackie,
porzadki stylowe, genologiczne, intersemiotyczne [...]". Warto jednak pamietac, ze
w trakcie uniwersyteckiego kontaktu przysztych nauczycieli jezyka polskiego z tek-
stami dla dzieci i mlodziezy nie moze zabrakna¢ czasu na rozmowe o wrazeniach,



158 DANUTA LAZARSKA

odczuciach studentéw po lekturze oraz o oddziatywaniu owych utworéw na doro-
stych odbiorcéw. Jest to wazne tez wtedy, gdy tre$¢ ksigzek znana jest im od dawna.
O wartosci, jaka staje si¢ dla przysztych nauczycieli polonistéw jako ludzi i kandyda-
tow do zawodu powrdt mysla do utwordéw z dziecinstwa i lat szkolnych, szczegolnie
za$ refleksja nad wplywem na nich postaci literackich, $wiadcza wyniki przeprowa-
dzonych przeze mnie badan. Tego typu wspomnienia, zdaniem stuchaczy, nie tylko
wywolujg silne emocje, na 0goét pozytywne, lecz zachecajg takze do jeszcze glebsze-
go poznawania siebie i drugiego cztowieka. W $wietle przeanalizowanych zapiskow
studenckich trzeba stwierdzi¢, ze nauczyciel $wiadomy wplywu, jaki miat na niego
i jaki moze mie¢ na ucznia bohater literacki, jeszcze bardziej docenia ponadczaso-
we znaczenie postaci dla obcujacego z nimi nastolatka. Tym samym lepiej rozumie
emocje i pragnienia tego ostatniego, jego potrzeby, sposob widzenia ludzi i §wiata.
Ods$wiezane w pamigci nauczyciela doznania, za sprawg takze uniwersyteckich spo-
tkan z literaturg osobna, s3 wazne m.in. z uwagi na wtasciwy dobor lektur szkolnych
i przygotowanie dziatan lekcyjnych.

Spotkanie z Elg-Sanelg moze wywolywac wiec w stuchaczach polonistyki autore-
fleksje na temat stopnia uksztaltowania ich wlasnej tozsamosci i umiejetnosci prowa-
dzenia dialogu miedzykulturowego. Réwnie istotny dla kandydatéow na nauczycieli
okaze si¢ namyst nad szukaniem sposobow ksztaltowania tozsamosci przysztych wy-
chowankéw i swoim przygotowaniem do otwierania ich na dialog miedzykulturo-
wy w czasie lekgji literatury. Poruszane kwestie uznaj¢ za wazne chociazby dlatego,
ze w polskich szkotach coraz wiecej jest uczniéw z doswiadczeniem migracji, przyby-
wajacych z réznych krajow europejskich. Za Katarzyna Prani¢ (2011, s. 231) mozna
o nich powiedzie¢, ze sa ,troche stad, a troche z innego $wiata”

W zwiazku z powyzszym nauczyciel polonista ma wiele zadan do wykonania. Jed-
nym znich jest poméc Innym odnalez¢ siebie wérod otaczajacych ludziiksztattowacich
szeroko rozumiang tozsamos¢. Kolejnym stanie si¢ przygotowanie polskich uczniow,
jak i tych z doswiadczeniem migracji do prowadzenia dialogu miedzykulturowego.
Do realizacji zasygnalizowanych tu zadan student musi by¢ przygotowany. Sprzyja
temu umiejetno$¢ rozpoznawania i do§wiadczania uczniow jako ludzi i odbiorcow
literatury oraz siebie jako czlowieka i nauczyciela. Diagnozowaniu i doznawaniu przez
stuchacza wlasnego Ja i Ty ucznia moga stuzy¢ kilkuetapowe dzialania, do ktérych od
wielu lat zach¢cam studentéw w czasie prowadzonych zaje¢, skoncentrowanych na
skupieniu uwagi stuchaczy na uczniowskim odbiorze literatury, nie tylko adresowane;j
do nich (nierzadko zajecia s modyfikowane w zwigzku z réznymi potrzebami przy-
sztych polonistéw). Podejmowane w ich toku dziatania polegaja m.in. na:

1) indywidualnej lekturze utworu literackiego, wczesniej czytanego przez

uczniow;
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2) formulowaniu ustnej (niekiedy pisemnej) refleksji na temat wrazen, emocji
i przezy¢ w zwiazku z przeczytanym tekstem;

3) samodzielnym, niesterowanym pytaniami nauczyciela akademickiego czy-
taniu $wiadectw szkolnego odbioru literatury i jednoczesnym redagowaniu
swobodnych refleksji na temat osoby ucznia;

4) dzieleniu si¢ zapisanymi spostrzezeniami, w ktére wpisana jest diagnoza
ucznia jako czlowieka i odbiorcy tekstu;

5) ponownej lekturze refleksji nastolatkdw, tym razem w kontekscie interdyscy-
plinarnym (np. filozoficznym, psychologicznym, kulturowym);

6) dyskutowaniu probleméw zwigzanych z wyltaniajacym si¢ portretem uczniow -
ludzi i odbiorcéw konkretnej literatury;

7) ustnym (czasami tez pisemnym) interpretowaniu zapisanej ,,twarzy” nastolat-
kow w $wiadectwach odbiorczych.

Warto dopowiedzie¢, ze studenci, podobnie jak uczniowie - uczestnicy badan
empirycznych, czytaja w czasie zaje¢ fragmenty diuzszych utwordéw lub krotkie teksty
literackie. Lektura ksigzek o znacznej objetosci wymaga, jak wiadomo, indywidualne-
go spotkania z nimi w zaciszu domowym. W takim przypadku zajecia uniwersytec-
kie rozpoczynajg sie od realizacji zasygnalizowanego wyzej punktu drugiego. Nalezy
doda¢, ze bez wzgledu na miejsce pierwszego kontaktu stuchaczy z zaproponowang
im proza sporo czasu w toku zaje¢ zajmuje wypowiadanie wrazen po jej przeczyta-
niu, dzielenie si¢ odczuciami i przezyciami. Nie chodzi jednak o podawanie suchych
ilakonicznych informacji, ale o opisanie swoich doznan. Tym, co réwniez jest bardzo
istotne, s3 m.in. (auto)refleksje przysztych nauczycieli na temat sposobu, w jaki pod
wplywem czytanego tekstu budzg si¢ w nich emocje, jak konkretna literatura oddzia-
lywa na przemyslenia dotyczace wlasnego Ja, ludzi i $wiata.

Co studentom przygotowujacym si¢ do wykonywania roli nauczyciela poloni-
sty przyniesie tak zaplanowane spotkanie z ksigzkg Katarzyny Pranic¢ i §wiadectwami
uczniowskiego jej odbioru? Za ich przyczyna majg oni szanse doswiadczy¢ tego, cze-
go doswiadczaja wychowankowie, a wigc np. niecheci do wykonania zadania, stresu
zwigzanego z tym dziataniem, buntu wobec tresci utworu, ale i przyjemnosci lektury.
Odnoszac sie za$ do fabuly tekstu, stuchacze nie tylko beda werbalizowa¢ wiasne
emocje, doznania w zwigzku z lekturg, lecz takze poznawac siebie jako ludzi i odbior-
cow literatury, swoje osobiste i czytelnicze pragnienia oraz stopien otwarcia si¢ na
Innego. W uwrazliwianiu przyszlego nauczyciela na odkrywanie wlasnego wnetrza
trzeba widzie¢ szanse na wyksztalcenie polonisty wrazliwego na osobe wychowan-
ka. Polonisty, ktory bedzie umial poméc temu ostatniemu ksztaltowaé tozsamosé
i otwiera¢ go takze na dialog miedzykulturowy. Czytajac za$ swiadectwa lekcyjnej
recepcji Eli-Saneli, kandydat na poloniste dostrzeze ich nastoletnich autoréw oraz
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mocne i stabe strony uczniowskiego sposobu lektury tego tekstu. Tym samym roz-
pozna wrazliwos¢ i emocje podopiecznych, ich postawy wobec Innego i stosunek do
0s6b z doswiadczeniem migracji. W istocie chodzi o to, by przeprowadzony najpierw
w czasie indywidualnego spotkania dialog studenta z tekstem literackim nieco pdz-
niej przerodzit si¢ w dialog stuchacza z tekstem uczniowskim o tekscie literackim.
Przedstawione tu dziatania beda stuzy¢ tez formowaniu samego siebie, a pdzniej
uczniéw w spotkaniu z tym utworem.

Na koniec warto podkresli¢, ze kontakt nastolatkéw i kandydatéw na polonistow
z literaturg oraz tych ostatnich réwniez ze §wiadectwami szkolnego jej odbioru ma
sens, gdy staje si¢ dialogiem zmystow, dazen i zycia tego, ktory czyta, z tym, o kto-
rym jest mowa w tekscie, i z autorem tekstu. Tylko taka wewnetrzna rozmowa moze
przyczyni¢ si¢ do ksztaltowania tozsamosci czlowieka oraz otwierania go na dialog
miedzykulturowy i stawiania sobie samemu pytan - np. o to: kim jest w obliczu In-
nego; kim powinien by¢; jakie wartosci przy$wiecaja mu w kontakcie z drugim czto-
wiekiem. Formulowaniu tych i jeszcze wielu innych pytan sprzyja powies¢ Katarzyny
Prani¢. Trzeba zatem zgodzic¢ sie ze stanowiskiem Malgorzaty Chrobak (2014, s. 92),
ze utwor ten

[...] zastuguje na refleksje badawcza nie tylko z powodu wprowadzenia do rodzi-
mej prozy mlodziezowej watku wspoélczesnej wojny. Stanowi rzadki w twérczosci dla
niedorostych przypadek literackiego zapisu doswiadczenia ,,czlowieka z pogranicza”
[...]. Powie$¢ Ela-Sanela stanowi jedng z powazniejszych w polskiej prozie propo-
zycji wyjécia poza ,zaklety krag” banalnych tematow literatury dziecigcej w strong
rzeczywistych probleméw wspoétczesnego cztowieka.
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Abstract

ENCOUNTERS WITH LITERATURE. ON INTERCULTURAL DIALOGUE AND IDENTITY
FORMATION NOT ONLY DURING POLISH LESSONS (ON THE EXAMPLE
OF ELA-SANELA BY KATARZYNA PRANIC)

The author begins by considering the role of readers’ encounters with literature. She engages in
a reflection on shaping readers’ identity and opening them to intercultural dialogue. She writes
about the role of literature for children and young people in opening Polish philology students and
their future pupils to intercultural dialogue and shaping the identity of both. She focuses on the
presentation of Katarzyna Prani¢’s novel Ela-Sanela as proposed reading, enabling the implemen-
tation of these tasks. She also presents the value of such preparation of candidates for teachers of
Polish based on literary texts and students’ texts, being a testimony to the perception of literature.

Keywords: literature, intercultural dialogue, identity formation, pupil, teacher of Polish
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Kobieta w blekitnej sukni

W stynnym holenderskim Rijksmuseum w Amsterdamie obejrze¢ mozna trzy wybitne
dzieta Johannesa Vermeera: Mleczarke (lub inaczej Kobiete nalewajgcg mleko), Uliczke
oraz Kobiete w blekitnej sukni czytajgcg list. Gdyby znajdowaly sie tam jeszcze dwa
inne obrazy, to znaczy Dziewczyna z pertowym kolczykiem oraz Widok Delft, dzieta na
co dzien do obejrzenia w niedalekiej Hadze, mozna by wlasciwie sformulowac $miala
teze, ze oto zgromadzono w jednym miejscu niemal wszystkie najwazniejsze ptotna
holenderskiego mistrza. Te pie¢ obrazéw stanowi az jedng siddma catego dorobku,
ktory ocalal po Vermeerze. Cho¢ cze$¢ jego dziel sie nie zachowala, wiemy jednak, ze
malowidel wcale nie bylo duzo wigcej niz 35, poniewaz ,,Sfinks z Delft’, jak czasem
nazywano zapomnianego przez dwa wieki malarza, pracowal bardzo wolno'. Mimo ze
jego obrazy mialy niewielki format (np. Mleczarka to zaledwie 45,5 na 41 cm), artysta
przez dlugie miesigce cyzelowal swoje prace, dbajac o precyzje szczegotow, a zwlaszcza
o $wiatto. Byt bowiem ,,malarzem ciszy i $wiatla” - jak pisal o nim jego znawca i mi-
losnik Zbigniew Herbert. ,,Swiatlo zostalo w jego obrazach. Reszta jest milczeniem” -
dopowiadal poeta (Herbert 2008, s. 71). Milczeniem - dodajmy - po mistrzowsku
namalowanym, milczeniem ogladanym na obrazie, ale takze czgsto milczeniem bez-
radnego odbiorcy. Omawianie tych obrazéw bowiem zdaniem tworcy Pana Cogito to
»zajecie beznadziejne”. Podobnie sytuacje widza oceniala takze inna mistrzyni stowa —

! Zob. Peccatori, Zufti (red. 2006); Mittelstadt (red. 1970); Blankert (1991); Herling-Grudzin-
ski (1997, s. 254-263); Herbert (2008, s. 60-73); Balicki, Bogucka (1989, s. 157-224); Zumthor
(1965); http://www.essentialvermeer.com - 30 I 2020; Kotodziej (2018, s. 21-27).
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Wislawa Szymborska: opisywanie dziet mistrza z Delft to ,,trud marny” (Szymborska
2015, s. 149). Juz lepiej bytoby, stwierdza noblistka, co$ zagra¢ ,,na kwartet z dwojgiem
skrzypiec, fagotem i harfg” (Szymborska 2015, s. 149). Klopot w tym jednak, ze nie-
wielu ludzi w takich kwartetach na co dzien wystepuje. Zatem pozostaje milczenie.

Kobieta w biekitnej sukni to ze wspomnianej piatki obrazéw wybitnych dzielo
chyba najmniej wybitne, jesli w ogdle wypada co$ takiego o dokonaniach Vermeera
powiedzie¢. Na tym malym plétnie (zaledwie 46,5 na 39 cm) widzimy przede wszyst-
kim mloda kobiete czytajaca list. Stad zreszta oczywisty tytul, pochodzacy nie od ma-
larza, ale nadany pdzniej przez historykéw sztuki. Dziewczyna znajduje si¢ w jakims
pokoju i stoi twarza do okna.

Takie ulozenie postaci we wnetrzu, przy oknie usytuowanym po naszej lewej
stronie, bylo zaréwno dla Vermeera, jak i dla éwczesnych holenderskich twércow
typowe. Typowe rowniez bylo przedstawianie osob czytajacych list, zwlaszcza kobiet,
a ponadto w tle na $cianie czg¢sto mozna byto zobaczy¢ mape. Zatem jestesmy o krok
od stwierdzenia, ze oto omawiane arcydzielo Vermeera nie ma w sobie nic szczegdl-
nego. Nic, gdyby nie cisza i $wiatlo, czego tak jak Vermeer nie umial namalowa¢ nikt.
Ale o ogladanej scenie mozna probowac powiedzie¢ nieco wiecej, i to mimo braku
dwojga skrzypiec, fagotu i harfy... Sprobujmy zatem szerzej otworzy¢ oczy i te cisze
jako$ wy-stowic.

Gorna czg$¢ stroju dziewczyny identyfikowana jest jako tzw. beddejak, czyli
rodzaj satynowej koszulki nocnej, wigzanej z przodu na kokardy. Jakos¢ materia-
tu wskazuje, ze kobieta nalezy do bogatszego mieszczanstwa. Dodajmy od razu, ze
dziewczyna raczej nie jest w cigzy, co dowiedziono w studiach ikonograficznych?,
cho¢ dzisiejszy nieuprzedzony odbiorca dzieta moglby odnies¢ inne wrazenie. Nocny
strdj tytutowej postaci zapewne sugeruje, ze list przyszed! rano i kobieta natychmiast,
gdy tylko zostala sama, zabrala si¢ do lektury. Nie wraca do rozpoczetej juz toalety
(na stole widzimy duze pudetko z bizuterig oraz perly). Dzieki malarzowi mozemy ja
podglada¢ w tej do$¢ intymnej scenie. Dziewczyna nawet nie usiadla. Czyta w $wietle
poranka, w skupieniu, chyba szybko, bo na stét zdazyta juz odlozy¢ pierwsza kartke.
Kim jest nadawca listu? Mozna sie¢ tylko domysla¢. Raczej ktos kobiecie nieobojetny.
Skoro malarz przedstawit dziewczyne na tle mapy, to mozliwe, ze owym nadawcg jest
ktos, kto wyjechat gdzies daleko. Ktos, za kim kobieta prawdopodobnie teskni. Wia-
domosci chyba nie s najlepsze. Melancholijny wyraz twarzy czytajacej, cho¢ widzi-
my postac z profilu, wiele méwi. Moze to wszystko juz nie ma sensu? Moze takie zycie
juz nie ma sensu? Moze to juz koniec, moze tego zwigzku nie da si¢ juz utrzymac albo
trzeba si¢ pogodzi¢, ze tak juz bedzie zawsze - to znaczy osobno, na dystans, nawet

2 http://www.essentialvermeer.com/catalogue/woman_in_blue_reading a_letter.html - 30 I 2020.
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Fot. 1. Johannes Vermeer, Kobieta w bigkitnej sukni czytajgca list, ok. 1622-1655, 46,5 x 39 cm,
olej na plétnie, Rijksmuseum, Amsterdam, Holandia

Zrédlo: https://pl.wikipedia.org/wiki/Ko2bieta_w_b%C5%82%C4%99kitnej_sukni#/media/Plik:Ver
meer,_Johannes_-_Woman_reading_a_letter_-_ca._1662-1663.jpg — 30 I 2020.

jesli ten kto$ wreszcie powrdci. Moze problemem nie jest wiec tylko obcos¢ fizyczna,
ale tez obcos¢ mentalna bohaterdéw...

Te obcos¢ wlasnie moglyby sugerowac kolory dobrane przez Vermeera: polacze-
nie niebiesko-granatowo-blekitnych z z6tto-bragzowo-brunatnymi. Caly §wiat przed-
stawiony na obrazie dzieli si¢ zatem na dwie tonacje barw, ale tez poprzez nie scala.
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Wszak s3 to barwy kontrastowe ze wzgledu na temperature (zimne blekity i cieple
z6lcie i brazy), a jednoczes$nie dopelniajace. Blekitna gorna czes¢ stroju, glebsze nie-
bieskie obicia krzeset i jeszcze ciemniejszy granat obrusu zestawione zostaty z z6tto-
bezowo-brazowa dolng czescig stroju, ciemniejszym ptdtnem, chyba jakims szalem
po lewej na pierwszym planie, mapg w nieco jasniejszej tonacji w tle oraz kartkami -
jedng trzymang w rece i druga lezaca na stole, na plaszczyznie tak jasnej jak mapa.
Nawet niebiesko-granatowe krzesta maja cieptozlote ¢wieki i ciemnobrazowa, prawie
jak tkanina na stole, drewniang konstrukcje. Oba rodzaje barw znajduja swoje reflek-
sy rowniez na $cianie — ,,zniebieszczonej” lekko przed kobietg i przechodzacg w z61¢
z tylu. Innymi sfowy, §wiat na obrazie moze by¢ odczytywany, przy catym subtelnym
i drobiazgowym realizmie Vermeera, jako symboliczny - w sensie: dualistyczny. Jest
ambiwalentng jednoscia, doskonalg harmonig barw, ztozong z komponentéw kontra-
stowych, ale przez to réwniez kolorystycznie zgodnych i uzupelniajacych sie. Tak jak
kobieta i niewidoczny na obrazie mezczyzna, jak zamkniety $wiat pokoju i otwarty
$wiat widziany na mapie, jak sprzeczny $wiat uczu¢ dziewczyny czytajacej list wresz-
cie. Inaczej mowiac, jest w tym statycznym obrazie wbrew pozorom duze napigcie, ale
wyrazone za pomocg subtelnej gry swiatta. Spowija ono sceng utrwalong w absolut-
nym bezruchu i w absolutnym milczeniu. Wszystkie barwy - co potem ,,odkryli” i na
swoj sposob wykorzystali impresjonisci - to tylko i az funkcja $wiatla wlagnie. Barwy
w naturze przeciez nie istnieja. Istnieja jedynie fale elektromagnetyczne o okreslonych
dlugosciach i czestotliwo$ciach, rejestrowane przez nasze oko, ktérym to falom potem
mozg przypisuje okreslone barwy. Nazw tych koloréw oraz ich znaczen, podobnie jak
wszystkich nazw i wszystkich znaczen, uczymy si¢ wtedy, gdy uczymy si¢ mowic>.

Gdy kobieta w biekitnej sukni znika

Blisko 300 lat pozniej Vermeerowska kobieta czytajaca list pojawila si¢ znow jako
bohaterka dzieta malarskiego, tym razem jednak na piétnie Salvadora Dalego, naj-
bardziej znanego surrealisty, tworcy metody - jak ja sam nazywal — ,paranoiczno-
-krytycznej”. Dzielo, o ktéorym mowa, nosi tytul La imagen desaparece, czyli ,,obraz
znika™. Patrzac na plétno, moglibysmy jednak réwnie dobrze powiedzie¢, ze ob-
raz pojawia sie. A doktadniej: pojawia si¢ i znika. A wlasciwie nawet — obrazy. Dale-
go chyba rzeczywiscie maluje ,,paranoiczno-krytyczng” kopie dzieta Vermeera: gra
z oryginatem, gra ze swoja wyobraznig oraz z wyobraznig widza, balansuje miedzy
rzeczywisto$cig a zludzeniem, przy czym wcale nie wiadomo, co jest rzeczywistoscia,

> Zob. Mlodkowski (1998); Milner, Goodale (2008); Strzeminski (1974); Spitzer (2008); Koto-
dziej (2018, s. 66-69).
* https://www.salvador-dali.org/es/obra/coleccion/140/la-imagen-desaparece — 30 I 2020.
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a co zludzeniem. Raz widzimy czytajaca dziewczyne, raz ogromng twarz mezczyzny
z profilu - moze autoportret Dalego, moze portret innego hiszpanskiego mistrza,
Diego Velazqueza, innym razem za$ jedno i drugie. Obie postaci sg raczej zamyslo-
ne i raczej smutne. Obraz jest realistyczny i surrealistyczny jednoczesnie, podwaza
pewnosc¢ naszej percepcji i realno$¢ $wiata, ktorego jestesmy naocznymi $wiadkami
i ktéry na co dzien wydaje si¢ taki oczy-wisty.

Fot. 2. Salvador Dali, Obraz znika, 1938, 55,9 x 50,8 cm, olej na pldtnie, Dali Theatre-
-Museum, Figueres, Hiszpania
Zrédlo: https://www.salvador-dali.org/es/obra/coleccion/140/la-imagen-desaparece — 30 1 2020.
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Artysta kaze nam godzi¢ si¢ na koegzystencje rzeczy, ktére normalnie koegzy-
stowac nie moga. Tym razem na mapie nie widzimy juz Niderlandéw Vermeera, lecz
Pétwysep Iberyjski Dalego. Co istotniejsze jednak, mapa znalazla sie teraz catkowicie
po drugiej stronie kobiety, za nig, tak jak i malarz kaze nam przekroczy¢ widzialng
rzeczywisto$¢ i spojrze¢ na $wiat z odwrotnej perspektywy, od podszewki. Na tym
jednak gra uwolnionej od realizmu wyobrazni si¢ nie konczy.

Zwrd¢my jeszcze uwage na posadzke. Na obrazie oryginalnym podloga w ogole
nie byta widoczna. Tutaj natomiast mamy szachownice. Moze to tylko przypadkowy
wzor, a moze jednak Dali §wiadomie postuguje sie symbolem znanym od najdawniej-
szych czaséw, popularnym w wielu kulturach i mocno nacechowanym semantycznie.
Regularny uktad czarnych i biatych pol bywa kojarzony z polaryzacja sit dobra i zta,
wskazuje na immanentny w naszym zyciu i w $wiecie w ogdle dualizm, ujawniaja-
cy sie ponadto w takich zestawieniach jak dzien i noc, $wiatlo i ciemnos¢, altruizm
i egoizm, sila i stabos¢, odwaga i tchérzostwo, ekstrawertycznos¢ i introwertycznos¢
czy wreszcie pierwiastek meski i zenski. A wiec dzielo Dalego by¢ moze jest row-
niez i o tym wszystkim - bo przeciez na obrazie obserwujemy wizualny pojedynek
pierwiastka zenskiego i meskiego wiasnie, walke widzialnego i niewidzialnego o do-
step do naszej $wiadomosci, takze poprzez gre z podswiadomoscig. Ostateczne zwy-
cigstwo ktorejkolwiek ze stron nie jest mozliwe. Sity te znosza sie, ale i uzupetniaja,
tworzg ambiwalentna jednos¢, ktora objawia sie dzieki podwazeniu praw fizycznych
i optycznych, zréwnaniu jawy i snu, przejsciu z realizmu w nadrealizm, ze sSwiadomo-
$ci do podswiadomosci. I odwrotnie.

»Paranoiczno-krytyczna” strategia Dalego nie byla wytworem chorej wyobraz-
ni artysty, ale stanowila oryginalny wyraz calosciowej koncepcji estetycznej, ktorej
zalozenia najlepiej chyba wyartykulowal André Breton, autor stynnego Manifestu
surrealizmu?®. Ten francuski teoretyk kierunku protestowal przeciwko moralnemu
i intelektualnemu ubdstwu, ktére to ubodstwo, jak twierdzil, bylo efektem przede
wszystkim podporzadkowania tworczej wyobrazni pragmatyce i realizmowi. Sur-
realizm oznacza niezachwiang wiare ,w nadrzedng realno$¢ pewnego — zaniedbane-
go dotychczas — typu skojarzen, we wszechpotege marzenia, w bezinteresowna gre
mysli”. W zwigzku z tym Breton, pozostajac pod silnym wplywem psychoanalitykow,
podkreslal zwlaszcza znaczenie marzen sennych. To podczas snu wlasnie wyobraz-
nia uwalnia si¢ od ograniczen, a dzigki temu mozemy dotkna¢ - jak pisal — wielkiej

> Pierwszy Manifest surrealizmu zostal opublikowany przez André Bretona w 1924 roku (Dru-

gi manifest surrealizmu — kontynuacja i uzupelnienie pierwszego — ukazal si¢ w roku 1929).
Wszystkie cytaty ponizej podaje wedlug wydania: A. Breton, Manifest surrealizmu, przel.
A. Sandauer, [on-line] https://www.sandauer.pl/obrazki/file/biblioteka/Andre-Breton-Manife-
st-surrealizmu.pdf - 30 1 2020.
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Tajemnicy. Autor Manifestu uwazal, ,ze dwa te — tak na pozor sprzeczne - stany, jak
sen i jawa, stopig si¢ kiedys$ w rzeczywisto$¢ absolutna, czy - jesli kto woli - w nad-
rzeczywisto$¢”. Uwolniona wyobraznia za$ jest ,kluczem do zasadniczych proble-
mow bytu’, to znaczy umozliwia ona rozwigzywanie najwazniejszych problemoéw
naszej egzystencji (zob. Breton b.r.).

Gloszac pochwale tak rozumianej nadrealno$ci, Breton odwotywal sie rowniez
do innego surrealisty, poety Pierre’a Reverdy, ktory twierdzit z kolei - co istotne w na-
szym kontekscie — Ze obraz jest ,czystym tworem mysli”. Nie powstaje on ,,z po-
réwnania, lecz z zestawienia dwu rzeczywistosci — mniej lub bardziej odlegtych. Im
odleglejszy i trafniejszy ich zwiazek, tym obraz silniejszy, tym wiekszy ma dar wzru-
szania, tym wiecej rzeczywisto$ci poetyckiej...”. Z tego powodu, dowodzil Breton,
nalezy w ogéle ,wyrzec si¢ dotychczasowego sposobu widzenia”.

Cos takiego, jak sie wydaje, stalo si¢ wlasnie na ptétnie Dalego. Dzielo jest czy-
stym tworem mysli, powstaje z zaskakujacego zestawienia dwoch odleglych rze-
czywisto$ci, sprzecznych standw, dzieki uwolnieniu skojarzen i bezinteresownej grze
wyobrazni. A wszystko po to — przyjmijmy cho¢ na chwile punkt widzenia Breto-
na - by szuka¢ ,,klucza do zasadniczych probleméw bytu”. By¢ moze wigc za tg — na
pierwszy rzut oka — niewinng optyczno-zmystowg zabawg kryje sie jakis glebszy sens,
ktérego poszukiwanie wymaga od poszukujgcego uwolnienia wyobrazni i co za tym
idzie — zupelnie nowego jezyka do opisu rzeczywistosci, jezyka wyzwolonego z do-
tychczasowych rygorow. Jedli sie to ,wyzwolenie” uda, bedziemy mogli doswiadczaé
czego$ — przekonuje Breton — co w naszym zyciu najwartosciowsze i co wydawato sie
juz bezpowrotnie stracone:

Umyst, ktéry daje nura w surrealizm, przezywa z egzaltacja najlepsza czg$¢ swego
dziecinstwa. Miewa chwile takiej pewnosci, jak tonacy, ktory obejmuje jednym spoj-
rzeniem to wszystko, co bylo nie do przezwyciezenia w jego Zyciu. ,To mato zache-
cajace” — powie kto. Ale tez nie chce go zacheca¢. Wspomnienia dziecigce i niektore
inne daja wrazenie niepochwytnosci i jakby wykolejenia, ktore uwazam za najcen-
niejsze w zyciu. Dziecinstwo zbliza nas, by¢ moze, najbardziej do ,,zycia prawdziwe-
g0’, dokad - procz prawa wstepu — mamy zaledwie pare biletow protekcyjnych; dzie-
cinstwo, kiedy to najskuteczniej i z najmniejszym ryzykiem bylo sie panem wlasnych
mozliwosci. Szansa ta dzieki surrealizmowi pojawia sie, §miem rzec, na nowo.

Korzystajac z dotychczasowych ustalen, ,,znikajacy obraz” dziewczyny czytajacej
list mogliby$my wiec opisa¢ zupelnie nowym jezykiem i w ten sposéb, za radg sur-
realistow, otworzy¢ go na zupelnie nowe znaczenia. Salvador Dali zatem, reinterpre-
tujac dzielo Johannesa Vermeera, uwalnia wyobrazni¢ i mysl, a poprzez to zbliza si¢
do rzeczywistosci poetyckiej, taczy §wiaty odrebne i odlegle, z pozoru nieprzystawal-
ne, realizm i oniryzm, albo faczy dwa elementy realistyczne, aby uzyska¢ efekt oni-
ryczny. Malarz podaje w watpliwos$¢ pewnos¢ percepcji i pewno$¢ rozumu, postuguje



170 P1oTR KOLODZIE]

sie ponadto symbolami gteboko zanurzonymi w kulturze, poetyka marzen sennych
i dziecigcych fantazji, przez co niejako wraca do najblizszego ,,prawdziwemu zyciu”
okresu, to znaczy do okresu dziecinstwa. Wszystko to zas nie jest pozbawiong logiki
zabawg, ale ma sprzyja¢ rozwigzywaniu ,,najwazniejszych probleméw bytu”, a takze
ma pozwoli¢ czlowiekowi poczu¢ si¢ ,,panem wlasnych mozliwoséci”

»Kazdy z nas jest opowiadaniem”

Podazajac od realistycznej i ,,zwyklej” sceny Vermeera, poprzez niezwykla trans-
formacje Dalego, az do objasniajacego jej sens manifestu surrealizmu, zanurzonego
w psychoanalizie, uzyskujemy narzedzia do opisu artystycznej strategii jeszcze inne-
go tworcy. Bruno Schulz, bo o nim mowa, zmierzal podobng droga, takze dokonywat
transformacji §wiata realnego w odrealniony i zwyklego w niezwykly, takze zestawial
sprzeczne komponenty — a wszystko po to réwniez, by ,,rozwigzywa¢ najwazniejsze
problemy” zycia. W przeciwienstwie do Dalego jednak autor Sklepéw cynamonowych
tworzyt swe niezwykle poetyckie obrazy gtéwnie za pomocg stow, cho¢ czesto ,,do-
powiadal” je ,,paranoiczno-krytycznymi” rysunkami®. Jerzy Ficowski objasnia rzecz
w sposdb nastepujacy:

ilustracja Schulzowska miata w zamierzeniu twdrcy by¢ dopelnieniem tekstu, réw-
nolegta do pisanego stowa tworczoscia towarzyszaca. Zasiegiem i sita swego kreator-
stwa nie usifowala konkurowa¢ z pisarska wizja i ekspresja, ustepujac jej jakby i nie
wchodzac jej w droge. Tylko bowiem proza Schulza jest w stanie dozowa¢ rzeczywi-
sto$¢, rozrzedzad i zageszczad jej tkanke, interpretowac jej konkret tak, by skutecznie
wszczepia¢ wen nowe cechy i mozliwosci - jak gdyby wydedukowane z jego wlasnej
natury - skfania¢ rzeczywisto$¢ do nowego sposobu bycia. Taka przeksztalcajacg
mocg rysunek nie rozporzadza. Piszac kiedy$ o swoim rysowaniu, Schulz zapewnial:
»Na pytanie, czy w rysunkach moich przejawia si¢ ten sam watek, co w prozie, odpo-
wiedzialbym twierdzaco. Jest to ta sama rzeczywistos¢, tylko rozne jej wycinki. Mate-
rial, technika dzialaja tutaj jako zasada selekcji. Rysunek zakresla cia$niejsze granice
swym materialem niz proza. Dlatego sadze, ze w prozie wypowiedzialem sie pelniej”
(Ficowski 2012, s. 492).

Skoro tak, to Schulzowskiej prozie wlasnie przyjrzyjmy si¢ nieco blizej. Zanim
przejdziemy jednak do analizy krétkiego jej fragmentu, wspomnijmy najpierw o ,ma-
teriale wyj$ciowym’, z ktérego twdrca budowat §wiat poddany nieustannym procesom
panmetamorfozy (Ficowski 2012, s. 493). Wspomnijmy zatem o wielonarodowym
Drohobyczu, w ktérym Zydzi osiedlili sie juz na poczatku XV stulecia, o miescie ,,na
styku kultur”, niegdy$ polskim, dzi$ na terenie Ukrainy, wcze$niej ZSRR, a wtedy od

¢ Chodzi o Xiege batwochwalczg i inne rysunki zebrane w jednym tomie, opracowane i opatrzone
komentarzami przez Jerzego Ficowskiego (Schulz 2012).
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ponad wieku juz w obrebie imperium Habsburgéw. Wspomnijmy o rodzinnym zy-
dowskim domu przy rynku i o ulicy Stryjskiej, o ojcu Jakubie, jego pasji do kupiectwa
oraz o sklepie blawatnym, stopniowo podupadajacym, wraz ze zdrowiem wiasciciela.
Wspomnijmy tez o starszym rodzenstwie pisarza, stuzacej Adeli i subiektach miesz-
kajacych w tej samej kamienicy, o niepelnosprawnym kuzynie Dawidzie, o oblakanej
Thuji, z ktorej wszyscy w miasteczku sie $miali, i o ukochanym piesku Nemrodzie.
Wspomnijmy wreszcie o krytycznoliterackim oraz plastycznym talencie autora Xiegi
batwochwalczej, o lekcjach rysunkéw u profesora Arendta, o rozpoczetych studiach
we Lwowie i probach ich kontynuacji w Wiedniu czy o pracy nauczycielskiej w miej-
scowych szkotach’. Caly ten w sumie zwyczajny, prywatny i prowincjonalny $wiat
mocg stowa zostal bowiem przeniesiony wprost do kulturowego uniwersum.

Znany wspolczesny neurolog Oliver Sacks w ksiazce pt. Mezczyzna, ktory pomylit
swoja Zong z kapeluszem dowodzi, ze kazdy czlowiek

ma swojg historie zycia, wewnetrzne opowiadanie — ktdrego ciaglo$¢, sens, jest na-
szym zyciem. Mozna powiedzie¢, ze kazdy z nas konstruuje i Zyje swoje ,,opowiada-
nie”, a to opowiadanie jest nasza tozsamoscia. Jesli chcemy poznaé jakiego$ czlowie-
ka, pytamy o jego ,historie — jego prawdziwa, najintymniejsza histori¢” — poniewaz
kazdy z nas jest historig. Kazdy z nas jest opowiadaniem, ktore wciaz nieswiadomie
piszemy - piszemy naszym postrzeganiem, uczuciami, myslami, dzialaniem; i, co nie
jest bynajmniej blahe, naszymi rozmowami, przekazywaniem innym tego opowiada-
nia. Biologicznie, fizjologicznie nie réznimy si¢ tak bardzo jeden od drugiego. Jako
»opowiadanie’, historia — kazdy z nas jest wyjatkowy, niepowtarzalny.

Aby by¢ sobg, musimy mie¢ siebie — posiadac historie swojego zycia, a jedli trze-
ba, posias¢ ja od nowa. Musimy ,,pamigtac” siebie, pamietac swoje wewnetrzne przed-
stawienie, opowiadanie. Cztowiek musi mie¢ takie opowiadanie, bezustannie opowia-
dang samemu sobie historig, by by¢ sobg, by posiada¢ tozsamos¢ (Sacks 1996, s. 44).

Bez watpienia Bruno Schulz, ,,by by¢ soba, by posiada¢ tozsamos¢”, opowiada
nam swa ,prawdziwa, najintymniejsza histori¢”, ale nie tyle ja odtwarza, ile stwarza
wedlug wlasnego konceptu. Inaczej zresztg si¢ nie da: kazda nasza opowies¢ o nas sa-
mych podlega kreacji, re-kreacji, transformacji - zgodnie z naszymi intencjami albo
wbrew nim. Niekiedy jeden szczegét zmienia wszystko, i to nawet po naszej $mierci,
gdy do swej historii nie mozemy juz doda¢ ani jednego stowa. Nawet wtedy bowiem
czlowiek nadal istnieje jako opowies¢, tyle ze opowiadana przez innych. Na ten para-
doks zwraca uwage psycholog Daniel Kahneman w ksigzce Putapki myslenia:

Styszac o $mierci kobiety od lat sktéconej z corka, chcemy wiedzie¢, czy przed $mier-
cig zdazyla sie z nig pogodzi¢. W takiej sytuacji nie chodzi nam tylko o uczucia cér-
ki - chcemy poprawi¢ opowie$¢ o zyciu matki. Kiedy zalezy nam na kims, nasze

7 Zob. np. Ficowski (1975, 1986); Jarzebski (1998); Kaszuba-Debska (2020).
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przywigzanie czesto przybiera forme troski o jakos¢ jego Zyciowej opowiesci, a nie
o stan jego uczu¢. Bywa nawet, ze poruszajg nas zdarzenia, ktére zmieniajg Zyciowg
opowies¢ osoby juz niezyjacej. Odczuwamy lito$¢, gdy dowiadujemy sie, ze mezczy-
zna, ktéry umarl, wierzac, ze Zona go kocha, w rzeczywistosci byl przez wiele lat
zdradzany, a zona zyta z nim tylko dla pieniedzy. Szkoda nam meza, cho¢ jego Zycie
byto szczedliwe. Kiedy po $mierci naukowca i odkrywcy wychodzi na jaw, ze jego
wazne odkrycie bylo zwyktym falszerstwem, czujemy upokorzenie, cho¢ on sam
upokorzenia nie doznal. I co oczywiscie najwazniejsze, wszyscy bardzo dbamy o to,
jak uklada si¢ opowies¢ naszego wlasnego zycia, i bardzo chcemy, zeby byta dobra,
a jej bohater przyzwoity (Kahneman 2012, s. 513).

Uporczywo$¢ stowa

Analize wybranego fragmentu prozy Schulza warto rozpocza¢ od rzutu oka na ca-
to$¢, a wiec na tytuly poszczegdlnych opowiadan®. Dzigki temu juz na wstepie moze-
my w sposob ogdlny okresli¢, na czym polega Schulzowska strategia.

Pierwsze wrazenie chaosu szybko ustgpuje. Zawarte w tytutach motywy powta-
rzajg si¢ i raczej nie sg przypadkowe: pory roku (wiosna, jesien), miesiace (lipiec,
sierpien) oraz noce: ,lipcowa” i ,wielkiego sezonu’, ktéry w innym czasie jest ,,mar-
twy”; ludzie bliscy i znajomi (,,méj ojciec”, Edzio), obcy (Pan) i pochodzacy z mitu
(Nemrod), a takze rézne zwierzeta i owady (ptaki, krokodyle, karakony); wydarzenia
zwyczajne (Ojciec wstgpuje do strazakow) oraz tajemnicze i niezwykle (Nawiedzenie,
Ostatnia ucieczka ojca); sprawy raczej przygnebiajace (Samotnosc) i zachwycajace
(Genialna epoka); zjawiska przyrodnicze wystepujace na Ziemi (Wichura) i w Kos-
mosie (Kometa); materialne wytwory czlowieka (manekiny) oraz kreacje jego wy-
obrazni (Republika marzen); powazne pisma dotyczace spraw ziemskich (traktaty
o manekinach) oraz metafizycznych i mitycznych (Ksigga Rodzaju). Stowem, jest to
jaki$ oryginalny, calo§ciowy obraz $wiata, taczacy w sobie ,,odrebne rzeczywistosci’,
to, co prywatne i uniwersalne, codzienne i niezwykle, realne i wyimaginowane, ra-
cjonalne i irracjonalne, naukowe i amatorskie, btahe i wazne, ziemskie i kosmiczne,
przemijajace i mityczne, ludzkie i boskie.

Zajrzyjmy teraz do utworu Sierpies, otwierajacego tom zatytulowany Sklepy cyna-
monowe. Pojawia si¢ w nim kilka postaci: ojciec wyjezdzajacy ,do wod, starszy brat,
stuzaca Adela, matka, ,kupka obdartuséw”, niepetnosprawna umystowo Tluja, ciotka
Agata z rodzing. Rzecz dzieje si¢ w jakim$ miasteczku catkiem jak Drohobycz, dom
bohatera znajduje si¢ przy rynku, trasa spaceréw z matka przebiega m.in. wzdluz

8 Tu wedlug wydania w serii Biblioteka Narodowa (Schulz 1998). W omdwieniu tytuléw opowia-

dania Sierpies oraz obrazu Salvadora Dalego Uporczywos¢ pamigci korzystam z fragmentu mo-
jego tekstu opublikowanego w czasopismie ,,Nowa Polszczyzna” (Kolodziej 2001). Wszystkie
cytaty ponizej z opowiadania Sierpieri podaje wedlug wydania BN.
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ulicy Stryjskiej. Wszystko by si¢ wigc zgadzalo, gdyby nie sposéb prowadzenia nar-
racji. Latwo ustali¢, Ze narrator-bohater opowiada o sobie z czaséw dziecinstwa (jak
w wiekszosci utworéw), gdy jako chlopiec wprawdzie spacerowat jeszcze regularnie
z matka po miescie, ale zdazyl juz w pokoju Emila przezy¢ seksualng inicjacje. Mowa
wiec o szczegdlnie dynamicznym, niespokojnym, pulsujacym okresie zycia, kiedy to
optyka patrzenia na rzeczywisto$c jest jedyna w swoim rodzaju.

Swiat widzimy oczyma dziecka zdolnego w swej wyobrazni przeksztalcaé
np. ,platy miesa” w ,klawiature zeber”, peki jarzyn w ,wodorosty”, w ,,niby zabite
glowonogi i meduzy”, a ogrodowe zielsko w ,,babska szeroko rozsiadle, na wpét po-
zarte przez wlasne oszalate spddnice”. Pisarz pietrzy w tekscie obrazy, ktdre najcze-
$ciej nie wchodza z sobg w zwiazki przyczynowo-skutkowe. W efekcie zwyczajna
rzeczywisto$¢ w sposob jakby nieokielznany rozrasta sie, rozgalezia, rézne jej sfery
taczg si¢ i mieszaja: ,nabrzmiale silg i pozywnoscig platy miesa” oraz inne obfite za-
kupy z koszyka Adeli przechodza w ,,stonecznej kapieli” sennego sierpniowego dnia
»Za marginesem czasu” w ,babska bujnos¢” , migsistej zieleni” ,jakby obréconego
we $nie” ogrodu, spowita ,,zdziczalym od zaru” powietrzem, nastepnie znajdujg swa
kontynuacje w ,,uderzajacej migsistym lonem z wsciekla zapalczywoscia w pien bzu
dzikiego” Ttuji, by przeistoczy¢ sie w ,,samorodczy’, ,,chorobliwie wybujalg” kobie-
cos¢ ,,bialego i plodnego miesa’, czyli ciotke Agate, mie¢ swa realizacje w ,,plodach
nieudanych, w efemerycznej generacji fantoméw bez krwi i twarzy”, np. w postaci
Lucji ,,0 migsie bialym i delikatnym”, oraz doj$¢ do ,,dreszczu” i ,,fali naglego zrozu-
mienia” przy ogladaniu ,wizerunkéw nagich kobiet i chlopcow”. W tej rzeczywistodci
granice miedzy snem i jawg pozostaja nieuchwytne, ludzie tracg swe ludzkie cechy,
poddani sg procesowi animalizacji i reifikacji, a rozmaite przedmioty podlegaja ozy-
wieniu, antropomorfizacji i personifikacji. Stowem, trwa szalona panmetamorfoza.
Fascynacji opisywanymi-kreowanymi obrazami (czesto bardzo erotycznymi, poka-
zujacymi walke elementu zenskiego i meskiego) towarzyszy obrzydzenie. Niezwykla
metaforyka oraz biologiczna zywiotowos¢ tacza si¢ z naukowg terminologia (np. ,.tel-
luryczne ingrediencje”) i rozbudowanag, intelektualng sktadnig o wielokrotnie z{ozo-
nych zdaniach. Mieszanie sfer ma wiec rozmaity charakter.

Tajemniczy, podniosty, ponadczasowy wymiar rzeczywistosci przedstawionej osig-
gany jest jeszcze w inny sposdb. Uwage zwraca nie tylko nacechowane emocjonalnie
stownictwo, lecz takze fakt, ze w tekscie roi si¢ od odwotan do réznych kultur, tradycji,
mitéw. Na przyklad zwykla i ospata gra w guziki prowadzona przez ,,ocalalych” przed
»plomienng miotla upalu” — niczym przed starotestamentowym stupem ognistym —
»obdartuséw’, ,,oblegajacych kawalek muru’, urasta do rangi odczytywania ,,prawdzi-
wej tajemnicy” — ukrytej w ,,horoskopie” (tradycja bliskowschodnia i azjatycka) oraz
zapisanej ,hieroglifami” (starozytny Egipt). Rynek to ,biblijna pustynia’, w cieniu
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oczekuje sie¢ ,,osiotka Samarytanina” (Ewangelia), pietro pachnie zydowskim ,,szaba-
sem’, maski na ludzkich twarzach maja ,,grymas bakchiczny”, Adela wraca z targu jak
rzymska bogini sadéw Pomona, a Tluja podobna jest do ,,poganskiego bozka”

To jasne, Ze do tego typu wielokulturowych odwotan i metamorfoz, ktore znalazty
sie tutaj z pewnoscig nie przez przypadek, zadne dziecko nie jest oczywiscie zdolne.
Zadne dziecko nie moze réwniez dysponowac tak dojrzatym, artystycznym jezykiem.
Wszystko to wiec jest rodzajem specyficznego wspomnienia bedacego jednoczesnie
halucynacja, snem, gra wyobrazni oraz oniryczng, intelektualng jezykowa kreacja.
Wydarzenia rzeczywiste faczg si¢ z wytworami jezyka — metaforami. Uporczywie
»pracujace” stowo ujawnia swa niezwykla kreacyjna moc, godzi w jednym catoscio-
wym konstrukcie rozmaite elementy, ktére normalnie wydaja si¢ nie do pogodzenia.
Ow konstrukt nie oznacza jakiego$ stanu skoriczonego, ostatecznego. Do znajdu-
jacych sie w opowiadaniu obrazéw z latwosciag mozna dolaczac kolejne z tego i in-
nych utwordw - tak jak to si¢ dzieje podczas snu czy w dziecigcej wyobrazni. Catos¢
przyjmuje forme odrealnionego, ,wielokulturowego” i wielokomponentowego wspo-
mnienia z dawnych czaséw, ciagle trwajacego w pamieci, zaréwno indywidualnej, jak
i zbiorowej, wspomnienia uporczywie powracajacego w coraz to nowych ksztattach
i konfiguracjach. Inny, réwniez nierealistyczny rzadzi tym wspomnieniem czas. Czas
mityczny - powiedzialby Mircea Eliade (1974). Przyjrzyjmy si¢ wigc i czasowi blizej.

Uporczywos$¢ pamieci

Wszystko zaczyna si¢ od czasu przeszlego niedokonanego: ojciec ,wyjezdzal do wod”,
a Adela ,wracala w $wietliste poranki”. To czas dominujacy w opowiadaniu, $wiad-
czacy o wielokrotno$ci i magicznosci (,,$wietliste”) prezentowanych wizji, ale nie je-
dyny, gdyz Tluja ,,siedzi przykucnieta” w czasie terazniejszym, natomiast spacerujacy
ludzie ,weszli” w cien apteki w czasie przesztym dokonanym. Czasy te wymieniaja
sie i przenikajg. Ponadto poszczegdlne obrazy, co juz ustalilismy, nie faczg si¢ z sobg
w ciag przyczynowo-skutkowy, a wiele fragmentéw rzeczywistosci przedstawionej
jest jakby odbiciem fragmentéw odwiecznych mitéw. Schulz wiec okazat sie pisarzem
bardzo konsekwentnym: czas opowiadan takze funkcjonuje na jakich$ sennych, sur-
realistycznych zasadach. Zwykte czasomierze na nic si¢ tu nie przydadza. Jak zatem
musialyby wyglada¢ zegary zdolne odmierzy¢ czas tak uporczywej i trwalej pamigci?
Oczywiscie jak ,,miekkie zegary” Salvadora Dalego.

Obraz jest znany pod trzema tytutami i wszystkie $§wietnie koresponduja z wi-
zjami Schulza: Trwatos¢ wspomnienia, Migkkie zegarki i Uporczywos¢ pamieci®. Do-
dajmy, Ze chyba ten ostatni tytul jest wlasciwy. Co zaskakujace, zegarki Dalego po-

°  https://www.dalipaintings.com/persistence-of-memory.jsp — 30 I 2020.
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Fot. 3. Salvador Dali, La persistencia de la memoria, 1931, 24,1 x 33 cm, olej na pldtnie,
Museum of Modern Art, Nowy York, USA

Zrédto: https://www.dalipaintings.com/persistence-of-memory.jsp - 30 I 2020.

zbawione s3 immanentnej, zdawac by sie moglo, cechy: sztywnych mechanizméw.
Oblewajg one albo optywaja poszczegélne fragmenty rzeczywistoéci, dopasowuja sie
do niej nawet pod wzgledem kolorystycznym. Mimo wszystko jednak zdaja si¢ bez
przerwy dziala¢, cho¢ kazdy inaczej, i to, co w realnym $wiecie bytoby wada, tu staje
sie raczej czyms naturalnym i zrozumialym. Przeszlos¢, terazniejszo$¢, przysztosé —
ten system tutaj juz nie obowigzuje. Czas jest migkki, ale trwaly, jest ptynny, wiec
plynie swym odwiecznym, tajemnym rytmem. Funkcjonuje jak w micie albo we $nie.
W centrum widzimy zresztg jakas $piaca, dziwaczng i ,,rozptynietg” postac (by¢ moze
autoportret malarza). Tylko jeden zegarek zachowal zwykly, ,,ziemski” ksztalt i cha-
rakter. Pozostal twardy. Odréznia si¢ on od pozostalych nawet kolorem, a w swej
sztywnosci odpowiada raczej widocznym w przeciwleglym rogu ptétna, skagpanym
w popoludniowym stonicu dnia, ,niezmiekczonym”, twardym skalom. W tym nato-
miast wymiarze, ktorego wigkszg czg$¢ ogarnal juz zmierzch, na nic si¢ nie przydaje,
jest bezuzyteczny: jego tarcza pozostaje zakryta, a jego obudowe opanowaly mrowki,
wygladajace zresztg troche jak malenkie klepsydry, stuzace zwykle do odmierzania,
jak wiadomo, jakichs krétkich wycinkéw czasu ,,sztywnego’, ktory w przeciwienstwie
do czasu mitycznego jest skonczony, ulega rozkltadowi.
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Zupelnie niespodziewanie wigc Salvador Dali dostarcza kolejnego klucza do
Schulzowskich labiryntéw, tym bardziej ze te surrealistyczng wizj¢ zdeformowanej —
z punktu widzenia tradycyjnej logiki - rzeczywisto$ci, rzadzace;j si¢ zaziemskimi pra-
wami, mozna traktowac jako specyficzne polaczenie wspomnien, wyobrazni i snu.
To, co mialo si¢ rozsypac¢, trwa w glebi odwiecznego czasu i w zakamarkach uporczy-
wej pamigci. Dodajmy, ze Dali nazywatl swoje obrazy po prostu ,,recznie malowanymi
fotografiami snow” (Beckett 1997, s. 364), a kilkadziesiat lat po stworzeniu omawia-
nej wlasnie ,,fotografii” stwierdzil: ,, Trzeba bedzie pewnego dnia nakreci¢ moje miek-
kie zegarki, aby pokazaly godzine absolutnej pamieci, ktora jest godzing prawdziwg
i profetyczng” (Wielcy Malarze. Salvador Dali 2000, s. 13). Okazuje sie wiec, ze zda-
niem malarza te zegarki pokazuja czas absolutny, prawdziwy i profetyczny i ze da si¢
je wprawi¢ w ruch tutaj, w doczesnym wymiarze, niezaleznie od tego, ile ziemskich
lat liczy zegarmistrz. Moze wigc i Schulz jest jakims zegarmistrzem prébujacym zgle-
bi¢ i uruchomi¢ odwieczne mechanizmy? Fakt, ze stynacy z ekscentrycznosci Dali
postuguje si¢ nieco ekscentryczng technika, nawet jesli stoi za nig filozoficzna pod-
budowa surrealizmu, to chyba jednak jeszcze za malo na uzasadnienie charakteru
Schulzowskiej kreacji. Ostatecznie obu tworcéw mozna by uznac za wariatow. Ale
nic z tych rzeczy. Psychologiczny i filozoficzny fundament tego rodzaju konstrukeji
$wiata i tego rodzaju strategii docierania do sensu egzystencji po prostu wymaga do-
datkowego wzmocnienia.

Uporczywo$¢ mitu

Holenderski malarz Piet Mondrian stwierdzit kiedys, ze gdy ,patrzymy na rzeczy
jako na poszczegdlne, wyizolowane obiekty, bfagdzimy w niepewnosci, oddalamy sie
w sfere rojen i domystow. Jakakolwiek rzecz moze by¢ poznana tylko przez rzecz
inng” (Hofmann 1976, s. 530). Jak bardzo Mondrian ma racje¢, wida¢ zwlaszcza w od-
niesieniu do dziet Schulza. Cho¢ autorowi Sklepéw cynamonowych nigdy nie udato
sie ukonczy¢ studiow i cho¢ w swym zyciu po $wiecie specjalnie nie podrézowal,
w jego tekstach wyraznie wida¢ slady bogatej lektury. Jerzy Jarzebski dowodzi, ze
byto to mozliwe, poniewaz Schulz $wietnie znat niemiecki, i przez to ,mial dostep
do fascynujacych naéwczas obszaréw literatury kregu wiedensko-praskiego, do nie-
mieckiego ekspresjonizmu’, a takze ,,klasykow psychoanalizy” (Jarzebski 1998, s. X).

O ilez lepiej rozumie si¢ oniryczng ,,najintymniejsza histori¢” mlodego bohatera
Schulzowskich opowiadan, przemierzajacego poetycki $wiat dziecinstwa i przezy-
wajacego rozmaite inicjacje, gdy zajrzy sie do pism Zygmunta Freuda na przykiad.
A byly to inicjacje, dodajmy, o bardzo r6znym charakterze, a wigc ,w erotyczne na-
migtnosci i symbolike, w demiurgiczne eksperymenty Ojca, w tajemnice zycia i roz-
rodu - ale tez rozpadu i $mierci, w ezoteryczne dziedziny metafizyki, a takze w Zycie
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spoleczne czy rodzinne, w tajniki dzialalno$ci kupieckiej, w artystyczng tworczosé,
polityke, etc., etc.” (Jarzebski 1998, s. XXII).

Autor Psychopatologii Zycia codziennego szczegdlne znaczenie przypisywal oczy-
wiscie marzeniom sennym. Uwazal, ze sg one swoistg ,,fasada’, za ktora kryja sie gteb-
sze, nieuswiadamiane tre$ci. To w nich odnalez¢ mozna - by przywota¢ znéw André
Bretona - ,klucz do probleméw bytu”. Sny, co takze znajduje swe odbicie w prozie
Schulza, postuguja sie specyficzna poetyka:

Mysli marzenia sennego, ktére rozwijamy w toku analizy, zwracaja uwage swoja nie-
zwykla postacig; nie daja si¢ one uja¢ w zwykle formy jezykowe, ktorymi najchetniej
postugujemy si¢ w naszym myséleniu, lecz sa wyrazane symbolicznie przez poréw-
nania, metafory, jak w obrazowej mowie poetéw. Nietrudno znalez¢ uzasadnienie
uzycia mowy wiazanej dla wyrazenia mysli w marzeniu sennym. Tres¢ jego sktada sie
przewaznie z obrazowych sytuacji; jego mysli muszg by¢ odpowiednio przykrojone
do tego rodzaju przedstawiania (Freud 1987, s. 377).

W marzeniach sennych, kontynuuje Freud, kryja sie bardzo cz¢sto wspomnienia
z dziecinstwa, glebokie doswiadczenia emocjonalne z tego okresu, decydujace o ca-
tym naszym pdzniejszym Zyciu: ,,marzenie senne sprowadza nas noc w noc z powro-
tem do tego stanu dzieciecego” (Freud 1982, s. 213). W snach spelniajg si¢ ponadto
nasze zyczenia, czesto w formie przezy¢ halucynacyjnych i zabarwionych erotycznie
(Freud 1982, s. 151). Nie jest nam tatwo dotrze¢ do ich sensu, poniewaz na granicy
obu $wiatow znajduje si¢ cenzura, ktéra wszystko znieksztalca. Tresci marzen sen-
nych nie sg zrozumiale bezposrednio réwniez i z tego powodu, zZe wyrazaja si¢ one
w jezyku symbolicznym. Jak zauwaza Freud, tymi samymi symbolami postuguja si¢
ludzie w obrebie konkretnej grupy jezykowej, ale niektére symbole funkcjonuja takze
ponad tego typu wspolnotami. Co wigcej, symbolika marzen sennych

przekracza granice marzenia i wystepuje nie tylko we $nie, ale opanowuje w réw-
nej mierze basnie, mity, legendy, dowcipy i folklor. Pozwala nam tez $ledzi¢ zwiazek
miedzy marzeniem sennym a tymi tworami; przyzna¢ musimy, ze symbolika nie jest
owocem pracy marzenia sennego, lecz wlasciwoscig naszego nie§wiadomego mysle-
nia (Freud 1987, s. 406).

Zrozumienie symbolicznego jezyka marzen sennych ma wigc dla czlowieka zna-
czenie kapitalne. Erich Fromm dowodzi, ze jezyk ten jest uniwersalny dla wszystkich
epok i wszystkich kultur. ,Pod stolem” przeciez, jak napisat Schulz w opowiadaniu
Ksiega, »trzymamy sie wszyscy tajnie za rece” (Schulz 1998, s. 113).

Jest to jezyk, ktory trzeba zrozumied, jesli ma sie pojac znaczenie mitdw, basni oraz
snoéw. [...] Zrozumienie go pozwala nam zetkngc¢ sie z najistotniejszym zroédlem ma-
dro$ci: mitem, a takze z glebszymi warstwami naszej wlasnej osobowosci. W sposob
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istotny pomaga to nam w zrozumieniu podstaw swoiscie ludzkiego doswiadcze-
nia, wspdlnego catej ludzkosci tak pod wzgledem tresci, jak i stylu (Fromm 1972,
s. 30-31).

Mit, owo ,,najistotniejsze zrodlo madrosci”, jest pokrewny jezykowi — objasnia
z kolei jakis$ czas pdzniej Ernst Cassirer. Jezyk i mit sg ,dwoma réznymi pedami strze-
lajacymi z tego samego korzenia” (Cassirer 1998, s. 191). Wynika to z istoty jezyka
jako takiego, ktéry zdaniem filozofa ze swej natury jest metaforyczny. Poniewaz nie
moze on

opisa¢ rzeczy wprost, ucieka si¢ do okdlnych sposobéw opisu, do terminéw dwu-
znacznych i wymijajacych. Zdaniem Marksa Miillera mit zawdzi¢cza swe powstanie
wlasnie tej tkwigcej w jezyku dwuznacznosci, w ktérej zawsze znajdowal duchowa
pozywke. ,,Problem mitologii — pisze Miiller - stal sie w istocie problemem psycho-
logii i problemem nauki o jezyku [...]. Jezyk ludzki nie potrafi wyraza¢ poje¢ abs-
trakcyjnych inaczej jak pod postacig metafory i nie jest przesada twierdzenie, ze caly
stownik religii starozytnej sklada si¢ z metafor [...]” (Cassirer 1998, s. 191-192).

Zdaniem Cassirera mitem rzadzi ponadto ,,prawo metamorfozy”. Nie ma w nim
rzeczy i ksztaltow okreslonych raz na zawsze, wigc w kazdej chwili ,wszystko moze
sie zmieni¢ we wszystko” (Cassirer 1998, s. 151). Miedzy innymi dlatego wlasnie mit
jest bardzo podobny do poezji, na co zwracal uwage juz przywolywany przez Cassi-
rera Frederick Clarke Prescott w ksigzce Poetry and Myth: ,Mit starozytny [...] jest
masag, z ktorej stopniowo wyrosta nowozytna poezja dzigki procesom zwanym przez
ewolucjonistow rozréznieniem i specjalizacjg. Umyst mitotwodrcy jest prototypem,
umyst za$ poety... jest wcigz w istocie swej mitotworczy” (Cassirer 1998, s. 141).

Zwigzkom mitu i poezji, Zrédlom tworczosci artystycznej, a takze sytuacji tworcy
wiele miejsca w swych pismach poswiecit réwniez Carl Gustav Jung. Znéw mozna
odnies$¢ wrazenie, Ze Bruno Schulz prace te znal i doskonale rozumial, moze najlepiej
sposréd wszystkich swoich lektur. W tym miejscu odnotujmy tylko, ze zdaniem Jun-
ga w tworczosci poetyckiej za pomocg symboli ujawnia si¢ sens ,,prastowa’, ktore jest
prapoczatkiem wszystkiego. Gtéwne zrédlo twdrczosci to nie tyle ,,podswiadomosé
osobowa” (Freud), ile ,,nie§wiadomo$¢ zbiorowa’, w ktdrej zawiera si¢ ,wspdlne do-
bro ludzkos$ci”: doswiadczenia przodkoéw, archetypy, czyli mitologiczne ,,praobrazy”
sktadajace si¢ z ,,fragmentéw ludzkiej psychologii i ludzkiego losu”. Méwienie takimi
»praobrazami’, ktére mozna odtwarza¢ na podstawie dziel sztuki, pozwala cztowieko-
wi ustysze¢ wspdlny ,,gtos”, ,,przenosi” go ,,z dziedziny przemijalnosci w sfere wiecz-
nego bytu, los osobisty podnosi do rangi losu ludzkosci” (Jung 1981, s. 395-398).
»Okruchy $wiata duchowego” rozpoznaje przede wszystkim poeta. Postuguje sie on
»mitologicznymi figurami’, symbolami pochodzacymi z ,,pierwotnego doswiadcze-
nia” i z Absolutu, ktdry zreszta inaczej niz poprzez takie formy wlasnie wypowiada¢
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sie nie moze. Z ,nieswiadomoscig zbiorows’, twierdzi Jung, kontaktuje si¢ réwniez
czlowiek $niacy. To istotne, poniewaz migdzy snem a dzielem sztuki istnieje podo-
bienistwo — s3 one niejednoznaczne i wymagajg interpretacji. Poprzez sztuke zatem,
ale réwniez poprzez sen, mozemy doznac ,,praprzezycia’, wspdlnego dla calej ludz-
kosci (Jung 1981, s. 419-426; 1967, s. 34-35). Niezwykle ozywczym ,,zréodtem” sensu,
co raczej nie zaskakuje, jest takze dziecinstwo:

»Kraina dziecinstwa” definitywnie pozostaje infantylna i jest nieustannym Zrédlem
dziecinnych skfonnosci i impulséw. Oczywiscie sSwiadomo$¢ nader niechetnie przyj-
muje te wtrety i wypiera je. Jednakze to wypieranie zwigcksza oddalenie od zrodla,
wskutek czego zanik instynktéw poglebia sie i wreszcie przeradza sie w zanik duszy.
[...] Dziecinny jest jednak nie tylko ten, kto zbyt dlugo pozostaje dzieckiem, ale tak-
ze ten, kto odrywa si¢ od dziecinistwa i sadzi, ze wskutek tego przestalo ono istnie¢.
Nie wie bowiem, ze psychika ma podwojne oblicze. Jedno spoglada w przod, drugie
wstecz. Jest dwuznaczna i przez to symboliczna, jak kazda rzeczywistosé. [...] W $wia-
domosci stoimy na szczycie i po dziecinnemu mniemamy, ze dalsza droga prowadzi
jeszcze wyzej, ponad szczyty. [...] Jednakze aby osiggnaé nastepny szczyt, trzeba zejs¢
na dét, do krainy, gdzie drogi zaczynaja si¢ rozgalezia¢ (Jacobi 1993, s. 114).

Mityzacja rzeczywisto$ci

Mit, sen, dziecinstwo, jezyk, symbol, tworczos¢, poezja, ,praobrazy” i ,,prastowo” —
oto zatem zestaw poje¢ kluczowych, bez ktérych otwieranie prozy Schulza nie jest
mozliwe. Kazdy z jego utworéw nabiera w takim kontekscie nowych i glebszych zna-
czen, tak jak nowych i glebszych znaczen nabiera ,,znikajacy obraz” Dalego w kon-
tek$cie rozwazan André Bretona. Calo$¢ swej strategii autor Sklepow cynamonowych
nazwal ,mityzacjg rzeczywisto$ci. W eseju programowym, wydanym pod takim
wlasnie tytutem, $lady przywolywanej przez nas lektury ,,psychoanalitycznej” z ta-
twoscia daje si¢ ,odpoznawac”. Eseju tego nie warto parafrazowac. Trzeba go prze-
czyta¢ w catosci:

Istotg rzeczywistosci jest sens. Co nie ma sensu, nie jest dla nas rzeczywiste. Kazdy
fragment rzeczywistosci zyje dzigki temu, ze ma udzial w jakimg sensie uniwersalnym.
Stare kosmogonie wyrazaly to sentencja, Ze na poczatku byto stowo. Nienazwane nie
istnieje dla nas. Nazwac¢ co$ — znaczy wlaczy¢ to w jaki$ sens uniwersalny. Izolowane,
mozaikowe stowo jest wytworem pdznym, jest juz rezultatem techniki. Pierwotne
stowo bylo majaczeniem, krazacym dookota sensu $wiatla, byto wielka uniwersalna
calo$cia. Stowo w potocznym dzisiejszym znaczeniu jest juz tylko fragmentem, rudy-
mentem jakiej$ dawnej wszechobejmujacej, integralnej mitologii. Dlatego jest w nim
daznoé¢ do odrastania, do regeneracji, do uzupelniania si¢ w petny sens. Zycie stowa
polega na tym, ze napina si¢ ono, prezy do tysiecy polaczen, jak po¢wiartowane cialo
weza z legendy, ktorego kawalki szukaja sie wzajemnie w ciemnosci. Ten tysiackrotny
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a integralny organizm stowa rozerwany zostal na poszczegolne wyrazy, na gloski, na
potoczng mowe i w tej nowej formie, zastosowany do potrzeb praktyki, przeszed! on
juz do nas jako organ porozumienia. Zycie stowa, jego rozwdj sprowadzony zostat
na nowe tory, na tory praktyki, zyciowej, poddany nowym prawidtowosciom. Ale
gdy jakim$ sposobem nakazy praktyki zwalniaja swe rygory, gdy stowo, wyzwolone
od tego przymusu, pozostawione jest sobie i przywrécone do praw wlasnych, wte-
dy odbywa sie w nim regresja, prad wsteczny, stowo dazy wtedy do dawnych zwiaz-
kow, do uzupelnienia si¢ w sens - i t¢ dazno$¢ stowa do matecznika, jego powrotna
tesknote, tesknote do praojczyzny stownej, nazywamy poezja. Poezja — to sg krotkie
spigcia sensu miedzy stowami, raptowna regeneracja pierwotnych mitéw. Zapomina-
my o tym, operujac potocznym slowem, ze s3 to fragmenty dawnych i wiecznych his-
toryj, ze budujemy, jak barbarzyncy, nasze domy z utamkéw rzezb i posagéw bogdow.
Najtrzezwiejsze nasze pojecia i okreslenia sg dalekimi pochodnymi mitéw i dawnych
historyj. Nie ma ani okruszyny wérdd naszych idei, ktora by nie pochodzila z mitolo-
gii — nie byla przeobrazong, okaleczong, przeistoczong mitologia. Najpierwotniejsza
funkeja ducha jest bajanie, jest tworzenie ,,historyj”. Sita motoryczna wiedzy ludzkiej
jest przeswiadczenie, Ze znajdzie ona na koncu swych badan ostateczny sens $wia-
ta. Szuka go ona na szczycie swych sztucznych spietrzen i rusztowan. Ale elementy,
ktorych uzywa do budowy, juz byly raz uzyte, juz pochodza z zapomnianych i rozbi-
tych ,,historyj”. Poezja odpoznaje te sensy stracone, przywraca stowom ich miejsce,
faczy je wedlug dawnych znaczen. U poety stowo opamietuje sie niejako na swoj sens
istotny, rozkwita i rozwija sie spontanicznie wedtug praw wlasnych, odzyskuje swa
integralnos$¢. Dlatego wszelka poezja jest mitologizowaniem, dazy do odtworzenia
mitéw o $wiecie. Umitycznienie $§wiata nie jest zakoniczone. Proces ten zostal tylko
zahamowany przez rozwoj wiedzy, zepchniety w boczne koryto, gdzie zyje, nie rozu-
miejac swego istotnego sensu. Ale i wiedza nie jest niczym innym, jak budowaniem
mitu o $wiecie, gdyz mit lezy juz w samych elementach i poza mit nie mozemy w 0go-
le wyj$¢. Poezja dochodzi do sensu $wiata anticipando, dedukcyjnie, na podstawie
wielkich i $miatych skrétéw i przyblizen. Wiedza dazy do tego samego indukceyjnie,
metodycznie, uwzgledniajac caly material doswiadczenia. W gruncie rzeczy i jedna,
i druga zdazaja do tego samego. Duch ludzki niestrudzony jest w glosowaniu Zycia
przy pomocy mitdéw, w ,usensowianiu” rzeczywistosci. Stowo samo, pozostawione
sobie, grawituje, ciazy ku sensowi. Sens jest pierwiastkiem, ktory unosi ludzko$¢
w proces rzeczywistosci. Jest on dang absolutna. Nie mozna wyprowadzi¢ go z in-
nych danych. Dlaczego co$ wydaje nam si¢ sensownym - niepodobna okresli¢. Pro-
ces usensowiania $wiata jest $cisle zwigzany ze stowem. Mowa jest metafizycznym or-
ganem cztowieka. Jednakowoz stowo z biegiem czasu sztywnieje, ustala sig, przestaje
by¢ przewodnikiem nowych senséw. Poeta przywraca stowom przewodnictwo przez
nowe spiecia, ktore z kumulacji powstaja. Symbole matematyki sg rozszerzeniem
slowa na nowe zakresy. Takze obraz jest pochodna stowa pierwotnego, stowa, ktére
jeszcze nie bylo znakiem, ale mitem, historia, sensem. Uwazamy stowo potocznie za
cien rzeczywisto$ci, za jej odbicie. Stuszniejsze bytoby twierdzenie odwrotne: rzeczy-
wisto$¢ jest cieniem stowa. Filozofia jest wlasciwie filologia, jest glebokim, twérczym
badaniem stowa (Schulz 1998, s. 383-386).
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Lektura programowego eseju Schulza, tej swoistej wyktadni filozofii, ktéra w swej
istocie, jak wida¢, jest filologia, a zatem ,,glebokim, twérczym badaniem stowa’, to
znaczy sensu, pozwala wysnu¢ wniosek, ze dla autora Sklepéw cynamonowych akt
twdrczy - pisanie niezwyklych ,wspomnien z dziecinstwa” — byl wlasciwie najwaz-
niejszym zadaniem zycia. W rzeczywistosci odmierzanej przez twarde zegary nie
mamy zbyt wiele czasu na wlasng ,.filologi¢”, a chodzi o to, zeby przedostac sie do wy-
miaru, w ktérym rytm wyznaczaja migkkie zegary Dalego. Ow mityczny czas Schulz
nazywa ,trzynastym miesigcem” — nieco zdziwaczalym, na naszg miare, niczym sz6-
sty palec u reki — albo apokryfem ,wsunietym potajemnie do wielkiej ksiegi roku”.
Ale przeciez nie moze by¢ inaczej — powrotu do sensu ,,kanonicznego” i absolutnego
oraz do absolutnego czasu nie ma. Jest jednak uporczywe do niego dazenie, wlasciwe
dla bytow skonczonych. Sensu trzeba szukaé poprzez mysl, to znaczy poprzez stowo,
ktére ma w sobie uporczywa pamigc i ktore uporczywie dazy do swego poczatku,
do ,prasensu’, do uporczywie trwajacego mitu. Kazdy czlowiek ma do dyspozycji
troche czasu ,,ziemskiego” oraz kilkanascie pustych kart do zapisania w ,,ksiedze”, by
w ten sposob opowiedzie¢ siebie, wyodrebnic z ,,bezpostaciowego tlumu, gawiedzi
bez twarzy i indywidualnosci’, stworzy¢ wlasng tozsamos¢:

Ach, ten stary, pozotkly romans roku - czytamy w Nocy Wielkiego Sezonu — ta wielka,
rozpadajaca sie ksiega kalendarza! Lezy ona sobie zapomniana gdzies w archiwach
czasu, a tre$¢ jej rosnie dalej miedzy oktadkami, pecznieje bez ustanku od gadulstwa
miesiecy, od szybkiego samorddztwa i blagi, od bajania i majaczen, ktore sie w niej
mnozg. Ach, i spisujgc te nasze opowiadania, szeregujac te historie 0 moim ojcu na
zuzytym marginesie jej tekstu, czy nie oddaje sie tajnej nadziei, ze wrosng one kiedys
niepostrzezenie miedzy zzotkle kartki tej najwspanialszej, rozsypujacej sie ksiegi, ze
wejda w wielki szelest jej stronic, ktory je pochlonie?

To, 0 czym tu méwic bedziemy, dzialo si¢ tedy w owym trzynastym, nadliczbo-
wym i niejako falszywym miesigcu tego roku na tych kilkunastu pustych kartkach
wielkiej kroniki kalendarza (Schulz 1998, s. 98).

Schulz, jak wida¢, doskonale zdaje sobie sprawe z ograniczen. Za wszelka cene
pragnie jednak uja¢ w stowa swe osobiste historie, stworzy¢ swoj prywatny mit i wla-
czy¢ go do mitycznej ksiegi, wspdlnej dla catej ludzkosci. Pisarz wie, ze musi w tym
celu dokona¢ ,,mityzacji rzeczywistosci” dwoma pozornie wykluczajacymi si¢ me-
todami jednoczesnie: wstecz, re-kreujac sens z dostepnych mu ,,ufamkéw rozbitych
historyj”, ,ulamkow rzezb i posagéw bogéw”, oraz w przod, poprzez ,nowe spiecia
stow” w poezji. W ten sposdb dzigki uporczywosci pamigci, prywatnej i zbiorowej,
oraz uporczywosci stowa powstaje swoista autobiografia: unikatowa opowies¢ o uni-
katowej tozsamos$ci mieszkanca prowingcji, ktéry wkrada si¢ do kulturowego uni-
wersum. Powstaje opowies¢ o tozsamosci na styku kultur, ,,ponad gtowami wiekéw
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i pokolen” (Poletur 1926, s. 290), w najglebszym znaczeniu tej pigknej metaforycznej
formuly. Czytajac te opowie$é, wchodzimy w wymiar, w ktérym zaréwno Zyd poda-
zajacy do Ziemi Obiecanej, jak i biedny Samarytanin odwigzujacy swego osiotka na
rynku malego miasta, Egipcjanin zmudnie ryjacy hieroglify na murze w Kom Ombo,
starozytny Grek lub Rzymianin odprawiajacy bachanalia, wyznawca hinduizmu po-
chylony nad Bhagawadgitg, takze skupiony nad sztalugg Vermeer, Dali zatopiony
w uporczywej pamieci czy Breton tesknigcy za wielka Tajemnica, Jung zglebiajacy
wspolne dla calej ludzkosci ,,praprzezycia’, Schulz wytrwale poszukujacy cynamo-
nowych sklepdw, piszacy te stowa wreszcie oraz ich czytelnik - wszyscy, czy tego
chcemy, czy nie, trzymamy si¢ za rece.

Kazdy w swoim zyciu jednak ,zyje siebie” — wymysla siebie, to znaczy w sposob
unikatowy i niepowtarzalny siebie opowiada, ,,bo tylko poprzez jezyk los si¢ opowia-
da” (Mysliwski 2020, s. 47). Kazdy wypelnia wtasnym opowiadaniem swoje kilkana-
$cie kartek w ,wielkiej kronice kalendarza”. Kazdy zrobi to tak, jak potrafi, i na tyle,
na ile zdazy, korzystajac ze swojej pamieci i ze swoich stow. Reszta, jak mowig, jest
milczeniem.
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Abstract
PHILOLOGY OF BRUNO SCHULZ. IDENTITY AT THE INTERSECTION OF CULTURES

This text concerns “philology” of Bruno Schulz. The author of The Cinnamon Shops regards philol-
ogy as “a deep, creative research of the word” and as the equivalent of the term “philosophy” The
philosophy/philology, which Schulz discussed in his essay The Mythologization of Reality, was put
into practice by the writer through creating oneiric narrations deeply rooted in mythological and
symbolical structures with the aim of “mythologization,” that is, “giving sense” and making one’s
own individual fate universal. Schulz moves across various cultural registers, penetrates and, at the
same time, creates his own identity “at the intersection of times” and “at the intersection of cul-
tures” The attitude of the writer as well as the legitimacy of his artistic actions are analyzed in terms
of various contexts (e.g. parts of texts by S. Freud, C.G. Jung, M. Eliade, E. Cassirer, E. Fromm,
and O. Sacks; works of art by J. Vermeer, and S. Dali). The author also explains why he chose these
contexts and how they could be implemented into the area of reading.

Keywords: myth, mythologization, identity, memory, language, psychoanalysis
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Dialog miedzykulturowy na przykladzie
internetowych komentarzy jezykowych

1. Asumptem do napisania ponizszego tekstu staly sie zajecia ze stylistyki prowa-
dzone przeze mnie w semestrze zimowym 2016/2017 w Instytucie Slawistyki na
Uniwersytecie Humboldtéw. Wzieli w nich udzial studenci niemieckojezyczni ze
znajomoscig jezyka polskiego na poziomie srednio zaawansowanym i zaawansowa-
nym. Szczegdlnym wyzwaniem dla uczestnikéw seminarium okazat si¢ jednak temat
poswigcony jezykowi nowych mediéow, w tym interaktywnych typu blogi, czaty, ko-
mentarze. W tekstach tych zetkneli sie oni bowiem w z dyskursem nieoficjalnym,
potocznym, wymagajacym nierzadko wiedzy dotyczacej wykorzystania srodkow je-
zykowych w celach pozainformacyjnych, gléwnie skupiajacych sie¢ wokoét wyrazania
emocji pozytywnych i negatywnych. Celem artykulu jest analiza jezykowa komenta-
rzy internetowych, szczegdlnie tych fenomenodw, ktore staja sie czgsto nieuchwytne
dla nienatywnych uzytkownikow jezyka polskiego ze wzgledu na obecnos¢ licznych
odniesien kulturowych i/lub ze wzgledu na rézne zabiegi dokonywane na fonicznym,
fleksyjnym i leksykalnym poziomie jezyka.

W analizowanych tekstach poza kregiem zainteresowania pozostang natomiast
zjawiska wizualizacji jezyka. Chodzi tu m.in. o takie osobliwosci pisanych tekstow
internetowych jak np.: wystepowanie emotikonéw, grafizacja pisma widoczna w wy-
borze srodkéw typograficznych, preferowanie wybranych znakéw interpunkeyjnych,
niestandardowe spacjowanie badz jego brak, tzw. dekompozycja wyrazu, np. nieje-
stesmyjuzpanstwemprawa', stosowanie wersalikow itp. (por. Grzenia 2006, s. 119-
126; Greni 2009, s. 93-94; Zydek—Bednarczuk 2013, s. 353). Odnosi sie to rowniez do

' https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20166551,puszcza-bialowieska-pojdzie-na-
opal-a-mialo-byc-bez-interesu.html#ixzz4OHh7]SeW- 27 X 2016 (data pobrania dotyczy
wszystkich przytaczanych przyktadéw).
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charakterystycznej dla dyskursu elektronicznego tendencji swiadomego pomijania
diakrytykéw w polskich tekstach. Zjawisko to Wlodzimierz Gruszczynski okresla
jako pidgin Polish (za: Chyrzynski 2012, s. 76). W artykule zostanie pominieta kwe-
stia wystepowania wulgaryzmow, ktdre sporadycznie pojawiajg si¢ w analizowanych
tekstach, ale w postaci zawoalowanej, tzn. poprzez wykropkowanie czesci liter w wy-
razie czy stosowanie asteryskow. Zbigniew Gren méwi w zwiazku z tym o ,,[...] eli-
zj(i) znakow literowych, zastepowanych znakami nieliterowymi lub wyjatkowo lite-
rami w danym kontekscie nienacechowanymi - dla celéw eufemizacji wyrazen [...]”
(Gren 2009, s. 93).

Za material ponizszej analizy postuzyly komentarze pochodzace z internetowe-
go wydania ,,Gazety Wyborczej” i dotyczace konfliktu wokot Puszczy Biatowieskiej.
Zostal on wywolany decyzja o zwigkszonej wycince drzew z powodu, zdaniem Mini-
sterstwa Srodowiska, wzmozonej aktywnosci kornika drukarza. Przeciwnicy wyrebu
argumentowali z kolei, Ze drzewa stanowig wazny element w skomplikowanym eko-
systemie Puszczy.

Ogolem zostalo przeanalizowanych 237 komentarzy do 20 artykutow z ,,Gaze-
ty Wyborczej’, ktore ukazaly si¢ w 2016 roku. Komentarze do pierwszego artykutu
pt. Biatowieski Park Narodowy nie wydzierzawi od rolnikow igk dla Zubréw pochodza
z 24 kwietnia 2016 roku. Ostatnie wpisy internautéw umieszczone pod artykutem
Andrzej Duda: Puszcza to nie skansen. Prezydent odwiedzil Hajnéwke i Siematycze s
z 25 pazdziernika 2016 roku.

2. Zanim przejdziemy do analizy wyekscerpowanego materiatu, przyjrzyjmy si¢ ko-
mentarzowi jako jednemu z gatunkéw internetowych wydzielonych przez Jana Grze-
nie (2006, s. 152)%. Komentarz internetowy podobnie jak jego starszy odpowiednik
prasowy jest reakcja autora na biezace sprawy. Istotng cecha komentarza jest to, ze
odnosi si¢ on do tekstu gléwnego w czasopismie internetowym badz tradycyjnym,
tzn. jego temat jest narzucony. Autorzy komentarzy starajg si¢ wyraznie zaznaczac
swoje stanowisko i nierzadko przekonywac¢ odbiorcéw o stusznosci opinii zawartej
w wypowiedzi (por. Pisarek red. 2006, s. 99). I na tym konczg si¢ podobienstwa tego
gatunku w tradycyjnych i nowych mediach. Autorami komentarzy internetowych sa
najczesciej anonimowi internauci. Komentarze internetowe zwykle wywotuja reak-
cje innych internautéw, ktorych repliki przeradzaja si¢ w seryjne wypowiedzi wielu
0s6b na okreslony temat (podobnie jak watek w forum dyskusyjnym) (Grzenia 2006,
s. 168-169). Takie naprzemienne komentarze majg charakter spontaniczny, co nie
pozostaje bez wpltywu na jezyk prowadzonej dyskusji. Jak stusznie zauwaza wielu

> Zob. réwniez artykut Sary Akram pt. Wyznaczniki gatunkowe komentarza internetowego (2017,
s. 7-36).
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badaczy: ,Jezyk uzywany w dyskursie internetowym nie mie$ci si¢ w ramach trady-
cyjnego podzialu polszczyzny na odmiane pisana i méwiong. Powszechny jest po-
glad, ze mamy do czynienia z hybryda, ale nowa jest jej jako$¢” (Zydek-Bednarczuk
2013, s. 351).

Ciekawe wydaje sie spojrzenie na jezyk Internetu z perspektywy historyczne;.
Wedlug Artura Rejtera wynalazek Internetu w XX wieku jest poréwnywalny z réwnie
doniostym wynalazkiem druku w XV wieku. Ten ostatni jednak wptynal w decydu-
jacej mierze na proces normatywizacji jezyka, Internet natomiast przyczynia sie do
powaznego oslabienia normy jezykowej. Konkluzje swe Rejter zamyka nastepujacym
spostrzezeniem: ,,O ile wigc skutki komunikacyjne druku sg juz znane, o tyle na efek-
ty rewolucji internetowej przyjdzie nam jeszcze poczekac” (Rejter 2009, s. 112-113).
W kontekscie powyzszego warto jednak zwrdci¢ uwage na to, ze w interesujacych
nas tekstach (jak i w innych forach dyskusyjnych) bardzo czesto mamy do czynienia
z grami jezykowymi i intertekstualnymi. Na temat zabaw jezykowych w dyskusjach
internetowych wypowiadali si¢ m.in.: Beata Grochala (2004), Kinga Geben (2008)
i Zbigniew Gren (2009).

3. W dalszej czesci artykulu zajmiemy sie analizg jezykowa komentarzy interneto-
wych. Zanim do niej przystapimy, uscislenia wymaga zawarte w tytule sformulowanie
dialog miedzykulturowy. Rozumiem przez nie ,,innos$¢” kulturows, z ktoéra si¢ styka
osoba uczgca sie¢ jezyka polskiego jako obcego. Jezyk jest bowiem swoistym kluczem
do kultury, jest jej odzwierciedleniem. W dialogu miedzykulturowym uczacy sie je-
zyka polskiego poznajg inng kultur¢ w kontekscie wlasnej, prowadza permanentny
dyskurs pomiedzy ,innos$cig” a ,,swojskoscig”. Dialog miedzykulturowy pozwala le-
piej zrozumie¢ ,,obcos¢”, dzigki czemu mozliwe jest wzajemne otwarcie si¢ w duchu
tolerancji na réznice kulturowe jego uczestnikow’.

3.1. Foniczne $rodki jezykowe!

W wyekscerpowanych komentarzach pojawiaja si¢ przyklady stylizacji na wymowe
gwarows, regionalng. S one zamierzonym zabiegiem nasladowania innego sposobu
wypowiadania sie i stanowig element gry jezykowej, zabawy. Postugiwanie sie poza-
standardowa odmiang polszczyzny, jak zauwazyt Z. Gren, budzi okreslone konotacje

> Komunikacji migdzykulturowej i jej nauczaniu zostal poswiecony tom monograficzny pt. Stowo
w dialogu miedzykulturowym (Chtopicki, Jodtowiec red. 2010).

Analizowany material koncentruje si¢ wokot dowcipu jezykowego w znaczeniu $cistym. Naj-
wazniejsza jego cecha jest ,[...] dwuplaszczyznowo$¢ znaczeniowa, zdolnos¢ wyrazania do-
datkowej zamaskowanej tresci poza znaczeniem uzualnym, w sposob bezposredni i konieczny
kojarzacym sie z danym wyrazem” (Buttler 2001, s. 96).

4
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i moze ,,pelni¢ funkcje prowokacji jezykowej lub charakterystyki postaci (o$miesza-
jacej)” (Gren 2009, s. 95). Owe konotacje sa z reguly obce i nie zawsze rozpoznawalne
przez uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego. Ponizsze przyklady stanowig ilu-
stracje tego fenomenu: uzycie glosek protetyczych w wyrazach fod, tojciec (1), zamia-
na grupy spolgloskowej kt na cht w wyrazach dyrechtor (1), dochtor (2), Scie$nienie
samogloski e do i w polaczeniu z palatalng spolgloska nosowa 71 w wyrazie po pincet
(wobec poprawnej wymowy [po piienteset]) (3), pseudomazurzenie w wyrazie ry-
cyk (4) czy rozklad noséwek w przykladzie numer (5)°:

(1) ,I liczy sig [...] wola Wolskiego Suwenera i jego czeredki i natukofcuf fod tojca
Dyrechtora™;

(2) »No... dochtor od pil bedzie doradzal szydle o puszczy...”;

(3) »jak tak twierdzi to niech jeszcze dotozy po pincet+ na puszcze™;

(4) ,Anglicy napisali? To co? Przeciez to nie napisala szkota ojca rycykal!™;

(5) »«Rence opadajo»...”".

3.2. Stowotworcze i fleksyjne srodki jezykowe

Dla nienatywnych uzytkownikow jezyka polskiego obok gier na poziomie fonicznym
istotng bariere w rozumieniu analizowanych tekstow stanowig gry jezykowe na po-
ziomie stowotwdrczym. Jedng z nich jest tworzenie tzw. quasi-zdrobnien. Neutral-
ne sufiksy -ek, -k w polaczeniu z wyrazami oznaczajacymi zjawiska niepodlegajace
zmniejszeniu ze wzgledéw semantycznych pelnig funkcje deprecjonujaca i ekspre-
sywna, por. tytuly naukowe: profesorek, doktorek (6), istoty ludzkie: cztowieczek (7),
toponimy: brukselka (od Brukseli) (8), rzeczowniki abstrakcyjne: rozumek (10):

(6) »Z zalaczonego dokumentu wynika, ze prof. z Harvardu nie ztozyt podpisu, a na-
ukowiec z Oxfordu to «visiting researcher» bez doktoratu, czyli stypendysta-gotowgs.
Zreszta tez nie podpisal. Zostaja profesorek z Leuven i doktorek z Nottingham™";

Przyktady typu (1) i (5) znajdziemy réwniez u Z. Grenia (2009, s. 95).

¢ https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-

puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHoxxZ3X.

https://wyborcza.pl/1,75398,20818727,rzad-ma-pozytywna-opinie-wycinki-puszczy-autorem-

jest-specjalista.html.

8 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20890433,andrzej-duda-puszcza-to-nie-skan
sen-prezydent-odwiedzil-hajnowke.html#ixzz4OHKn3t38.

° https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-

puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHpdwsXr.

https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20166551,puszcza-bialowieska-pojdzie-na-

opal-a-mialo-byc-bez-interesu.html#ixzz4OHh7]SeW.

I https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-

puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHpdwsXr.
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(7) ,Pozwalamy tym podlym, matym chciwym czlowieczkom zrujnowaé nasze od-
wieczne dziedzictwo?”'%;
(8) »a becia na to - co jest najpierw jakas brukselka teraz jaki$ oksford...”".

Réwniez ironiczne uzycie kolokwialnych hipokorystykéw w odniesieniu do poli-
tykow, tu Andrzeja Dudy i Beaty Szydto, pelni funkcje o$mieszajaca, dyskredytujaca
i lekcewazaca, por. przyklady (9-10) i (8):

(9) ,,Jak Andrzejek zachoruje na cukrzyce albo inng cholere to nie péjdzie do doktora
»14,

ani szpitala ino do znachora co to z dziada pradziada itd”'*;
(10) ,,Tak, dudusiu bez rozumku. [...] To jedyna szansa, zeby$ przeszedt do historii™"”.

Odrebne miejsce zajmuja ekspresywne derywaty prefiksalne (11) i sufiksalne
utworzone od akronimdw, np. PiS i PR' (12-13), derywaty z dekompozycja podsta-
wy (14), kontaminacje — Pis + islamski (15) - i zrosty (16). Wszystkie zostaly uzyte
w znaczeniu deprecjonujacym.

(11) ,Skonczy¢ wreszcie z EKOTERRORYZMEM! Puszcze sg dla ludzi, a nie dla ja-
kich$ zuczkéw, much i Wajrakow!!!”!7;

(12) ,wiec atakowany jest przez zywych pisoidow™'%;

(13) ,[...] trzecia to byty powolane przez agencje piarowska, ktéra obstuguje PiS...”";
(14) ,U kaczynstwa nie ma drugiej strony”™’;

(15) ,Pislamskie podejscie do fauny i flory. Flore chronimy przed faung $cinajac
drzewa zanim zezre je kornik. Z fauny chronimy zubry, bo mozna se do nich po-

strzelac”?!;

http://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20673119,w-puszczy-bialowieskiej-wycieto-

7-tys-drzew-dla-bezpieczenstwa.html#ixzz4OH38X35D.

B https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-
puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHpdwsXr.

' http://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20890433,andrzej-duda-puszcza-to-nie-skan
sen-prezydent-odwiedzil-hajnowke.html#ixzz4OHNgTOas.

> Ibidem.

Skrotowiec utworzony od public relations. W pisowni fonetycznej wystepuje w postaci piar lub

czedciej jako pijar (pracownik zajmujacy sie czyim$ wizerunkiem).

17" http://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20890433,andrzej-duda-puszcza-to-nie-skan

sen-prezydent-odwiedzil-hajnowke.html#ixzz4OHNgTOas.

Ibidem. O pejoratywnych nazwach zwolennikéw dziataczy politycznych pisze Elena Koriakow-

cewa (2014, s. 19).

19 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20285664,resort-srodowiska-dowiedzial-sie-

o-postepowaniu-ke-po-tygodniu.html#ixzz4OI6U3KGH.

https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20140724,wojna-w-puszczy-juz-nie-tylko-na-

slowa-zaatakowano-dziennikarzy.html#ixzz4OHkKx740.

https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20092712,wraz-z-drzewami-wycieli-szanse-

na-laur-dla-bialowieskiego-parku.html#ixzz4OIDgAtpN.

20
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(16) ,a lokalnych pissssoszoloméw pozdrawia... Nie chcieliscie puszczy, no to nie
bedziecie jej mieli... przerobia puszcz¢ na plyty pazdzierzowe .

W obrebie fleksji mozemy wskazaé tylko na jeden przyktad, w ktérym niezgod-
nos$¢ rodzajowa modyfikuje tre$¢ wyrazu i jest srodkiem stuzacym o$mieszaniu. De-
sygnat/denotat (tu odniesienie do prezydenta — mezczyzny) wyklucza uzycie rodzaju
zenskiego, por. Duda si¢ odezwata zamiast Duda si¢ odezwat® (17). Gry fleksyjne sa
bardzo stabo reprezentowane w tekstach, potwierdzaja to réwniez badania m.in. Da-
nuty Buttler (2001, s. 102) i Z. Grenia (2009, s. 95).

(17) ,O, Duda si¢ odezwala. Jak zwykle — bez pojecia o temacie™.

3.3. Modyfikacje w obrebie frazeologii

Okreslonej kompetencji lingwokulturowej wsrdd uczacych sie jezyka polskiego jako
obcego wymagaja gry ze znaczeniem. Dotycza one stalych pofaczen wyrazowych -
kolokacji i zwigzkow frazeologicznych. Danuta Buttler pisze:

[...] we wszystkich komizm wynika ze zmiany tradycyjnego sktadu stownego lub
struktury polaczenia; te przeksztalcenia formalne nie naruszaja jednak podobien-
stwa nowego frazeologizmu do pierwowzoru (Buttler 2001, s. 139-140).

W ponizszych przykladach kolokacja dobra zmiana, hasto nierozerwalnie zwig-
zane z partia PiS, ulegla modyfikacji — zmiana zostala zastapiona zamiang (18), a do-
bra kolejno leksemami podta (19-20), dojna (21), brunatna (22). Tego typu modyfi-
kacje leksykalne w sposéb emocjonalny sygnalizuja dezaprobate internautéw co do
poczynan wladzy wokdt Puszczy Biatowieskiej (por. ewaluatyw podta). Ponadto doj-
na zmiana ma dodatkowa konotacje z wyrazeniem potocznym dojna krowa ‘cos, co
przynosi duze i stale dochody), a brunatna w poltaczeniach brunatna armia, brunatny
terror wiaze sie z hitleryzmem/faszyzmem.

(18) ,Dobra zamiana puszczy na pustynie. Drewna w puszczy co niemiara drewno

drogie moze wystarczy na realizacje ustawy 500+7%;

2 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20469856,0obcieli-fundusze-na-puszcze-bia
lowieska-zamiast-130-tylko-9.html#ixzz4OI3ZjU2D.

# Prawdopodobnie chodzi tu jednak o niewybredny zart z obrazliwym napisem w jednej z opol-
skich szkot. Zob. [on-line] https://opole.wyborcza.pl/opole/1,35086,19761988,prokuratura-zaj-
mie-sie-artykulem-o-napisie-andrzej-dupa.html - 2 V 2021. Dzigkuje¢ panu profesorowi Piotro-
wi Kolodziejowi za zwrdcenie mi na to uwagi.

2 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20890433,andrzej-duda-puszcza-to-nie-skan
sen-prezydent-odwiedzil-hajnowke. html#ixzz4OHNgTOas.

> https://wyborcza.pl/1,75398,20818727,rzad-ma-pozytywna-opinie-wycinki-puszczy-autorem-
jest-specjalista.html.
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(19) ,wytnie Puszczg, to jeszcze i te 9 milionéw zaoszczedzi. Brawo, Podia Zmiano!”*;
(20) ,,podlej zmianie najlepiej wychodzi niszczenie wszystkiego co sie rusza™;

(21) ,,Dojna zmiana - dyktatura ciemniakéw. Ciekawe, kto chce zrobi¢ na tym ma-
jatek...”8;

(22) ,,Brunatna zmiana”?.

Za inny przyktad modyfikacji leksykalnej niech postuzy kolokacja ubaw po pa-
chy, w ktorej doszto do wymiany czlonu ubaw na kase. Mowimy, ze jest ubaw po
pachy, jedli jest bardzo zabawnie (Banko 2000, t. 2, s. 878). Zestawienie kasy (w po-
tocznej polszczyznie kasg nazywa si¢ duze pieniadze) z frazg przyimkowa po pachy
dodatkowo intensyfikuje fakt posiadania wielkich pieniedzy, por. (23).

(23) ,,Za to szef ZULu* ma kasy po pachy, sprzet wartosci milionéw zlotych i kontrak-
ty z nadle$niczym podpisywane przy $wietle ksiezyca i w dymie z luf sztucerow™".

Gry stowem w obrebie frazeologii ilustruje nastepny przyklad, w ktérym doszto do
modyfikacji poréwnania frazematycznego ktos zna si¢ na czyms jak kura na pieprzu,
tzn. [...] nie zna si¢ na tym wecale’ (Banko, t. 2, s. 1370). Przeksztalceniu w przykta-
dzie (24) uleglo comparatum (kot prezesa na kwasnym mleku) - pod wzgledem tresci
réwnie absurdalne jak jego ustabilizowany odpowiednik (kura na pieprzu). Zrédtem
komizmu osadzonego w aktualnych realiach jest kontrast pomigdzy comparandum
(Szydlo zna sie na przyrodzie) a nieoczekiwanym zakonczeniem, tj. comparatum (jak
»kot prezesa na kwasnym mleku”).

(24) ,,Szydlo zna sie na przyrodzie jak «kot prezesa na kwasnym mleku»”**.

Modyfikacjom podlegaja takze przystowia. Za ilustracj¢ tego zabiegu niech po-
stuzy przyklad (25). Dla frazy kto z szuja sie zadaje ten szuja zostaje kos¢cem upodob-
nienia stalo si¢ przystowie Kto z kim przestaje, takim sie staje®, jak i wykorzystanie

* https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20469856,0bcieli-fundusze-na-puszcze-bia
lowieska-zamiast-130-tylko-9.html#ixzz4OI3ZjU2D.

7 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-
puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHpdwsXr.

8 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20627227,puszcza-bialowieska-to-kultura-nie-
natura-minister-szyszko.html#ixzz4OHVcDo5x.

# https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20140724,wojna-w-puszczy-juz-nie-tylko-na-
slowa-zaatakowano-dziennikarzy.html#ixzz4OHksxBnD.

%0 ZUL od Zaktadéw Ustug Lesnych.

3! https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20140724,wojna-w-puszczy-juz-nie-tylko-na-
slowa-zaatakowano-dziennikarzy.html#ixzz4OHksxBnD.

2 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-

puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHoxxZ3X.

Moéwimy tak o kims, ,.kto przebywajac dlugo w towarzystwie jakiej$ osoby lub grupy oséb,

upodobnit sie do nich psychicznie, przejat ich poglady, zwyczaje itp” (Banko 2000, t. 2, s. 334).
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schematu faczliwosci leksykalnej czasownika ktos zadaje sie z kims, tzn. ‘[...] utrzy-
muje z nim znajomos¢, czesto dla siebie nieodpowiednig’ (Bariko 2000, t. 2, s. 1203).

(25) ,,Szuje znajda sie wszedzie nawet z tytulem profesorskim, bo liczy sie kasa, ale tez

jest powiedzenie, ze «kto z szuja sie zadaje ten szuja zostaje»...”*.

Czestym zabiegiem modyfikacji zwigzkow frazeologicznych jest rozszerzenie ich
sktadu leksykalnego. Frazeologizm rece opadajg znaczy tyle co ,nie moc nic pora-
dzi¢, zrobi¢, pomdc; by¢ bezsilnym wobec czegos” (Baba, Liberek 2002, s. 685). Jego
sktad leksykalny zostal dodatkowo uzupelniony o wyrazy i nogi i tym samym doszto
do intensyfikacji niemocy dziatania, bezsilnosci wobec zaistnialego stanu, por. (26):

(26) ,Najgorszy minister srodowiska jakiego Polska kiedykolwiek miata. Zamierza
zniszczy¢ caly 25 letni dorobek ruchu ekologicznego. Rece i nogi opadajg™.

Przedmiotem gry slownej sa réwniez nazwy wilasne. Kontrast migdzy tredcia
nazw, tu urzad Ministerstwo Srodowiska i stanowisko minister srodowiska, a sensem
ich zmodyfikowanych przez rozszerzenie odpowiednikéw jest Zrédlem ironicznej
zabawy internautéw stowem (por. 27-29). Takze ostatni przykiad to bezpardonowa
krytyka poczynan Ministerstwa Srodowiska zawarta w zmodyfikowanej nazwie tego
urzedu (30).

(27) ,,Minister zniszczenia srodowiska™;

(28) ,Minister zniszczenia srodowiska. Jak dobrze, ze EU jest w stanie po raz kolejny
powstrzymac tego partacza, jak to juz mialo miejsce z Rospudg™;

(29) ,Ministerstwo Zagtady Srodowiska”*;

(30) ,,ministerstwo towiectwa i gospodarki drzewnej”*.

3.4. Skrzydlate stowa
Specjalng grupe frazeologizmoéw stanowig skrzydlate stowa (por. Grochala 2004,
s. 118). Z frazeologia wiaze je reprodukowalnos¢ w wypowiedziach, natomiast r6zni

* https://wyborcza.pl/1,75398,20818727,rzad-ma-pozytywna-opinie-wycinki-puszczy-autorem-

jest-specjalista.html.

https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20469856,0bcieli-fundusze-na-puszcze-bia

lowieska-zamiast-130-tylko-9.html#ixzz4OI3ZjU2D.

* https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20688282,puszcza-bialowieska-dobra-mina-

do-zlej-gry-ministra-szyszko.html#ixzz4OGv42Yvp.

https://www.pap.pl/aktualnosci/news%2C528743%2Cke-zapowiada-kroki-prawne-w-zwiaz

ku-z-wycinka-puszczy-bialowieskiej.html.

% https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20741261,puszcza-bialowieska-rpo-zaskarzyl-
decyzje-szyszki-w-sprawie.html#ixzz4 OHCT X ggf.

** https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20837990,szyszko-powolal-zespol-od-
puszczy-bialowieskiej-zapomnial-o.html#ixzz4OHTwOmJx.

3

b}

3

3
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to, ze przypisywane jest im najcze$ciej autorstwo (Zarzycka 2010, s. 121). Ze wzgledu
na liczne odniesienia kulturowe gry jezykowe w obrebie skrzydlatych stow sg szcze-
gblnie trudnie do ,,rozszyfrowania” dla nienatywnych uzytkownikéw jezyka. Mecha-
nizm gry jezykowej w ponizszych przyktadach opiera si¢ na wymianie sktadu leksy-
kalnego, por. kolejno przyklady:

(31) ,[...] nie beda jakie$ nieuki pluli nam w twarz — nawet doi¢ nie potrafig pa-
lanty”#%;
(32) ,Czy bedzie nowy film «Czlowiek z siekiera»?”*!.

W (31) podstawa przeksztalcenia staly sie wersy z Roty Marii Konopnickiej ,,Nie be-
dzie Niemiec plut nam w twarz, / Ni dzieci nam germanil!” (1910). Pogardliwe jakies
nieuki jest deprecjonujacym okresleniem naukowcéw. W przykladzie (32) Czlowiek
z siekierg nawiazuje do filmu Andrzeja Wajdy Czlowiek z marmuru (1976), w ktérym
prototypem czlowieka z siekierg staje si¢ nowohucki przodownik pracy, Birkut.
Nieco innym zabiegiem sg odniesienia miedzygatunkowe. W przyktadzie (33)
przywolanym gatunkiem jest fraszka (tu) o Sowie*” i Szyszce* (oba nazwiska méwia-
ce), ktorzy las wyrzneli. Potoczny i ekspresywny leksem wyrzngcé odnosi sie do oséb
lub zwierzat, a nie do obiektow niezywotnych, por. ,,Jesli ktos wyrznat jakies osoby lub
zwierzeta, to zabil je wszystkie” (Bantko 2000, t. 2, s. 1145). Personifikacja/animalizacja
lasu stuzy wyrazeniu silnych negatywnych emocji zwigzanych z dewastacja Puszczy.

»44

(33) ,,Fraszka o tym jak Sowa z Szyszka las wyrzneli™*.

Ostatnig grupe stanowig skrzydlate stowa, ktére w odréznieniu od poprzednich
przyktadéw nie zostaly poddane zadnym modyfikacjom formalnym. Sg one zaczerp-
niete zaréwno z kultury popularnej (34-36), jak i wysokiej (37-38). W przyktadzie
(34) wystylizowane na czeskie brzmienie fo se ne vrati ma wigkszy walor stylistyczny
niz to sig juz nie wroci (Miodek 2010). Fraza (35) bedaca tytutem piosenki Kazimie-
rza Grzeskowiaka (1969) budzi konotacje z chlopskim uporem, natomiast przyktad
(36) jest refrenem piosenki autorstwa Wojciecha Mtynarskiego: ,,Co by tu jeszcze
spieprzyc, Panowie? Co by tu jeszcze?”. Spieprzyc to wedtug Innego stownika jezyka
polskiego stowo bardzo potoczne, dla wielu 0oséb wulgarne (Banko 2000, t. 2, s. 645).

0 https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-
puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHoxxZ3X.

1 Ibidem.

2 Janusz Sowa — profesor na Uniwersytecie Rolniczym w Krakowie i przewodniczacy Rady Na-

ukowej Les$nictwa, ktéra pozytywnie opiniowata zgode na wycinke Puszczy Bialowieskiej (,,Ga-

zeta Wyborcza” 2016, 11 X).

Jan Szyszko - profesor nauk lesnych i minister sSrodowiska, m.in. w rzadzie Beaty Szydto.

# https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-
puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHoxxZ3X.
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Kolejna fraza (37) zostala zaczerpnieta z Ksiegi Rodzaju (1,28)*, a porzekadta lu-

dowego ,Wolno¢, Tomku, w swoim domku” (38) po raz pierwszy w tekscie literackim

uzyl Aleksander Fredro (Markiewicz, Romanowski 1990, s. 209). Wszystkie poniz-

sze przyktady wyrazaja duza dezaprobate internautéw w zwigzku z wycinka drzew

w Puszczy.

(34) ,Minely lata - to se ne vrati za mojego zycia™*;

(35) ,chlop zywemu nie przepusci

247,
b

49,

(37) ,,«Czyncie sobie ziemi¢ poddang» tyle PISowcy rozumieja, reszty nie”*;

(38) ,Wolno¢ Tomku i na pohybel ekologom, nowoczesnym teoriom...”*.

4.

Powyzsza analiza pokazala, ze internauci w pisanych przez siebie komentarzach

postuguja sie nieoficjalng, kolokwialng odmiang jezyka potocznego. Siegaja oni po

przerdzne, zwykle niewyszukane srodki jezykowe (foniczne, fleksyjne i leksykalne),

aby da¢ upust wlasnym emocjom i wyrazi¢ swoja dezaprobate dla poczynan wiadz

wokot Puszezy Biatowieskiej. Jak zauwaza Z. Gren:

Efektywnos¢ tego typu narzedzi zalezy oczywiscie od wykorzystywanego kodu kul-
turowego (w tym jezykowego) i od bieglosci w postugiwaniu sie nim uczestnikéw ko-
munikacji. Podobnie poziom komplikacji strukturalnej uzytych srodkéw, finezja za-
biegéw komunikacyjnych zaleza od sprawnosci komunikacyjnej uczestnikow, w tym
od poziomu ich wiedzy kulturowej i jezykowej (Gren 2009, s. 92).

Z uwagi na role nowych mediéw w komunikacji warto na zajeciach z jezyka

polskiego jako obcego pokaza¢ mechanizmy funkcjonowania zabaw stownych, aby

studenci potrafili je odczyta¢ i w ten sposob latwiej sie porusza¢ w innym dla nich

obszarze kulturowym.

45

46

47

48

49

50

»Badzcie plodni i rozmnazajcie sie, abyscie zaludnili ziemie i uczynili ja sobie poddana; [...] Oto
wam daje wszelka roéline przynoszaca ziarno po catej ziemi i wszelkie drzewo, ktdrego owoc ma
w sobie nasienie: dla was beda one pokarmem”, Pismo Swiete (1987, s. 25).
https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20166551,puszcza-bialowieska-pojdzie-na-
opal-a-mialo-byc-bez-interesu.html#ixzz4OHh7]SeW.
https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-
puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHoxxZ3X.
http://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,19968693,bialowieski-park-narodowy-nie-
wydzierzawi-od-rolnikow-lak-dla.html#ixzz4OHr35Dd6.
https://bialystok.wyborcza.pl/bialystok/1,35241,20050277,naukowcy-z-oxfordu-bronia-
puszczy-bialowieskiej-list-do-premier.html#ixzz4OHoxxZ3X.

Ibidem.
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Abstract

EXPLORING INTERCULTURAL DIALOGUE: A CASE STUDY
ON INTERNET COMMENTS

The language of the new media, especially interactive media such as blogs, chats and user com-
ments, poses a great challenge to Polish language learners. In the present paper, over 200 user
comments on the controversy over the Bialowieza Forest that were excerpted from the online edi-
tion of Gazeta Wyborcza are analyzed. Special emphasis was given to modifications of the phonetic
form of expressions (e.g. the use of prothetic sounds, narrowed pronunciation), word plays involv-
ing word formation (quasi-diminutives, colloquial hypocorisms, expressive derivatives, blendings
with derogatory meaning) and language play with phraseological units in a broader sense (colloca-
tions, proverbs, famous quotations). The analysis of internet user comments conducted in classes
with language students once again proved the importance of cultural knowledge and competence
in the process of foreign language acquisition.

Keywords: internet user comments, intercultural dialogue, language play, intertextual play, cul-
tural competence
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Przeobrazenia w jezyku polskiej mlodziezy
w $wietle powiesci Anny Cieplak Ma by¢ czysto
1 Lata powyzej zera

Anna Cieplak, rocznik 1988, jest mlodg powiesciopisarka, a takze animatorka kultury
i miejska aktywistka z Cieszyna. Pracuje z mlodziezg ze srodowisk zagrozonych bieda,
alkoholizmem. W wielu z nich (tak jest w jej powiesciach) dzieci pozostajg czesto eu-
rosierotami, ciggle czekajacymi na rzadkie i krétkie wizyty rodzicow, ktorzy wyjechali
za chlebem lub z innych powodéw, przebywaja w rodzinach niepetnych, wzglednie
zrekonstruowanych. Gtéwnymi bohaterkami jej ksigzek sg dojrzewajace dziewczeta,
zmuszone do zycia ,,w brudzie prowincji”', do pelnienia rél dorostych, nastolatki za-
gubione w sobie i w $wiecie pelnym zagrozen. Pomimo odniesienia do konkretnych
miejsc, akcji usytuowanej w duzej aglomeracji przemystowej (Gérny Slask) los boha-
terek ma w duzej mierze charakter uniwersalny i charakterystyczny dla pokolenia Z.
Postawa pisarki przyjeta w powiesciach Ma byc¢ czysto i Lata powyzej zera opie-
ra si¢ na ukazaniu jezyka malomiasteczkowej mlodziezy w pelnej krasie, w calym
jego leksykalno-stylistycznym rozbuchaniu i ekspresywnym naddaniu. Wyglada to
troche tak, jakby pisarka bawila si¢ stowami i frazami ustyszanymi od nastoletnich
dziewczat, ktérych wypowiedzi nastuchata si¢ w prowadzonej przez siebie $wietlicy
srodowiskowej w Cieszynie, i jeszcze je podbarwita lub przynajmniej skumulowata.
Stad zatrzesienie potocznych i slangowych jednostek jezykowych? o silnym nacecho-
waniu zaréwno ujemnym, jak i dodatnim. Przemieszanie warstw stownictwa réznego

! Zob. opis ksigzki na stronie https://wydawnictwo.krytykapolityczna.pl/ma-byc-czysto-wyd-2-
anna-cieplak-456 - 20 IX 2019.

?  Klasyfikacja, weryfikacja stownictwa i definicje za: Anusiewicz, Skawinski (1998); Czeszewski
(2006); Miejski stownik slangu i mowy potocznej.
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pochodzenia sprzyja realizmowi opisywanego $wiata, czynigc go autentycznym i bli-
skim mlodemu pokoleniu.

Barwna mlodziezowa mowa

Sposrod licznych form slangowych i potocznych wybierzmy niektore, te ciekawsze:
kitra¢ si¢ ‘chowac si¢, YOLO ‘akronim od angielskiego zwrotu You Only Live Once —
zyje sie tylko raz, deadline ‘ostateczny termin, siara ‘co$ beznadziejnego, zalosnego,
wyhaczy¢ ‘zauwazy¢ i wzigé lub kupié, fensi (ang. fancy) Tuksusowy, niesamowity,
osobliwy, skomplikowany, szalony, wykwintny, wymyslny, wyszukany, pitngcé ‘wy-
mkng¢ sie spod opieki rodzicielskiej, urwa¢ sie, uciec, priv ‘prywatna wiadomos¢
na czacie, np. na Facebooku;, couchsurfing ‘serwis internetowy, dzigki ktéremu moz-
na zaoferowa¢ darmowe zakwaterowanie lub znalez¢ uzytkownikéw oferujacych
nocleg we wlasnym domu lub mieszkaniu w wielu miejscach $wiata, piknik ‘osoba
przychodzaca na jakie§ wydarzenie, ale nim niezainteresowana, big success ‘wielki
sukces; sorry ‘przepraszam, ‘selfi ‘zdjecie wykonane z wyciagnietej reki lub kijka; baza
‘etap zaawansowania znajomosci®, bujac sie ‘chodzi¢ z kims, przypal “zenujaca sy-
tuacja, zrobienie czego$ nieodpowiedniego, wpadka, stykaé ‘wystarczaé, pasowac,
ciasteczko ‘fadny chlopak stylowa ‘styl ubierania sie, aranzacja modowa;, high school
‘szkota $rednia, beka ‘Smiech konspira ‘kto$ tajemniczy, udajacy inng osob¢, wkrecié
‘wmowic, hatifnat ‘osoba przypominajaca Hatifnaty — postacie ze swiata Muminkow,
wykreowanego przez Tove Jansson, gwiazdozbiur ‘ironicznie o pracownikach biura,
kebab faza ‘zamilowanie do kebabow’, grubo ‘ciekawie, atrakcyjnie, podjazdowy ‘pod-
stepny, fejk ‘talszywa wiadomos¢, by¢ hot ‘budzi¢ zywe zainteresowanie), przelizac sie
‘pocatowac si¢, small talki (wychowawcze) ‘krotkie rozmowy (wychowawcze)), polecie¢
na freestyleu ‘rozmawia¢ na luzne tematy, badge ‘odznaka, plakietka, np. na plecaku,
wyrwac na romantiko ‘awie$¢ w stylu romantycznym, kroi¢ si¢ ‘uprawia¢ seks, pory-
ty ‘w stanie odurzenia, dziwny, oglupialy) ciulaty ‘lichy, staby, teen angst ‘nastoletni
gniew, byc zrobionym ‘upic si¢, action in ‘kto$ koncentrujacy dzialania na sobie; szy¢
‘mowic, coaching ‘interaktywny proces rozwoju, czirliderka ‘dziewczyna z grupy ro-
wiesnic prezentujacych w przerwach meczéw kroétkie, dynamiczne uklady taneczne)
prosiur ‘kto$ namolny, image ‘wizerunek’ Jak wida¢, nie brak tu anglicyzmoéw, ktore
funkcjonujg jako staly element rozméw prowadzonych przez miodziezowych uzyt-
kownikow jezyka.

*  Pierwsza baza ‘pocalunek’, druga baza ‘pocalunek + dotyk (od pasa w gore); trzecia baza ‘zaawan-

sowane techniki seksualne ze stosunkiem albo bez’; home plate, czyli baza domowa ‘mistycz-
ne przezycia erotyczne, zob. https://wiecejluzu.com/post/112623679002/zdobywanie-bazy -
201X 2019.
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Na uwage zasluguja innowacje, a spo$rdéd nich nowy rodzaj przymiotnikow
ztozonych (z trzech elementéw): ciemnoblond ombre wlosy, czarna-oczojebna-zétta
bluzka, zaba-dwudziestoletnio-weczka ‘dwudziestoletnia zabaweczka, a takze ironicz-
ne peryfrazy w rodzaju Pani-Zbawiam-Swiat ‘pedagog szkolna czy wiadomy-portal-
-spolecznosciowy ‘Facebook’

Dominacja angielszczyzny

Ciekawie rysuja si¢ uzyte w obu powiesciach anglicyzmy. Mozna je podzieli¢ na kilka
grup, jako nadrzedne kryterium przyjmujac ich pochodzenie z réznych sfer i zrodet
kultury. Sg nimi:

1. Kultura popularna

Nawiazujg do niej tytuly anglojezycznych piosenek, podawane tu in extenso, sg cze-
$cig tekstu lub autorka umieszcza je w przypisach, np.: Sia, Chandelier (z albumu
1000 Forms of Fear); SoKo, We Might Be Dead by Tomorrow (z ptyty I Thought I Was
an Alien) (MBC 247); John Lake, Damballah the Sky Father (album Strange Gods)
(MBC 128). Ulubiong czgscig jezyka nastolatek sg nazwy eksponowane na koszul-
kach - t-shirtach - i innych cz¢sciach ubioru, informujace o statusie i bedace znakiem
tozsamosci. Jedng z nich ,hipnotyzujg bluzki z napisami po angielsku, wszystkie sa
z durnymi tekstami, ale ona o tym nie wie” (MBC 55). Raczej zaskakuje brak znajomo-
$ci angielszczyzny wsrdd pokolenia, ktore uczy si¢ jej w szkole. Inna z bohaterek chyba
ma $wiadomo$¢ tresci (zwlaszcza znaczenia wulgaryzmoéw), bo dokonuje wyboréw:
»Oliwka az przestala szuka¢ bluzki z napisem Fuck art, let's dance” (MBC 61); jeszcze
inna ,miala teraz legginsy i koszulke I'm not a morning girl” (MBC 107); z kolei chfo-
pak ,NAPRAWDE ma na sobie bluz¢ z napisem Wizard i gwiazdky” (MBC 52).

2. Kultura zycia codziennego

Nalezy do niej robienie zakupow czyli duzy lub maty shopping zamiennie z zakupami
w weekend. Mamy mode kulturowa na spowolnienie — slow: okreslenia slow food,
slow sex s3 jednak nie tylko znakiem nowego stylu zycia. Bohaterom Ma by¢ czysto
stuza ocenie oséb z ich kregu: ,,Mnie wkurzala ta cala Ola, gtéwna bohaterka, Jeeezu,
jakas slow motion - rzucita Julka...” (MBC 58). Padaja okreslenia ze $wiata mody
i kosmetykow: swag ‘spodnie typu rurki, smokey eye ‘rodzaj stylizacji na powiece’ Oto
jeden z przykladow dzialan z tego zakresu: bohaterki ,,obczaily youtuberke Hot15-18
i przy uzyciu kosmetykéw Magdy dokonaly cudownej mistyfikacji” (MBC 119). Inny
rodzaj zachowania wymaga glebszej znajomosci kulturowych obyczajéw na Zacho-
dzie: ,,zachowuje sie jakby ich DINKS (Double Income No Kids) wymagat jakiegos
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liftingu” ‘poprawki’ (MBC 125). DINK jest akronimem utworzonym od wyrazenia
oznaczajacego ‘podwdjny dochod, brak dzieci’ i okresla matzenstwo lub zwigzek bez-
dzietny z wyboru, w ktérym oboje partneréw pracuja zawodowo*. Narrator pisze
o nich krytycznie: ,,zyja w zwigzku bezuzytecznym dla demografii. Podwdjny do-
chod, zero dzieci, egoizm wcielony, tacy to nawet na in vitro by si¢ nie zdecydowali,
gdyby bylo za darmo, w leku przed spadkiem poziomu ich zycia” (MBC 125-126).
W ten sposob postulat o charakterze demograficznym — wzrost dzietnosci (nie tylko)
narodu polskiego, ktéry pod wzgledem ludnosciowym si¢ kurczy - zyskal w $wiado-
mosci miodego pokolenia nalezng mu range.

3. Kultura internetu/kultura 2.0

Mozna stwierdzi¢, ze slang komputerowo-internetowy ma znaczacy udzial w jezyku
mlodziezy, nie tylko polskiej. W powiesci Ma by¢ czysto pojawia si¢ on w duzym za-
sobie na réwni z profesjonalnym socjolektem informatycznym, najczesciej w postaci
skrocenia oficjalnej nazwy. Obok internetu funkcjonuje net, zamiast komputera -
komp, obok aplikacji - apka. Na przemian z oficjalnymi nazwami komunikatoréw
i portali: Snapchat, Facebook, Instagram mamy skrocenia snap, fb/fejs i insta. Przyta-
czane sg angielskie tytuly hasztagow, czyli stron internetowych zorientowanych tema-
tycznie, przy czym sa one czgsto wplecione w narracje. Tak przykladowo prezentuje
sie wyznanie milo$ci corki-eurosieroty do matki: ,Zaraz mama jej wszystko zatatwi,
ogarnie, zagai, gdzie trzeba. #mamalloveyou” (MBC 117). Hashtagi to stosunkowo
nowa formula wyrazania uczu¢, przezy¢ i opinii w internecie. Upubliczniaja one my-
$li na dany temat lub odstaniaja osobiste wyznania, zwigzujac je z setkami innych, co
nadaje intymnej relacji wymiar globalny. Na stronie o tej nazwie spotykamy wyrazo-
ne stereotypowo uczucia do matki przez internautéw z calego $wiata.

4. Subkultury

Odwotania do nich w obu powiesciach sa czeste, ale $wiadczace raczej o ich zaniku,
a nawet o pewnej niecheci do nich. Niemniej dziedzictwo subkultur ciagle jest zywe
w $wiadomosci bohateréw, cho¢ w dosy¢ fragmentarycznej i wybiorczej reprezentacji.
Narrator moéwi: ,,nikt nie wyglada, jakby chciat znalez¢ si¢ w jakiej$ konkretnej sub-
kulturze albo nawet zrozumial, ze biale sznuréwki to nie bardzo” (LPZ 137). W innym
miejscu opowiada: ,,Chodze na przydlugie spacery z odgrzewang Nirvang w mp3, a jak
ktos$ pyta, czego stucham, to odpowiadam, ze czego$ innego, bardziej alternatywnego.
Grungowcem w 2008 roku nikt nie chce by¢, bo po co” (LPZ 206-207); ,,Paul ma kre-

* Zob. hasto DINK, [on-line] https://pl.wikipedia.org/wiki/DINK - 20 IX 2019.



Przeobrazenia w jezyku polskiej miodziezy w swietle powiesci Anny Cieplak Ma by¢ czysto... 203

cone wlosy, afro, ale na szczescie nie jest rastamanem” (LPZ 329); ,Wszystkie [zespoly]
mysla, Ze sa fajne, podczas gdy wciaz graja emo albo death metal” (LPZ 246). Pojawiaja
sie nazwy osobowe lub okreslenia cech osobowych kojarzace si¢ z subkulturami: metale
(od ang. metal rock), satanisci/szatany (od ang. satan rock), emo, emognojek ‘obrazliwie
0 osobie pozujacej na emo, emotypiara ‘dziewczyna wygladajaca jak emo, straight edge
‘kto$, kto nie pije, nie pali i jest weganinem, takze nazwa ruchu spofecznego, ktory wy-
ksztalcit si¢ w obrebie subkultury punk’ W Internecie mozna znalez¢ tutoriale ‘porad-
niki, instrukeje, z ktérych bohaterki ciaggle korzystaja, np. <How to style emo?>, czyli
stylowka na emo to propozycja stylizacji wygladu i ubioru w ciemnych i bladych bar-
wach, estetycznie wysublimowanego, charakterystycznego dla tej subkultury. W co-
dziennym uzytkowaniu pozostaly elementy ubioru subkulturowego, zwlaszcza glany
(od czaséw subkultury punk). Do subkultur muzycznych i koncertéow mtodziezowych
wykonawcow nawigzujg takie nazwy jak: gig ‘koncert’ (takze od czaséw punka), new
wave, ambient lub flow ‘w rapie: natchnienie, rapowanie pod jego wplywem.

Powaga i wulgarnos¢ jezyka

Inne podejscie stylistyczne, widoczne zwlaszcza w powiesci Lata powyzej zera, to gra
miedzy stylem w miare spokojnej, klasycznej narracji literackiej (dotyczacej powaz-
nych wydarzen, cho¢ niepozbawionej elementéw humoru jezykowego i mlodziezo-
wej mowy) a obfitym wykorzystaniem wulgaryzmow z ich ekspresywnym i draznig-
cym nacechowaniem. Przypatrzmy si¢ takiemu fragmentowi:

[...] dzwonie do Marka. Ze stacjonarnego, bo mam na koncie ztoty pie¢dziesiat.

- To jest popierdolenie jakies. Niby dlaczego jakis rzad ma nam moéwid, ze nie
mozna zrobi¢ koncertu?

On przetyka $line, a moze to jest tabletka albo tez wodka, nie wiem.

- Anita...

Zawsze, kiedy kto§ méwi twoje imie gtosno i zostawia przerwe, sa tylko dwie
mozliwoséci. Pierwsza oznacza milto$¢, druga opierdol. Naturalnie dryfuje w strone
tego drugiego. Ale milcze¢ nie potrafie.

- Bo niby czemu dzisiaj akurat?! Przeciez dwa dni temu umart?! Przeciez, kurwa,
dzis tez nie Zyje, tak jak nie zyl dwa dni temu?

Jestem lawa, wrzaca, bulgoczacy, powtarzajaca to samo, ale na rézne sposoby.
Stysze w telefonie chrzakniecie Marka, a nastepnie ptacz dziecka. To mnie tym bar-
dziej denerwuje, bo jak on moze normalnie siedzie¢ w domu z dzieckiem, kiedy nasz
zespol ma przejebane w wyniku zgonu papieza (LPZ 159).

To tylko krotka czes$¢ powiesci pisanej w duzej mierze polszczyzna literacka, wlas-
ciwie pozbawiona, poza wulgaryzmami, mlodziezowych slangizméw i potocyzmow,
tak jakby liczba i emocjonalna waga tych pierwszych wyczerpywaly limit ekspresyw-
nego sposobu méwienia i opisywania faktow z tzw. realnego zycia, jakby ostabiaty one
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powage sytuacji, w jakiej znalezli si¢ bohaterowie. Ich wypowiedzi sg powazne, a przez
nasycenie jednostkami z niskiego rejestru jezyka stajg si¢ wrecz ztowieszcze i grozne.
Waulgaryzmy z pewnoscig podkreslaja wymiar ich Zyciowych trudnosci i problemoéw.
Jesli wzig¢ pod uwage caly jezykowy material powiesci, to trudno ustrzec sie refleks;ji,
ze $wietnie stuzg one komunikacji interpersonalnej mi¢dzy postaciami. Sg jezyko-
wo elastyczne i dzigki swej wieloznacznosci obstuguja najwazniejsze funkcje jezyka
(poza estetyczng) — zaréwno komunikatywna, jak i ekspresywna, perswazyjna (na-
kfaniajaca), poznawczg i kreatywna (stanowiaca). Ciekawe, ze w $wiadomosci i wy-
powiedziach bohateréw powiesci ujawnia sie takze funkcja metajezykowa, dotyczaca
ich refleksji nad znaczeniem wulgaryzméw wiasnie. Oto ich dwie wypowiedzi na ten
temat stanowigce dowod, ze s one dla nich czynnikiem kreatywnym: ,,A my powta-
rzamy przeklenstwa i szukamy coraz to nowych, tak jak dzieci z Bullerbyn, ktore tez
pewnego dnia zaczely wymyslaé wlasne wyrazy i udawaé, ze je rozumiejg” (LPZ 71);
»10 troche pojebane, ze przeklinanie kwalifikuje si¢ jako grzech. Moze by¢ przeciez
takie piekne” (LPZ 86).

Szukanie nowego jezyka prowadzi miodych do zaakceptowania i rozwijania mowy
nasyconej wulgarnoscig, mato tego — do podwyzszenia jej statusu, bez ogladania si¢
na jej estetyczny status i kategorie stosownosci. Wulgaryzmy sa tu wielofunkcyjne,
stuza bohaterom i narratorowi do wyrazania zwlaszcza mocnych uczuc i przezy¢, na-
zywania w sposob jednoznaczny czyich$ pogladéw i zachowan. Mtodzi bohaterowie
kumulujg w nich zto$§¢, gniew i bezsilnos¢ wobec wymogdéw rzeczywistosci, ktora
ich osacza, gtéwnie — oczekiwan rodzicéw, nauczycieli i réwiesnikéw. Manifestujag
za ich pomoca niezgode na przyjecie odpowiedzialnosci za swoje zycie. Mamy w obu
powiesciach nastepujace nazwy wyrazone za pomocg silnie wartosciujacych (najcze-
$ciej negatywnie) wulgaryzmow:

- 0s0b i czesci ciata: chuj, chujek, cipa ‘osoba, cipka “zZeniski narzad plciowy’, dupa
‘osoba, dupa ‘tyleK, duperka ‘osoba’, gowniara, gowniarz, kurewka, kurwa ‘oso-
ba, przeklenstwo, kutas ‘osoba, lodziara, pizda ‘osoba, pojeb, pojebaniec, poje-
bus, skurwiel, skurwysyn, suka, szczyl, zjebaniec, géwniazerias

- cech: chujowy, chujowo, jebany, kurwa (korek), najebany, najzajebistszy, pier-
dolniety, pierdolony, pojebany, popierdolony, syfiasty, wkurwiajgcy, wyjebany,
zajebisty, zajebiicie, zajebistosc, zasrany, zjebany, zjebaristwo;

- czynnosci: bronié dupy, co$ poszlo sie jebac ‘popsulo sig, ulegto zatracie, cos sie
pierdoli, dosta¢ opierdol, jeba¢ co$, kopngé w dupe, lecie¢ w chuja, miec prze-
jebane/wyjebane, miec¢ przesrane, mie¢ w dupie, najebka, napierdala cos$ ‘co$
mocno daje zna¢ o sobie, nie pierdoli¢ si¢ z czyms, nogi z dupy powyrywac,
opierdala¢ kogos, opierdalac sig, opierdol, pieprzenie ‘akt seksualny), pieprzyé
‘moOwic, pieprzyc sie ‘zwlekad, pieprzyc¢ sig z kim$ ‘uczestniczy¢ w akcie seksual-
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nym, pierdolenie ‘mdowienie, pierdoli¢ ‘mowic, pierdoli¢ si¢ z czyms ‘meczyc sig,
pierdolng¢ ‘rzucié, pojebato kogos, popierdoli¢ ‘popsud;, przesrac sobie, przypier-
doli¢ sig, rozpierdolic, ruchanie, spierdala¢, spusci¢ wpierdol ‘lanie, ujebac “ucia¢,
unikngc wpierdolu, wjeba¢ komus, wkurwia cos/kto$ kogos, wkurwiaé kogos,
wkurwic sig na kogos, wpierdalaé si¢ (z butami) w czyjes Zycie, wpierdol, wpier-
doli¢ komus, wpierdoli¢ ‘zjes¢, zajebac ‘zabic, zapierdalanie ‘trud, cigzka praca,
zapierdol,

- stanow: chujnia ‘co$ kiepskiego, zlego, beznadziejnego, co$ komus odpierda-
la, mie¢ nasrane w papierach, co$ kogo$ pojebato, rozpizdziel, schujowacenie,
wkurw, wkurwienie;

- aktow mowy: jebaj takg dupe, nie pierdol, o chuj (pyta/ jej chodzi)? ‘po co (pyta/
o co jej chodzi); pierdolcie cichodajki, rzucaé kurwami, wypierdalaj;

- przeklenstw: chuj tam, CHWDP ‘skrétowiec od: chuj w dupe policji, (ja) pier-
dole, kurde, kurwal;

- przedmiotéw, miejsc: géwno, pierdel, pierdonik ‘dowolne urzadzenie lub przed-
miot, pipidéwa, sraczka.

Mamy takze pojedyncze zastosowanie wulgaryzmu jako skfadnika poréwnania:
czujg sig jak gowno lub czasy szybkie jak sraczka, a takze polaczenia typu: chuja z tego
wyszto ‘nic nie wyszlo. Ekonomia jezykowa w wyrazaniu uczu¢ czy przezy¢, a moze
zwykle lenistwo lub braki w edukacji jezykowej stwarzaja nieche¢ do budowania bar-
dziej ztozonych konstrukcji. Niektérych wulgaryzmoéw bohaterowie uzywaja w funk-
cji atektonimow: ,, Tesknie za Tobg, mdj ty zjebancu” (MBC 217) — wyznanie zawarte
w liscie bohaterki do kolezanki z o$rodka wychowawczego, a takze podobne: , Tesk-
nie i bardzo, bardzo Ci¢ kocham, moja duperko!” (MBC 218).

W obu powiesciach rzadko pojawiaja si¢ angloamerykanskie wulgaryzmy w ro-
dzaju shit, fuck czy bitch. Ten ostatni wystepuje jako cze$¢ utworzonego dla zabawy
wyrazu bitchology ‘sukologia’ ,,Julia wybierala szablon, ktéry pasowaltby do nowego
selfi. Dociekania Magdy nie utatwialy jej wyboru filtra: nos psa czy ramka z napisem
Bitchology?” (MBC 47). Szit (ang. shit) pojawia sie tylko raz, w spolszczonej wersji:
»Szit, za pie¢ 6sma” (MBC 21). Ostawiona forma fuck figuruje jedynie w cytowanym
tu w calo$ci utworze amerykanskiego rapera Eminema. Oto jak autorka przetluma-
czyla nastepujacy fragment:

Man, I should’ve seen it comin, whyd I stick my penis up?
Would've ripped the pre-nup if I'd see what she was fuckin’
But fuck it, it’s over, there’s no more reason to cry no more.

Stary, powinienem byl to przewidzie¢. Po co wciskalem tam swojego fiuta?
Nie zareczalbym sie z nig, gdybym wiedzial, ze leci se w chuja.
Ale jebie to, wszystko skoniczone, nie ma juz powodu do placzu (MBC 214).
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Jako przyktad mody jezykowej mozna podaé wyrazenia i frazy réznostylowe za-
wierajace zaskakujace polaczenia form z reguly o odmiennym nacechowaniu sty-
listycznym lub majacych charakter wzmocnienia zawartej w nich tresci. W zdaniu:
»Gadali o stabych zdjeciach ludzi z portalu, ich wydawaly si¢ w tamtym momencie
zajebiscie dystynktywne” (MBC 50) zderzono ze sobg dwie jednostki - jedng pocho-
dzaca z jezyka naukowego i druga bedaca dos¢ wulgarnym slangizmem (o malejacej,
ale pozytywnej ekspresji). Trudno sobie wyobrazi¢, aby nastoletni bohaterowie po-
wiesci Cieplak znali i stosowali wyraz dystynktywny, pojecie stosowane m.in. w jezy-
koznawstwie. Podobny zabieg zastosowano w zlozonej frazie: ,,To teraz poszukaj sobie
bluzy i stad fadnie wypierdalaj” (MBC 82). Polaczono tu wyrazy o przeciwstawnym
nacechowaniu ekspresywnym, wzmacniajgce akt mowy o charakterze rozkazu. Po-
dobnie jest w rownowazniku ,,Okurwa, jakiepigkne. Jakie to cudowne!” (MBC 203),
w ktérym wulgaryzm wzmacnia ekspresywne oddziatywanie przymiotnika, a dodat-
kowy efekt emocjonalny zostaje wywolany przez polaczenie dwoch wyrazow w je-
den. W wypowiedzi: ,w kétko kreci sie jej ta sama faza, ale ta cala Oksana nie zwraca
uwagi, ze Julka leci paralelizmami, tylko sama powtarza jak refren «Przejebane, sta-
ra, przejebane»” (MBC 201) stownictwo fachowe z zakresu nauk humanistycznych
zostalo polaczone z potocyzmem (leci paralelizmami), a ten zwrot skonfrontowany
z wulgaryzmem (przejebane), co wywoluje zamierzony efekt kontrastu. Czasami nar-
ratorka uzasadnia taczenie fraz, zwigzkéw i wyrazéw réznych stylowo i/lub o prze-
ciwnym fadunku emocjonalnym zachowaniem bohateréw, chcac odda¢ gwattownos¢
ich reakcji uczuciowych lub zmienno$¢ nastrojow: ,,Nastepnie gada jej o tym, Ze jest
piekna i madra, a potem wskakuje na «jebac psy, chuje, skurwiele, zajebalbym ich»”
(MBC 201), ale takie mieszanie stylow jezykowych oraz stownictwa z wysokiego i ni-
skiego rejestru to nie nowos¢, gdyz jest zabiegiem od dawna che¢tnie stosowanym
przez wspolczesnych pisarzy.

W przypadku bohateréw powiesci Cieplak mozna méwic¢ o budowaniu atmosfery
buntu, ktéry przezywa i wyraza w ten sposob wielu z nich. Uzywaja oni wulgaryzmoéw
gléwnie w celu wzmocnienia tresci swych przekazoéw i ich oddzialywania na otocze-
nie. Oprocz tego przeplatanie mowy przeklenstwami ,,podkresla atmosfere poufno-
$ci, poufalosci i wtajemniczenia’, laczaca zwlaszcza dziewczeta, gléwne bohaterki tych
utwordéw. Wulgaryzmy uwydatniaj takie uczucia i przezycia jak zdziwienie i zachwyt,
ale ,,chyba czesciej stuza ekspresji dezaprobaty, gniewu, zlosci” (Wilk 2019, s. 19).

Stosunek mtodziezowych bohateréw powiesci Cieplak do wulgaryzmow jest jed-
noznacznie pozytywny, wyrazony wprost w cytowanych fragmentach oraz w uzywa-
niu ich w sposéb naturalny. Sg one traktowane jako nieodzowny sktadnik jezyka
i codziennego komunikowania si¢ (wyznanie: ,,przeklinanie moze by¢ takie pigkne”)
oraz narzedzie oceny postepowania i charakterystyki innych. Takie podejscie przy-
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pomina postawe dojrzalych tworcow, takich jak Janusz Rudnicki, autor z upodoba-
niem stosujacy wulgaryzmy, ktory piszac o ksigzkach Witolda Gombrowicza, nie
kryje zaskoczenia:

Zachodze w glowe. Nie ma u niego nigdzie ani jednego wulgaryzmu, dlaczego? Ze
co, ze on jezyk bruka? Nie przystoi? Jakas hierarchia, infantylny podzial wyrazéw na
brzydkie i nie? Literatura to obszar jezyka wolnosciowego, tu nawet kompas moralny
moze $mialo dosta¢ pierdolca. Jesli przyjaé, ze wulgaryzmy to bloto, to tym lepiej,
czysty jezyk lubi miesza¢ si¢ z blotem, inaczej $wieci si¢ jak wypastowane buty (Rud-
nicki 2019, s. 14).

Jesli mozna mie¢ watpliwosci co do takiego podejscia, to trudno nie zgodzi¢ si¢ z dos¢
rozpowszechniong opinia, ze wulgaryzmy sg ,,calkiem stosowng przyprawa w dobrej
literaturze” (Wilk 2019, s. 19).

Podsumowanie

Material leksykalny i réznorodnosc¢ stylistyczna powiesci Anny Cieplak potwierdza-
ja spostrzezenia jezykoznawcow, ktérzy pod koniec XX i na poczatku XXI wieku
zauwazyli takie tendencje w polszczyznie, jak: rozwdj leksykalnych odmian $ro-
dowiskowych, zwlaszcza mlodziezowych i przestepczych, ekspansja potocyzmoéw
w polszczyznie oficjalnej, skrétowos¢ wyrazania sie, nasilenie ekspresywnosci je-
zyka — gtéwnie o negatywnej waloryzacji, jego wulgaryzacja, brutalizacja i nasyce-
nie elementami rubasznymi, rozrost zapozyczen (anglicyzmy), polisemia wyrazo-
wa, innowacyjnos¢ na réznych poziomach jezyka (Dunaj, Przybylska, Sikora 1999,
s. 227-247). Oprdcz tego wskazali na takie zjawiska, jak: niejednorodnos¢ uzytego
jezyka, polaczenie kolokwializmu ze stylem wysokim, dominacja slangu mtodzie-
zowego i jezyka méwionego nad jezykiem literackim (Kornhauser 1999, s. 166-180)
oraz rozrost leksyki specjalistycznej, internacjonalizacja stownictwa® i przemieszanie
leksykalno-stylistyczne tekstow (Markowski 2006, s. 271).

Jesli rozwazac kwestie tozsamosci polskiej mlodziezy na styku kultur wspdtczes-
nie, to mozna méwi¢ o dalszym intensywnym przyjmowaniu i asymilowaniu wzoréw
kultury zachodnioeuropejskiej i poinocnoamerykanskiej, co jest jednym z przejawow
jej globalizacji. Na poziomie jezykowym objawia si¢ to w ciaglej, wrecz postepujace;j,
dominacji angielszczyzny jako jezyka miedzynarodowego, w wystepowaniu, w mowie
nie tylko polskiej mlodziezy, duzej liczby zapozyczen, gtéwnie internacjonalizméw,
zwlaszcza wywodzacych sie z dwoch sfer — internetu i kultury popularne;.

> Zgodnie z duchem powieéci internacjonalizacja stownictwa moze by¢ rozumiana jako przej-
mowanie i stosowanie anglicyzméw — gtéwnie neologizméw na gruncie polskim lub, rzadziej,
stosowanie angielskich zastepnikéw rodzimych form.
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Jezyk powiesci Cieplak jest, co prawda, literackim, ale jakze realistycznym ob-
razem wspolczesnej polszczyzny mlodziezowej. Mozna w nim dostrzec co najmniej
dwie tendecje, dwie postawy. Po pierwsze, przyjmujac punkt widzenia swoich boha-
teréw powiesci Ma by¢ czysto, autorka nasyca jej jezyk stownictwem mowy potoczne;j
i mlodziezowym slangiem, uzywajagc mowy pozornie zaleznej, czym podkresla re-
alizm fabuty. W Latach powyzej zera idzie dalej, mianowicie narratorem czyni dziew-
czyne stojaca na progu zycia dojrzalego, Anite Szymborska, ktéra rownoczesnie staje
sie gléwna bohaterka i kreatorka $wiata przedstawionego i jest wyrazicielka poko-
lenia Z, czyli oséb urodzonych po 1995 roku. Ten zabieg nadaje powiesci znamie
autentyzmu, podobnie jak uzywanemu w niej jezykowi. Jesli chodzi o ksztalt po-
wiesciowej polszczyzny, byloby jeszcze prawdziwiej, gdyby mlodziezowa bohaterka
sama napisata powie$¢ autobiograficzng lub pamietnik, lecz to sa umiejetnosci nie
kazdemu dane.

Istotng cecha jezyka bohateréw powiesci Cieplak jest (nad?)uzywanie wulga-
ryzmow, pelnigcych obok ekspresywnej funkcje komunikacyjng i perswazyjna - to
dzieki swej wieloznacznosci staja sie wielofunkcyjne. To jest takze tendencja ogolno-
$wiatowa, o czym $wiadczy chocby ,kariera” fuck i fucking, jednak z zastrzezeniem,
ze wulgarne wyrazanie si¢ po angielsku stato sie u nas chyba przemijajaca moda -
polska mlodziez (takze dorosli) woli ,,bluzga¢” po polsku. Przemieszanie wszystkich
warstw i wariantow polszczyzny (jezyk potoczny, slangowy i ogélny) oraz jej reje-
stréw, od najnizszego po najwyzszy, stwarza stylistyczng wielobarwno$¢ mlodziezo-
wej mowy i jej wysoka ekspresywnosc¢.

Styszy sie opinie, ze pomimo tej réznorodnosci nastepuje zbytnie ujednolice-
nie jezyka, ktérym postugujemy si¢ na co dzien, moze nawet jego sprymitywizowanie,
gloéwnie przez uzywanie tak wielu zapozyczen oraz form potocznych i slangowych,
a uzytkownicy wykazujg brak odpowiednich kompetencji. Trudno si¢ zgodzi¢ z taka
opinig. Ogdlnoswiatowe ujednolicenie, jesli je rozumiec jako europeizacje czy wrecz
globalizacje jezyka, z dominacjg angielszczyzny, sprzyja komunikowaniu si¢ wspdl-
not narodowych czy pokoleniowych. Ich interesy sg rozne, ale jednolity jezyk stuzy
porozumieniu oraz negocjowaniu znaczen i wartosci. Paradoksalnie, tego typu ujed-
nolicenie prowadzi do powstawania nowej réznorodnosci, nowych, wspdlnych dla
mlodziezy na calym $wiecie obszaréw i obyczajow kulturowo-jezykowych.
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Abstract

TRANSFORMATIONS OF THE LANGUAGE OF THE CONTEMPORARY POLISH
YOUTH IN THE LIGHT OF ANNA CIEPLAK'S NOVELS: MA BYC CZYSTO
(I SAID CLEAN) AND LATA POWYZE] ZERA (YEARS ABOVE ZERO)

The aim of the article is to demonstrate major tendencies and developments in the vocabulary and
style of the language used by the contemporary Polish youth on a daily basis, documented in the
two novels by Anna Cieplak. First of all, it is the internationalization and expanding of vocabu-
lary resources as a result of the pressure exerted by the popular culture and the broad impact of
the Internet. This leads to a number of cultural and linguistic phenomena: strengthening of the
role of English as an international language, economisation of linguistic means, and increasing
expressiveness of the language, e.g. growing prevalence of vulgarity and brutality.

Keywords: internationalization of language, Anglicisms, the Polish youth language, vulgarization
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»Zycze zdrowia i cierpienia...”

Pragmatyka zyczen i gratulacji w polszczyznie mlodziezy
polskiego pochodzenia na Ukrainie

Terminy na okresdlenie badanej polszczyzny

Na okreslenie polszczyzny, ktérej uzywaja osoby polskiego pochodzenia mieszkajace
poza Polska, w literaturze przedmiotu stosowane sg rézne terminy. Warto blizej im
sie przyjrze¢, zeby si¢ upewnic, ze na potrzeby konkretnych badan uwzgledniajacych
okreslong grupe uzytkownikéw polszczyzny powinno sie swiadomie wybierac ter-
min najbardziej odpowiedni.

Tradycyjnie w pracach powstajacych w Polsce uzywano (i dotychczas nierzadko
sie uzywa) terminu polszczyzna kresowa na okreslenie jezyka dawnych (i wspolczes-
nych) mieszkancéw historycznych Kreséw pdtnocno- i potudniowo-wschodnich!
(odpowiednio: polszczyzna pétnocnokresowa i polszczyzna potudniowokresowa, tez
odmiana pétnocno- i potudniowokresowa, dialekt pétnocno- i potudniowokresowy).
Chcac zachowa¢ odniesienie do tego pojecia historycznego, zamiast tradycyjnego
wyrazenia polszczyzna dawnych Kresow Wschodnich badacze uzywaja dzisiaj wyraze-
nia polszczyzna na dawnych Kresach Wschodnich (zob. np. Rieger 2019). W odniesie-
niu do polszczyzny na obszarach bliskich granicy moze tez by¢ uzywany pozbawiony
historycznych konotacji termin polszczyzna pogranicza>. W ukrainskich opraco-
waniach monograficznych na okreslenie obecnej polszczyzny srodowisk polskich

' Por. np. w ksigzkowym opracowaniu polszczyzny kresowej do 1939 roku (Kurzowa 1983) oraz

w niektorych pracach wspoélczesnych (np. Kostecka-Sadowa 2019; Grek-Pabisowa, Ostrowka
2012).

> Por. np. uzywanie tego terminu w stosunku do réznych obszaréw w publikacjach Handke (red.
1992), Dubisza (1994), Smutkowej (2002) czy Kara$ (2013).
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w tym kraju uzywa si¢ m.in. terminéw z kluczowym przymiotnikiem peryferyjny’:
potudniowy wariant polskiego dialektu peryferyjnego (Hemon 2004, s. 3), potudniowo-
-wschodni wariant | potudniowo-wschodnia odmiana polskiego dialektu peryferyjnego
(3emincpka 2018, s. 12). Zastosowane w tych pracach rozwigzanie terminologiczne
moze budzi¢ watpliwosci ze wzgledu na nieekonomicznos¢ (zbyt dlugi termin) i nie-
jednoznacznos$¢, nieprzejrzystos¢ sktadnika dialekt, kojarzacego sie obecnie przede
wszystkim z jezykiem mieszkancow wsi.

W literaturze przedmiotu funkcjonujg terminy zawierajace przymiotnik pochod-
ny od Polonia: jezyk polonijny (odmiana polonijna, dialekt polonijny), jezyk zbiorowo-
sci polonijnych. Moga one jednak by¢ uzywane w znaczeniu wezszym oraz szerszym.
Stanistaw Dubisz pisze, ze historycznie termin jezyk polonijny ,odnosit sie tylko do
jezyka zbiorowosci emigracyjnych (wychodzczych), okreslanych wspdlnie mianem
Polonia” (Dubisz 2014, s. 27). Znaczenie to wykluczaloby stuszno$¢ zastosowania
terminu w odniesieniu do sytuacji na Ukrainie. Wszakze, jak kontynuuje rozwaza-
nia Dubisz, zblizenie statusu zbiorowosci emigranckich i autochtoniczno-przesied-
lenczych oraz przeksztalcenie si¢ ich w zbiorowosci polonocentryczne przyczynito
sie do synonimizacji termindw jezyk polonijny oraz jezyk polski poza granicami kraju,
cho¢ ten drugi obejmuje tez polszczyzng jako jezyk obcy oséb innojezycznych (Du-
bisz 2014, s. 27). Zatem termin polszczyzna polonijna - jako zakresowo dwuznacz-
ny — wymagalby od badacza kazdorazowych uscislen. Poza tym termin zakresowo
szerszy dotyczy tez jezyka polskiego jako obcego, a wigc wprowadza dodatkowa nie-
jednoznacznosc¢.

Dubisz zaproponowal bardziej precyzyjny termin: jezyk polonocentrycznych
wspélnot komunikatywnych poza granicami kraju (Dubisz 1995), np. na Ukrainie,
jest on jednak - jako termin wieloczlonowy - nie bardzo wygodny w uzyciu. Roz-
wigzaniem moze by¢ jego funkcjonowanie w postaci skrotowej (jak np. w powstalej
na Ukrainie rozprawie doktorskiej — mosa / moenenns IIKCY - moea / moséneHHs
NONIOHOUEHMPUUHUX KOMYHIKAMUBHUX chinvHom 6 Ykpaini (Oropinko 2014)). W po-
szczegdlnych badaniach, uwzgledniajacych okreslony obiekt, powinno si¢ na doda-
tek precyzowa¢, o ktéry typ wspolnoty (mniejszy, wiekszy czy tez zrdéznicowany ze
wzgledu na inne kryteria) chodzi.

Inne uzywane obecnie terminy réwniez maja swoje niuanse znaczeniowe i — co za
tym idzie - mozliwe ograniczenia funkcjonalne.

Niektorzy badacze polszczyzny, najczgsciej na Litwie i Lotwie, ale tez na Bialo-
rusi, uzywaja na jej okreslenie terminu regiolekt lub regionalna odmiana jezyka pol-

* Por. tez nieco wczesniejsze uzycie rzeczownikowe potnocno-wschodnia peryferia polszczyzny
przez Bednarczuka (1974).
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skiego / polszczyzny (np. Masoj¢ 2001, s. 11; Ostréwka 2005; Grek-Pabis 2005), ktéry
nawigzuje do kryterium geograficznego. Réwniez w pracach powstatych na Ukrainie
pojawia sie, jednak bez eksplikujacych uzasadnien, okreslenie regionalny odnoszone
do miejscowej polszczyzny. Na przyklad badaczka z Ukrainy Oksana Ohoritko uzy-
wa tego okreslenia, analizujac jezyk gazet polskojezycznych ukazujacych sie w tym
kraju (Oropinko 2012). Znani polscy badacze polszczyzny na Ukrainie Janusz Rie-
ger i Ewa Dziegiel uzywaja na jej okreslenie terminéw polszczyzna regionalna lub
regionalna odmiana jezyka polskiego jako nadrzednych wobec podporzadkowanych
im odmian, jakimi sa: odmiana kulturalna, gwary miejskie, gwary wiejskie (chtop-
skie oraz gwary wsi szlacheckich), podkreslajac, ze s3 one zréznicowane na Ukrainie
geograficznie, stylistycznie, pokoleniowo (Dziggiel 2003, s. 87), a takze idiolektal-
nie, a poza tym reprezentujg odmiang¢ pisang oraz méwiong (Rieger 2017). Jesli zas
chodzi wlasnie o odmiang méwiong, to moze ona by¢ okreslana, jak np. w pracach
o polszczyznie na obecnej Bukowinie, terminem mowa (np. Krasowska, Pokrzynska,
Suchomiynow 2018).

Uzywane w polskich pracach terminy jezyk polskiej mniejszosci narodowej na
Ukrainie czy jezyk mniejszosciowy (np. Dziggiel 2019, s. 145) przedstawiaja perspek-
tywe etno-demograficzng z wewnatrz panstwa, w ktérym mieszkaja osoby polskiego
pochodzenia.

W ostatnich latach w pracach jezykoznawczych w Polsce czgsto pojawiaja sie ter-
miny nawiazujace do kryterium nabywania jezyka, bedace probami przettumaczenia
angielskiego wyrazenia heritage language®. Jedna z wersji thumaczeniowej jest polsz-
czyzna odziedziczona | jezyk odziedziczony. Termin ten upowszechnil si¢ juz na szero-
ka skale w polskim dyskursie naukowym, gléwnie glottodydaktycznym, funkcjonuje
réwniez w postaci skrétowca JOD (np. Lipinska, Seretny 2019). Bliskiego, a jednak
nieco odmiennego znaczeniowo bezprefiksalnego odpowiednika jezyk dziedziczony
uzywaja np. Iwona Dembowska-Wosik (2011) i Anna Martowicz (2014). Ewa Dzie-
giel zaproponowata inng wersje tlumaczenia wspomnianego terminu angielskiego:
jezyk przodkow (Dziggiel 2017), ktory zdaniem badaczki dobrze oddaje wlasnie sytu-
acje z polszczyzng na Ukrainie, gdzie — wskutek okoliczno$ci historycznych - trans-
misja jezyka polskiego z pokolenia na pokolenie mogta by¢ przerywana, a wiec nie
zawsze stuszna bylaby uogdlniajaca teza o ,,(0)dziedziczeniu” jezyka przez pokolenia
mlodsze. Podobny termin uzywany w jezykoznawstwie niemieckim Przemystaw Ge-
bal oddaje w wersji polskojezycznej potaczeniem jezyk pochodzenia (Gebal 2018).

* Zob. np. powolania na anglojezyczne zrédla terminu (Fishman 2001, za: Lipiniska, Seretny 2019,
s. 2; de Bot, Gorter 2005; Van Deussen-Scholl 2014; Guardado 2016, za: Dziegiel 2019, s. 146).
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Ewa Lipinska i Anna Seretny uzywaja tez terminu jezyk domowy odsylajacego do
srodowiska, w ktorym jezyk jest $srodkiem komunikacji stosowanym ,,przez czton-
kéw rodziny w podstawowych domenach [...], obejmujacych przede wszystkim dom,
rodzing, kosciot i/lub spolecznos¢ etniczng” (Lipinska, Seretny 2013, s. 2). Do tegoz
kryterium nawigzuje znany w polskim dyskursie naukowym termin jezyk familijny
(Handke 1995). Jak pisza Seretny i Lipiniska, w odréznieniu od polszczyzny jako jezy-
ka domowego, polski jezyk odziedziczony czy tez jezyk ojczysty jako drugi ,ewoluuje,
poniewaz jest uczony w szkotach polskich i dazy si¢ do tego, aby nie roznil si¢ od stan-
dardowej odmiany polszczyzny” (Lipinska, Seretny 2013, s. 3). Jesli zawezamy rozu-
mienie terminu jezyk (o)dziedziczony do jezyka domowego nauczanego/szlifowanego
w szkotach, to - z tych wlasnie powodéw — nie moze on obja¢ swoim zakresem calej
spolecznosci postugujacej sie polszczyzng na Ukrainie: dotyczytby gtéwnie pokolenia
mlodego. Jednak przedstawiciele tego pokolenia mogli nie przeja¢ polszczyzny bezpo-
$rednio od swoich rodzicow (ale np. od dziadkéw). Zatem terminy jezyk odziedziczony
czy tez jezyk dziedziczony, nieakcentujace faktu przejecia jezyka po starszych czlon-
kach rodziny, ale zawierajace presupozycje ciaglosci i trwania, ustepuja znaczenio-
wo — w stosunku do sytuacji na Ukrainie - terminowi Ewy Dziegiel jezyk przodkéw;
ten ostatni jest odpowiedni rowniez wtedy, gdy osoby mlode znajg jezyk polski bardzo
stabo (czyli go nie ,odziedziczyly”, a moze i wcale nie ,,dziedziczyty”) lub wrecz zu-
pelnie nim nie wladaja, czujg jednak z tym jezykiem wigZ (np. poprzez uczestnictwo
w zyciu rodzin czy spoltecznos$ci, w ktérych jest on uzywany — Dziegiel 2019, s. 146).
Taka wlasnie sytuacja dotyczy¢ moze analizowanego w tym artykule jezyka wielu osob
mlodych, ktére ucza si¢ w polskich szkotach (gtéwnie sobotnich) na Ukrainie i dekla-
rujg polskie pochodzenie’. Dla wielu z nich jezyk polski bywa przyswajany niemal od
podstaw, bedac de facto jezykiem obcym, cho¢ przez samych uzytkownikéw nie jest
on postrzegany jako obcy - czuja bowiem z nim, o czym tez pisze Dziggiel, szczegolny
rodzaj wiezi, czyli uznaja go za jezyk ojczysty, czesto (np. na Ukrainie Zachodniej)
obok jeszcze jednego jezyka ojczystego — ukrainskiego®.

Ot6z jesli chodzi o badanych w tym artykule (gtéwnie) uczniéw szkot sobotnich,
to czesto bywa albo tak, ze majg oni braki kompetencyjne w polszczyZnie wyniesionej
z domu (trudno wiec méwic, ze zostala ona ,,odziedziczona”, cho¢ faktu ,,dziedzicze-
nia” nie mozna wykluczy¢), albo tez tak, ze mtodzi ludzie zdaja sobie sprawe ze swo-
jego polskiego pochodzenia i wartosci ,,0jczystego” jezyka polskiego (jezyka przod-
kow, jezyka pochodzenia), ale w praktyce polszczyzne doskonalg lub wrecz uczg si¢ jej

> W polskich szkotach sobotnich na Ukrainie uczy sie takze wiele 0osob bez polskiego pochodze-

nia, dla ktorych jezyk polski jest jezykiem obcym. Ich polszczyzna nie jest brana pod uwage
w niniejszych badaniach.
Badania na ten temat zob. np.: Zielinska (2011, s. 553-555) oraz inne prace tej autorki.
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od podstaw w szkolach sobotnich - czyli tak naprawde jej nie ,,odziedziczyli” ani nie
»dziedziczyli”. Taka sytuacj¢ najlepiej oddaja terminy jezyk przodkéw / jezyk pocho-
dzenia, nieeksponujace faktu bezposredniego dziedziczenia, ale odsylajace do korze-
ni. Akcentujg one nie tyle sposdb przekazywania znajomosci jezyka, ile jego pierw-
sze zrédlo. Te wlasnie terminy bytyby w naszym przypadku najtrafniejsze sposrod
innych. Jednak proby wprowadzania ich do kontekstu, np. Formy jezykowe w jezyku
przodkow (jezyku pochodzenia) miodych oséb polskiego pochodzenia na Ukrainie lub
Formy jezykowe w polszczyZnie przodkéw (polszczyZnie pochodzenia) na Ukrainie,
ujawniaja pewne ich wady. Poza tym, ze trudno jest z nimi zbudowac¢ syntagmatycz-
nie przejrzysta strukture, termin jezyk przodkow nie jest pozbawiony dwuznaczno-
$ci: moze si¢ kojarzy¢ nie z jezykiem uzywanym wspolczesnie, lecz z tym dawnym,
wlasciwym jezykiem przodkow’. Oprocz tego — jak sie wydaje — w przeciwienstwie
np. do terminu jezyk dziedziczony przywotuje przede wszystkim skojarzenie z tymi
(naj)starszymi przedstawicielami rodu® i nie uwypukla mozliwego faktu dziedzicze-
nia bezposredniego, po najblizszym pokoleniu starszych 0s6b w rodzinie — rodzicach
czy nawet dziadkach.

Dodajmy, ze jezykoznawcy udajg si¢ tez do zakresowo szerokich okreslen (np.
o charakterze zaprzeczenia) — jezyk polski / polszczyzna jako kod niedominujgcy
(Dembowska-Wosik 2019, s. 271), jednak uzycia takie powinny by - na potrzeby
poszczegélnych badan - uzyskiwa¢ konkretyzujace osadzenie w realiach socjolin-
gwistycznych na okreslonych terenach, a wiec bez dodatkowych eksplikaciji i w tej
sytuacji nie mozna si¢ obejs¢.

7 Por. mozliwo$¢ podobnego dwuznacznego odczytania stosowanych w tytulach wspoétczesnych
prac naukowych wyrazen polszczyzna dawnych Kreséw Wschodnich - chodzi o jezyk wspotczes-
ny czy o ten dawniejszy?

Gdy przyjrzymy sie definicjom i innym reprezentacjom stownikowym wyrazu przodek, to okaze
sie, ze w jego znaczeniu istotny jest element semantyczny odsylajacy wlasnie do dawnych przed-
stawicieli rodu, por. w elektronicznym wsjp.pl: przodek — ‘osoba, od ktdrej wywodza sie kolejne
pokolenia w rodzinie, czeste polaczenia: bliski, blizszy, daleki, dalszy, nieznany; stynny, staw-
ny, wybitny, zastuzony; wspélny; zmarly przodek. Watpliwe jest np., czy neutralnie nazywano
by przodkami rodzicéw lub dziadkéw. Zaczerpniete z korpusu (najbardziej reprezentatywne)
konteksty stowa przodek przemawiaja réwniez za trwaloécig semu ‘odleglosci czasowej” mie-
dzy pokoleniem obecnym a przodkami, np.: ,Przodkowie Samuela, Andreis Moses de Groot
i Anna, z domu van de Walle, osiedli w Norwich ok. r. 15677; ,Jeszcze przez chwile myslata
o swoim nieznanym przodku i o tym, ze szczesliwie umart we wlasnym 16zku, w pigknej kamie-
nicy przy Polnej 82”; ,Bytem zgubiony, stracony, nie miatem swego miejsca, nie bylem skads,
bytem znikad, genetycznie tez rozcztonkowany, moi przodkowie byli Polakami mieszkajacymi
w Stanach Zjednoczonych [...]”; ,Jestem bardzo dumna z mojego pradziadka. Nie ma w tym
nic dziwnego, ze majac takiego przodka, palam wielka mitoscia do koni”. Zrédto: https://www.
wsjp.pl/index.php?id_hasla=6009&id_znaczenia=1397162&1=21&ind=0 - 18 II 2020.
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Zatem krotki przeglad termindw, ktére moga by¢ uzywane na okreslenie wspoét-
czesnej polszczyzny na Ukrainie, przekonuje, ze przyjeciu ktéregos z nich na po-
trzeby konkretnych badan towarzyszy¢ powinny komentarze uscislajace zakres ich
zastosowania, gdyz terminy mogg by¢ niejednoznaczne, zbyt szerokie lub waskie za-
kresowo, oparte na odmiennych kryteriach wyrézniania. Zawsze tez mozna pozostac
przy opisowym podejsciu konkretyzujacym, jak np. - w sytuacji proponowanych da-
lej analiz — polszczyzna mtodych oséb / mtodziezy polskiego pochodzenia na Ukrainie.

Metodologia badan

W artykule poddaje si¢ analizie tre$¢ oraz forme gratulacji i Zyczen we wspolczesnej
polszczyznie mlodziezy polskiego pochodzenia na Ukrainie. Gtéwnym celem opraco-
wania jest ujawnienie cech pragmatycznych wspomnianych form grzecznosciowych
w badanej odmianie jezykowej. Przedstawia si¢ rozne sposoby laczenia grzeczno-
$ciowych aktéow mowy w badanym jezyku. Zwraca si¢ przy tym uwage na relacje il-
lokucyjno-perlokucyjne w warunkach bilingwizmu i interferencji z dwu perspektyw:
w sytuacjach komunikowania si¢ zaréwno wewnatrz badanej wspélnoty, jak i poza
nig. Analizuje si¢ tre$¢ wypowiadanych Zyczen, co pozwala na wysnucie ostroznych
wnioskow takze na temat wartosci uznawanych przez badang mlodziez. Ttem dla
tych badan jest zarysowanie zasiegu wplywow interferencyjnych na konstruowanie
w polszczyznie mlodziezy polskiego pochodzenia form gratulacji i zyczen.

Grzeczno$ciowe akty zyczen w polszczyznie poza krajem byly juz analizowane
przez litewskie badaczki Iren¢ Masoj¢ (2012) i Kinge Geben (2017). Cenne wyniki
o roznicach gatunku zyczen w polszczyznie i w jezyku ukrainskim prezentuje artykut
Anny Dunin-Dudkowskiej Polskie i ukrairiskie Zyczenia w kontekscie genologicznym
i glottodydaktycznym (Dunin-Dudkowska 2021). Najbardziej typowe interferencje
z jezyka ukrainskiego w zakresie form gratulacji przywoluje na materiale polsz-
czyzny mlodziezy polskiego pochodzenia na Ukrainie Zachodniej Maria Zielinska
(3enincpka 2018, s. 219-223). Z kolei Atta Krawczuk w dwu artykulach o gratula-
cjach i zyczeniach w polszczyznie roznych (nie tylko mlodych) oséb na Ukrainie
zawarla obserwacje na temat hybrydalnosci gatunku (gratulacyjno-zyczeniowego)
w badanym jezyku (Krawczuk 2018b) oraz pokazala podobienstwo wspodlczesnego
gratulacyjno-zyczeniowego skryptu kulturowego w polszczyznie na Ukrainie do sta-
ropolskiego wzorca jezykowego; zilustrowala ponadto réznego rodzaju interferencje
wschodniostowianskie, ktorym ulegaja gratulacje i Zyczenia w polszczyznie na Ukra-
inie (Krawczuk 2018a).

Mimo Ze w niniejszym opracowaniu cz¢sciowo sie powraca do ustalen wczesniej-
szych publikacji na temat interferencji w zakresie gratulacji i zyczen w polszczyznie
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mlodych oséb polskiego pochodzenia na Ukrainie, to jednak obecny material badan
zostal znacznie powigkszony® i bardziej zréznicowany, a jego analiza dotyczy zagad-
nien wczesniej nieuwzglednionych. Skupiono si¢ zwtaszcza na kwestiach pragmatyki
tych aktow mowy, ich krzyzowaniu z innymi aktami mowy, na ukazaniu - na podsta-
wie analizy tekstow Zyczen — warto$ci uznawanych przez wspoltczesna mlodziez.

Badania dazace do ukazania specyfiki realizacji form grzecznosciowych w ana-
lizowanym jezyku prowadzi si¢ za pomocg metodologii kontrastowania cech jezy-
kowych i jezykowo-kulturowych polszczyzny mlodych oséb polskiego pochodzenia
na Ukrainie z jezykiem ogélnopolskim z jednej strony oraz dominujacym jezykiem
ukrainskim - z drugiej.

Na potrzeby badan opracowano wyniki dwu ankiet. W pierwszej ankiecie (A I)
288 respondentdéw zaznaczylo swoje odpowiedzi-reakcje na zaproponowane sytu-
acje komunikacyjne: 1) ,,Kto§ z Twojej rodziny ma urodziny (mama, tata, babcia,
dziadek). Co powiesz tej osobie?”; 2) ,,Twoja kolezanka (ma na imi¢ Anna) wygra-
ta konkurs z jezyka polskiego i dostala nagrode. Co jej powiesz?”; 3) ,,Co powiesz
swojemu nauczycielowi jezyka polskiego (nazywa si¢ Piotr Wojciechowski) w Dniu
Nauczyciela?”. W drugiej ankiecie (A II) zaproponowano 15 sytuacji, w ktérych po-
winno si¢ wypowiedzie¢ gratulacje lub zyczenia z réznych okazji w réznych okolicz-
nosciach. Na te pytania ankietowe zebrano odpowiedzi 115 respondentéw. Lacznie
zatem przeanalizowano wyniki 403 ankiet uzyskanych od mtodych respondentéw.
Byli nimi gltéwnie uczniowie szkoél polskich' (przewaznie sobotnich, ale tez szkot
$rednich z polskim jezykiem nauczania) w obwodzie Iwowskim (Drohobycz, Bo-
rystaw, Stryj, Nowy Rozdét, Sadowa Wisznia, Jaworiw, Nowojaworiwsk) i Lwowie,
Koziatynie (obwodu winnickiego), Kamiencu Podolskim, Chmielnickim, Grodku,
Zytomierzu (badania ankietowe pochodzg z lat 2013-2019).

Gratulacje i zyczenia w badanej polszczyznie — analiza
materialowa

Gratulacje i Zyczenia w polszczyznie na Ukrainie sg aktami mowy mocno ulegajacy-
mi zewnetrznym wplywom interferencyjnym (z jezyka ukrainskiego), a jednoczesnie
prezentujagcymi niektore zjawiska komunikacyjno-jezykowe polszczyzny dawne;.

Ilo$ciowe wyniki badan ankietowych poswigconych grzecznosci jezykowej, m.in. te dotycza-
ce gratulacji i zyczen, zawiera — ale na materiale mniejszej liczby ankiet przeprowadzonych
z mlodziezg — publikacja Krawczuk (2019). W niniejszym artykule opracowano dane ilosciowe
uwzgledniajace dodatkowe badania ankietowe. Jednak te uogdlniajace statystyki stanowig jedy-
nie to nieanalizowanych dotychczas zagadnien pragmatycznojezykowych.

12 Sporadycznie tez — mlode osoby polskiego pochodzenia nieuczeszczajace do polskich szkot.



218 ArrA KRAWCZUK

W teorii polskiej pragmalingwistyki akty Zyczen sprowadzane sg do tresci ogélnej:
»Mowieg, ze chce dla ciebie dobra (X)” (Marcjanik 2002, s. 64), a gratulacje - ,,Mdwieg,
ze ciesze si¢ razem z tobg ze zdarzenia X” (Marcajnik 2002, s. 74). Szablonowymi dla
polszczyzny strukturami Zyczeniowymi sa np.: Wszystkiego najlepszego; Wszystkie-
go dobrego; Najserdeczniejsze Zyczenia; Sto lat czy tez te, ktdre rozpoczynaja sie od:
Zycze... (czego), Z okazji... zyczg..., Skladam Zyczenia... Istniejg skonwencjonalizo-
wane zyczenia z okazji $wiat kalendarzowych, np. Wesotych Swigt, Szczesliwego No-
wego Roku etc. Typowe formuly gratulacyjne to Gratuluje (czego), (Moje) gratulacje,
Sktadam gratulacje. Posrednie akty gratulacji najczesciej zawierajg czasownik cieszyc¢
sie (z czego).

W jezyku ukrainskim wyrdznia si¢ ,,prywitannia” (npusimanns - ‘gratulacje’)
i ,pobazannia” (nobaxanns - ‘zyczenia) (np. PajeBnu-Bunannpkmit 2001, s. 144-
147). Wydawaloby sie, ze mozna te akty uznac za odpowiedniki polskich gratulacji
(= npusimanns) i zyczen (= nobaxcannus). Ta zbieznos¢ jest jednak pozorna. W od-
réznieniu od polskich gratulacji ukrainskie nie ograniczaja si¢ do okazji specjalnych,
ktore juz sie wydarzyty i sa nastepstwem staran i zastug samego adresata. Ukrainskie
»gratulacje” nadaja sie na kazda okazje, w tym takze urodziny, imieniny i wszystkie —
bez ograniczen - swieta. W tradycji ukrainskiej zazwyczaj najpierw sie ,,gratuluje”
$wieta, a potem sklada si¢ zyczenia. Ponadto jakoby ,,gratulacyjne” leksemy simaro,
rzadziej nozooposnsto (polskie odpowiedniki formalne — witam, pozdrawiam) moga
by¢ uzywane - jako autonomiczne - w funkcji zyczen czy raczej hybrydalnego aktu
»gratulacjo-zyczen”

Na tych ukrainskich skryptach kulturowych i réznego rodzaju wptywach inter-
ferencyjnych czesto oparte sg polskojezyczne akty mowy produkowane w otoczeniu
dominujgcego jezyka ukrainskiego, por. w tekstach uczniowskich:

1) uzywanie z okazji réznych $wiat performatywu witam, bez uzupelnien o zy-
czenia wlasciwe, np.: (z okazji urodzin) Droga mama, serdecznie witam; Wi-
tam, dziadku; Witam serdeczniel; Kochana babcia, witam z urodzinamis; (do
nauczyciela w Dniu Nauczyciela) Witam Pana;

2) laczenie performatywu witam lub pozdrawiam z zyczeniami wlasciwymi:
Pozdrawiam z imieninami. Zyczg wszystkiego najlepszego!; Witam pana! Zy-
cze zdrowia i szczescial;

3) wypowiadanie gratulacji i zyczen z okazji $wiat kalendarzowych, w tym indy-
widualnych, z uzyciem leksemoéw gratulowad, gratulacje'', np.: [w Nowy Rok
dzwonisz do swojej kuzynki i mowisz z tej okazji:] Gratulacje! Szczesliwego

"' Takie samo laczenie aktéw mowy - gratulacji, a nastepnie Zyczen z okazji $wiat bylo norma
polszczyzny dawnej (Cybulski 2003).



,Zyczg zdrowia i cierpienia...” Pragmatyka zyczeni i gratulacji w polszczyZnie mlodziezy... 219

nowego roku, z nowym szczesciem!; Czesc! Gratulacje z okazji urodzin! Pra-
gnienia, dobrego nastroju i zdrowja'%;

4) uzywanie performatywu gratuluje zamiast Zycze, np.: Gratuluje nowego Zycia,
nadziei, smacznej babki (z okazji Wielkiejnocy); Gratuluje wszystkiego dobre-
go; Gratuluje cig natchnienia i owocnej pracy; Gratuluje szczescia i zdrowia;

5) gratulacje z uzyciem interferencyjnych leksemow: Witam cigl; Moje pozdro-
wienia! (z okazji pozytywnych wydarzen, do ktérych przyczynil si¢ adresat),
por. tez w podobnej sytuacji struktury redundantne: Witam i gratuluje!;

6) gratulacje zawierajace wlasciwy leksem, ale o wadliwej strukturze gramatycz-
nej (najczesciej pod wplywem konstrukeji ukrainskiej): Gratuluje cie; Gra-
tuluje tobie; ...gratulacje z jubileuszem; Gratuluje w osiggnigciu sukcesow...;
Gratuluje ot wsiejego siertca (‘Gratuluje z calego serca’);

7) zyczenia zawierajace wlasciwy leksem, ale o wadliwej strukturze gramatycz-
nej: Zycze cig (czego); Skladam serdeczne Zyczenia z urodzinami;

8) gratulacje i Zyczenia o strukturze niezgodnej z normg gramatyczng i nie-
zawierajace stow gratulowac, gratulacje, Zyczyé, Zyczenia: Witam (z czym);
Pozdrawiam z (czym); Witam ci; Witam ci z zwycigstwom; Z nowym rokiem
i Swietami; Z imeninamis; Z dniem urodzin; Z dniem Nauczyciela!; Najlepszego!;
Sto lat, najlepszego; Szanowna Pani Nauczycielko! Sukceséw w pracy!; Witam
pana! Zdrowia szczgscia.

Sposrdéd 288 wypelnionych ankiet typu I (zawieraly po trzy pytania dotyczace
gratulacji i zyczen) w 161 ankietach (co stanowi 55,9%) pojawilo si¢ stowo witam lub
jego pochodne - witania, powitania, przywitania. Odpowiedzi zawierajacych stowo
pozdrawiam lub jego pochodne udzielilo 31 respondentéw (10,8%). W 97 ankietach
(33,7%") w tekstach zyczen lub gratulacji nie bylo stéw witam i pozdrawiam lub
pochodnych. Sumujac: 66,7% odpowiedzi zawieralo stowa witam i pozdrawiam wo-
bec 33,7% innych, ktdre ich nie miescily (z reguly jednak tez byly niesprawne, gdyz
np. czesto podawano w nich gratulacje z okazji urodzin czy Dnia Nauczyciela).

Wyniki analizy ankiety II (115 respondentéw), w calosci poswigconej tematowi zy-
czen i gratulacji, wykazaly, Ze w jednym przynajmniej sposréd 15 pytan stowa witam
lub pochodnych uzyto 70 0séb (60,9%), pozdrawiam i pochodnych - 19 (16,5%), 28 re-
spondentéw (24,3%) nie uzylo witam i pozdrawiam lub pochodnych. Lacznie: 77,4%
ankietowanych uzyto wyrazéw witam i pozdrawiam wobec 24,3%, ktérzy ich nie uzyli.

12 Tu i dalej teksty uczniowskie sa podawane w wersji oryginalnej. Gramatyczne, leksykalne, orto-
graficzne i interpunkcyjne odstepstwa od normy, jak réwniez uchybienia lingwopragmatyczne,
ktore nie dotycza sktadania zyczen i gratulacji, nie sg analizowane ani nawet sygnalizowane.

B Tu i dalej w ankiecie II faczna liczba nieco przekracza 100%, poniewaz w kilku ankietach poja-
wily si¢ oba stowa - i witam, i pozdrawiam.
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Jak wynika z analizy obu ankiet, w wypowiedziach zyczeniowych lub gratulacyj-
nych cztery razy czgsciej wystepuje wyraz witac niz pozdrawiac, co najprawdopodob-
niej nalezy wigza¢ z czestszym uzywaniem w jezyku ukrainskim slowa simamu niz
nosooposnamu, bliskiego rosyjskiemu nozopasnsame. Jak widaé, typowa cecha wyroz-
niajacy akty zyczen i gratulacji w polszczyznie mlodych osob polskiego pochodzenia
na Ukrainie jest obecnos¢ interferencyjnych lekseméw witaé i pozdrawiad, ktére na
0got nie powodujg zaklécenia aktéw mowy w komunikacji na Ukrainie, ale powo-
dowalyby ich nieskuteczno$¢ w Polsce: performatyw Witam! kojarzylby sie z powita-
niem, a performatyw Pozdrawiam! - z pozdrowieniami.

Zauwazalng cechg badanego materiatu sg gratulacje posrednie wyrazajace inten-
cje nie wprost. Duzg liczbe tego typu wypowiedzi mozna objasni¢ chyba staba znajo-
moscig wérdd uczacych sie polskiego performatywu gratuluje, por. Ciesze sie razem
z tobg; Szczesliwa za ciebie; Jestem bardzo rada za ciebie; Fortuna jest na twojej stronie;
Ciesze sig, ale przejmuje sig bardziej sobg; Zrobimy impreze i bedziemy odznaczaé; To
jest bardzo wazne dla ciebie.

Zdarzaja sie wypowiedzi, w ktorych wystepuja performatywy gratuluje lub witam,
rozbudowane o elementy, ktére moglyby wystapi¢ autonomicznie jako gratulacje po-
$rednie, np.: [kolezanka wygrata konkurs i otrzymata nagrode:] Brawo! Gratulacje!;
Jaka radosna nowina, witam!; Cudownie, witam!.

Po gratulacjach posrednich moga wystepowaé zyczenia: Bardzo dobrze. Zyczg do-
brej nauki; Ale fajnie. Zeby nadal tak zwyciezyt, Witam, tak trzymad, masz skoriczy¢
studia z czerwonym dyplomem.

Bardzo czesto w kontekscie gratulacji (bezposrednich, a czasami tez posrednich)
wystepuje fragment majacy cechy aktu pozytywnie wartosciujacego partnera (kom-
plement lub pochwala'): Gratulacje! Jestes bardzo mqdry; Gratulacje jestesz najlepszy;
Pozdrawiam cig. Jestes najlepsza; Pozdrawiam cig. Jestes najpierwszg; Witam cig, je-

1 Akty dodatniego warto$ciowania partnera komunikujg tres¢: ,,Mdwie, ze podoba mi si¢ co$
w tobie lub co$ z toba zwiazanego (przedmioty, osoby)” (Marcjanik 2002, s. 117). W kontekscie
gratulacji wystepuja tez w polszczyznie ogolnej: ,No to sktadam pani doktor najlepsze gratula-
cje, wspaniala obrona [pracy doktorskiej, podkr. aut.]” (Marcjanik 2002, s. 127), por. tez: ,Wiel-
kie gratulacje dla $wiezo upieczonego magistra. Jak zwykle nie zawiodle$ naszych oczekiwan,
a przede wszystkim sam sobie zgotowale$ zastuzong rado$¢ [...]” (http://www.jaknapisac.com/
jak-napisac-gratulacje/ - 18 VI12016). O tym, ze taczenie gratulacji z aktami pozytywnego war-
to$ciowania partnera jest czeste w jezyku polskim, pisze Malgorzata Kita, przytaczajac przy-
ktad: Gratuluje ksigzki. Jest naprawde wspaniata (Kita 2005, s. 125). O blisko$ci aktow gratulacji
i pochwatl $wiadczy przytoczenie czasownika chwali¢ w kontekécie czasownikow lub zwrotoéw
na okreslenie gratulacji w jednym z internetowych stownikow synonimoéw: ,,gratulowac - skia-
da¢ gratulacje, sktada¢ powinszowania, skladaé Zyczenia, winszowa¢, zyczy¢, przekazywac,
sktada¢, winszowal czego$, wyrazaé, wyraza¢ uznanie, pogratulowaé, powinszowaé, chwalié
[podkr. aut.]” (http://synonim.net/synonim/gratulowac - 18 VI 2016).
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stes mgdrzejsza od wszystkich; Witam, AHa, bardzo piekny wystep!; Wiedziatem, ze
jestes madry, ale ze najlepszy? Gratuluje!; Gratuluje! Cigzko pracowat, zeby osiggngc
ten cel; Gratuluje cie, dobra robotal; Jest to wielkie osiggnigcie! Gratulujemy wygranej!;
Gratuluje Ci! Super Ci poszlo! Jestes bardzo zdolny i wysportowany. Super!; Pozdra-
wiam! Uwierzytam w ciebiel; takze z witam w znaczeniu ‘gratuluj¢’: Witam! Bylam
pewna, Ze zmozesz to zrobicl; Witam cig! Ty jestes mgdry i szczesliwy; Witam! Jestes
bardzo mgqdry; Jestes mqgdry. Witam.
Obserwujemy réwniez pochwale bez eksplicytnie wyrazonych gratulacji, tego
typu wypowiedzi mozna by uzna¢ za hybrydalny akt ,gratulacjo-pochwaly”™: Je-
stesz najlepszy; Jestes bardzo mgdrym. W Zyciu napewno bedziesz filologiem; Anna,
ty jestes bardzo mgdra!; Kibicowatam ci! Jestes super!; Zuch!; Ale zuch!; Jestes suchem!
(zuchem); Jestes dobry; [wujek wygral w zawodach:] Zawsze wiedziatem, Ze Pan jest
lepszy od wszystkich; Wujek, jestes najlepszy!; Wujek, ty jest najlepsze!; Jestes dobrym
sportowcg elc.
Tresci zyczen formulowanych przez badang mlodziez ujawniaja kilka zauwazal-
nych cech - zaréwno tych zdradzajacych wplywy jezyka i kultury ukrainskiej, jak
i tych, ktore przemawiaja za ogdlng oglada towarzyska, kompetencja socjokulturowa
mlodych ludzi, cenionymi przez nich wartos$ciami:
® Matla jest liczba tekstow zyczeniowych odzwierciedlajacych najbardziej skonwen-
cjonalizowane (wypowiedziane autonomicznie) polskie szablony z okazji imienin
i urodzin typu Wszystkiego najlepszego! Wszystkiego dobrego! czy tez zwigzane ze
$wietami kalendarzowymi: Szczesliwego Nowego Roku!'s, Wesolych Swigt! (pojawi-
ty sie za to np.: Dobrego ci Nowego Roku!; Radosnej Wielkanocy!, swigtej Wielka-
nocy!).

® Bardzo rzadko wystepuja tradycyjne skonwencjonalizowane zyczenia Zdrowia,
szczescia, pomysinosci. Jesli si¢ pojawiaja, to czesto ostatni sktadnik — pomysl-
nos¢ — bywa zastepowany stowami wszystkiego najlepszego, co jest wzorowane na
ukrainskim szablonie IIJacms, 300pos’s i écvozo naiikpaujoeo! Wystepuje kalka
z ukrainskiego miyrozo 300pos’ss - mocnego zdrowia. Zdarzaja si¢ okreslenia nieco
zaskakujace, np.: Witam Cig grzecznie (zyczenia urodzinowe dla mamy/taty/babci/
dziadka); Witam uroczyscie, pan Piotr (zyczenia z okazji Dnia Nauczyciela).

® Jako zyczenia imieninowe zdarzajg si¢ struktury przywotujace pojecie dnia anio-
ta - por. czgste w rosyjskim i ukrainiskim okreslenia /Jens ancena: Szczesliwego dnia
aniota! Wszystkiego najlepszego z okazji imienin!

Ciekawe, Ze (jednorazowo) wystapit zwrot zbudowany wedlug tego modelu, co prawda, zawie-
rajacy blad sktadniowy: Szczesliwego Dziert Nauczyciela.
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® Jako autonomiczne Zyczenie, najczes$ciej imieninowe lub urodzinowe, pojawia
sie struktura 100 lat! (ale por. tez w wersji uzupelnionej: Drogi dziadek, sto lat
zdrowial).

® Duza liczba tekstow Zyczen zawiera elementy o charakterze religijnym (szczegol-
nie w sytuacjach zwracania si¢ do ksiedza lub do rodziny w Polsce z zyczeniami
wielkanocnymi i bozonarodzeniowymi). Najczgstsze zwroty to: Wesotego Aleluja;
Alleluja!; Haleluja; Bozego blagostowieristwa; Laski Bozej; Bozego blagostowieriswa
i taski; Pomocy Bozej; Opieki Matki Bozej; Wiary w Boga, w ludzi; Smacznego jajka.
Czesto w funkgji zyczen proponowane sg zwroty powitalne: Chrystus Zmartwych-
wstat; Chrystus zmartwychwstatl (takze w wersjach: Chrystus z martwych wstat;
Chrystus z Martwych Wstal); Szczes¢ Boze. ,Zyczenie” Chrystus sig urodzil jest,
prawdopodobnie, sformutowane pod wptywem struktury ukrainskiego powitania
bozonarodzeniowego Xpucmoc napoouscs!

® Stosunkowa duza jest liczba tekstow, w ktorych zyczy si¢ pieniedzy (takze np.
z leksemem zloty: Zycze bardzo wiele zlotych).

® Pojawilo si¢ wiele wypowiedzi zartobliwych, co najprawdopodobniej nalezy po-
traktowac jako ludyczne nastawienie do wypelniania ankiety. Na przykltad na zada-
nie ,W Nowy rok dzwonisz do swojej kuzynki i mowisz jej z tej okazji:” respondent
odpowiedzial: Dobranoc. W zadaniu dotyczacym zyczenia wysylanego e-mailem
pojawita sie odpowiedz: Nie jestem zalogowany. Zartobliwa odpowiedz na pytanie
»Co powiesz na $lubie swojego wujka jemu i jego zonie?” brzmiata: Nie pozabijajcie
sig! Zycze duzo lat przezy¢ bardzo szczgsliwo i bez kldtni. A oto propozycja respon-
denta na tekst zyczen adresowanych do znajomego ksiedza: Opowiedziatem bym
jak robi sig paska [tzn. baba wielkanocna). Nie zabraklo tez odpowiedzi negatyw-
nych, sygnalizujacych chyba m.in. nieche¢ wypelniania ankiety: Nic! (wielokrot-
nie w roznych sytuacjach); Nie wysytam kartek; Ja zapomnialem, zZe musze wystaé
mu karke; Nie dzwonie¢ do kuzynki! (zadanie dotyczylo zyczenia zlozonego przez
telefon). Przejawem niecheci jest chyba takze sytuacja, gdy na wszystkie zadania
odpowiadano: Witam! Zartem albo $wiadectwem braku kompetencji jest nastepu-
jaca reakcja na sytuacje ,Iwoja kolezanka dostala si¢ na studia. Co jej powiesz?™:
Dzien dobry! Jak si¢ masz? (najprawdopodobniej jednak jest to zart, gdyz na reszte
sposrdd 15 sytuacji reakcje byly wlasciwe).

Niejednokrotnie, najczesciej wskutek leksykalnej homonimii miedzyjezykowej,
nastapity efekty komiczne. Najczgsciej polegaly one na zyczeniu nauczycielowi ,cier-
pienia” — chodzito o cierpliwos¢, np.: Droga Nauczycielko, Zycze wam cierpienia, po-
zytywu. Mam nadzieje, ze ten nowy rok szkolny bedzie bardzo owocny; Droga Pani
Nauczycielko! Zycze cierpienia i grzecznych uczniéw!; Droga Nauczycielko, witam z za-
wodowym swientom, cierpienia, mondrosci, kochania, sto lat pani Zyciem; Droga pani
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nauczycielko, zycze wam wszystkiego najlepszego i cierpienia. Pojawilo sie tez zyczenie
»zachowanych” (zamiast wychowanych czy tez grzecznych) uczniéw: Zycze zachowa-
nych uczniéw. Wskutek pomylenia (pod wplywem ukrainskiej grafii) litery zamiast
»Zycia” wyszlo ,,zucie”: Drogi ksigze Jurku, Zyczymy cig serdecznie zdrowia, Bozej taski,
wytrwania, spokojnego Zucia; Szanowna pani zZycze mocz dobrych uczniow; Szanowna
Pani zeczymy ciemnych (‘grzecznych’ - od ukr. Yemnuii) i pracowitych uczniéw; [oka-
zja: cioci urodzit si¢ synek:] Witam z nowym popetnieniem w rodzinie (‘powiekszenie
rodziny, ukr. nonosnenns cim’i); Witam, zycie [zycze] sukcesuw, sto lat; Witam ser-
decznie, Zycie mitosci.

Pod wzgledem socjokulturowym interesujace sa teksty zyczen skladanych na-
uczycielowi z okazji $wieta branzowego. Oprécz typowych, uniwersalnych zyczen
pojawialy si¢ wielokrotnie zyczenia ,,dobrych uczniéw” i ,.cierpliwosci’, np.: Szanow-
na Pani, Zyczy dobrych uczniow; Rzycie dla Pani dobrych uczniow; Witam pana, zycze,
zeby nasi uczniowie byli najlepsi; Droga Pani nauczycielka witam z Dnem Nauczyciela.
Zyczg milych studentow [?] i cierpliwosci; Zyszg cierpliwo$éi, szczgscie, zdrowie; Z oka-
zji Dnia Nauczyciela, Zycze Panu cierpliwosci; Szanowny Pani. Radosci i cierpliwoscis
Droga Pani Ofeksandra, zycze cierpliwosci; czgsto: [...] sukcesow w pracy, cierpliwo-
sci i wszystkiego najlepszego.

Z wielu zyczen widac, ze uczniowie, uswiadomiwszy sobie, Ze dostarczajg na-
uczycielowi przykrych doswiadczen, zyczyli np. ,silnych nerwow”, por. tez: Duzo
nerwow ©; Zycze bardzo wiele zdrowia i nerwéw; Gratuluje szczescia i zdrowia, wy-
trzymac ze mng; Dzigkuje Ze pani cierpi naszq klasg; Pozyczytam jej wytrzymac nas;
Prosze pani, witam z Dniem Nauczyciela, nawet nie moge sobie mysle¢ jak pani moze
tyle czasu nas cierpied, zZycze pani zdrowia, wiele szczgscia; Zeby uczniowie was stu-
chali. W niektérych wypowiedziach pojawiaja sie zyczenia , korzystne”: Zeby nie da-
wata duzo do domu robié¢; Witam z dniem Nauczyciela. Chcem zeby pani wiecej nas
lubita i stawita dobre oceny, czy tez zartobliwe: Gratulacje wakacje. Zdarzaja si¢ tez
(by¢ moze wskutek stabej kompetencji socjokulturowej, a moze nawet leksykalnej)
zyczenia nauczycielowi powodzenia: Z okazji Dnia Nauczyciela Zycze Panu zdrowia
i powodzenia w pracy; Z okazji Dnia Nauczyciela zZycze Tobie [!] powodzenia! Nie sa
wlasciwe w tej sytuacji takze zyczenia typu: Z okazji Dnia nauczyciela Zycze Panu
zdrowia, kochania, powodzenia. Zdarzajg si¢ tez zyczenia-podzigkowania, niektore
bardzo cieple i osobliwe, np.: Dzigkuje za troske i prace. Obiecuje si¢ uczy¢; Dzigku-
jemy za pokazanie nam, ze porazki mogg nas nauczyc czegos pozytecznego, ze mitosc
i Zyczliwo$¢ czesto znajdujemy z najciemniejsze dni; Pozdrawiam! Dzigkuje za wszyst-
ko! Zycze cierpliwosci i inspiracji!

W ostatnim zadaniu ankiety II zaproponowano respondentom, by odpowiedzieli
na pytanie, co chcieliby oni sami ustysze¢ od kolezanki lub kolegi w dniu wlasnych
urodzin. Odpowiedzi na to pytanie najbardziej - na tle innych — odzwierciedlajg $wiat
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wartosci uczniow. Na podstawie tych wlasnie wypowiedzi dato si¢ zaobserwowac po-
stawy budzace zaniepokojenie. Ilustrujg je np. wypowiedzi: Nic. Ja wyjechatbym na
przyrode i spedzilemby ten dzien sam z sobg lub najblizszq rodzing (postawa aspolecz-
na, ,,Nic” pojawilo sie w kilku ankietach); Witam, szczescia, zdrowia, duzo pieniedzy;
Witam! Kupitam (-tem) Tobie Ferraril; Gratuluje, daruje automobile, szczescia, zdro-
wia; Trzymaj iphone bs; Ze ma prezent dla mnie; Czokoladke ©; Chcialbym otrzymad
gratulacji i prezent; wielu przezentéw (powtarza si¢ bardzo czesto); Tylko trzy stowka:
mam wolny dom (postawy konsumpcyjne, hedonistyczne). Sposréd zyczen ,.zwy-
ktych”, w ktérych ukazujg sie rézne pozytywne wartosci (te, ktore zazwyczaj poja-
wiajg sie¢ w szablonowych zyczeniach), wyrdzniaja si¢ te zwigzane z miltoscig'®. Re-
spondenci chcieliby, by Zyczono im milosci: Chciatam by, Zeby zyczyta mnie szczescia
i fajnego chlopaka i zdrowia; Zycze tobie mitosci, a takze zeby w zyczeniach wyrazano
wobec nich milos¢: Witam, moja najlepsza! Bardzo cie kocham; Chciata bym usty-
szec, co kochajow mnie, co Zyczg mnie zdrowia, szczescia i duzo radosci; Kocham cigl;
Jestem szczesliwa, Zze mam Ciebie; Wszystkiego najlepszego! Lubie cig moja kolezanka.
Oczekujg na uznanie ich jako dobrych przyjaciot: Ty jestes najlepszym przyjacielem!
Witam!; Jestes naprawde fajna kolezanka, niech spewni si¢ twoje marzenie; Witam Cie,
kolezankal! Jestes fajna [i dorysowane serduszko]. Chcg, by im Zyczono wsparcia od
dobrych przyjaciot: Wierni przyjaciele i sukces [niech] zawsze cig wspierajg; [...] przy-
jaciot, ktorzy bedg blizko...; Mitoszci, prawdziwych przyjacut. Potrzebuja akceptaciji:
Witam Cie, kolezanka! Jestes fajna. Wola, by zyczenia byly szczere: Szczery zyczenia;
Nie moge tego wiedziec, chciatem by, zeby te stowa byly od serca. Wreszcie oswiadczaja,
ze wazna jest dla nich nie tres¢, tylko sam fakt pamieci: Szczerze mowige, dla mnie
jest wazne to, zeby ta osoba po prostu pamietata; Nic staromodnego. Chciatam by, zeby
oni po prostu nie zapomnieli obo mnie w moi urodziny (por. osobliwosci semantyki
ukrainskiego performatywu Bimaro, w ktérym odczuwalny jest element znaczeniowy
‘wyrazy pamieci’). Zdarzajg si¢ zyczenia nieszablonowe: Chciatabym ustyszec od kole-
zanki zebym byla szczesliwg, zdrowq i Zebym nauczyla sig is¢ przeciwko prgdu.

Whnioski

Podsumowujac przeprowadzone badania nad aktami gratulacji i Zyczen w polsz-
czyznie miodziezy polskiego pochodzenia na Ukrainie, mozna stwierdzi¢, ze najcze-
$ciej odstepstwa od normy ogoélnopolskiej sa rezultatem interferencji zewnetrznych:
leksykalnych (wskutek homonimii miedzyjezykowej wyrazow witaé — simamu, po-
zdrawiaé - nosooposensmu, np. Wygratas konkurs — witam/pozdrawiam) lub grama-

16 Czasami tez w kontekécie prezentéw, np. Droga kolezanko, Zycie ci zdrowia, szczescia, radosci,
mitosci i duzo przezentow.
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tycznych (pod wplywem struktury sktadniowej, np. Gratuluje z awansem — Bimaio
3 niosuujennam), ale takze powodowane sg odmiennoscig skryptéw kulturowych
polskich i ukrainskich.

Odmienne od normy ogélnopolskiej formy grzecznosciowe, akceptowalne w ra-
mach miejscowej wspolnoty komunikatywnej, stawac si¢ moga niefortunnymi akta-
mi mowy w komunikacji z rodowitymi uzytkownikami jezyka w Polsce, szczegdlnie
w sytuacji autonomicznie uzywanych gratulacji albo zyczen typu Witam! lub Po-
zdrawiam! - ich illokucja nie pokryje sie z perlokucja odbiorcy, rodowitego Polaka.
A zatem wewnatrz badanej wspdlnoty obserwujemy z reguty skutecznos¢ aktu mowy;,
w relacjach za$ zewnetrznych - jego nieskuteczno$¢. Illokucja form interferencyj-
nych z reguly pokrywa si¢ z perlokucja w $rodowisku osob polskiego pochodzenia
na Ukrainie, ale bylaby skfadnikiem nieskutecznego aktu mowy w dyskursie z uzyt-
kownikiem polszczyzny standardowej. Inne (oprécz autonomicznych gratulacji badz
zyczen Witam!, Pozdrawiam!) rodzaje analizowanych odstepstw od standardu ogdl-
nopolskiego tez - w wigkszym lub mniejszym stopniu - powodowa¢ moga zakldcenia
interakcyjne w komunikacji badanych osob z native speakerami z Polski, gdy tymcza-
sem akceptowalne s3 - jako zrozumiale — wewnatrz badanego srodowiska (ze wzgle-
du na znajomos¢ przez interlokutoréw jezyka ukrainskiego i ukrainskiej kultury).

W analizowanej polszczyznie da si¢ zaobserwowac szereg aktow hybrydalnych,
kiedy to np. Zyczenia i gratulacje taczg si¢ z komplementami, pochwatami, podzigko-
waniami lub tez kumuluja w sobie funkcje innych aktéow mowy. Najbardziej odbiega-
jace od normy wspolczesnej (ale nie dawnej) polszczyzny w kraju jest taczenie gratu-
lacji i zyczen z okazji $wiat. Jest to jednoczesnie najliczniej wystepujacy typ hybrydy,
oparty na szablonie ukrainskim.

W analizowanym wariancie jezyka obecne s3 m.in. akty mowy posrednie, ktére
w duzym stopniu motywowane s3 nie tyle checig wypowiadania si¢ nie wprost, ile
brakami kompetencyjnymi w zakresie znajomosci ,,klasycznej”, szablonowej struktu-
ry gratulacyjnej lub zyczeniowe;j.

Tres¢ tekstow zyczeniowych proponowanych przez miode osoby polskiego po-
chodzenia na Ukrainie pozwala na poczynienie kilku obserwacji zwigzanych z war-
tosciami uznawanymi przez takg mlodziez. Zauwazalnymi cechami analizowanych
aktow zyczen sa postawy hedonistyczne, konsumpcyjne. Wida¢ réwniez nastawienia
ludyczne, zartobliwe (cho¢ efekty humorystyczne moga by¢ tez niezamierzone). Daje
sie zauwazy¢ uwiklanie w konteksty religijne (zyczenia z okazji $wiat koscielnych).
Ujawnia si¢ na ogot zyczliwe nastawienie do nauczycieli (Zyczenia z okazji Dnia Na-
uczyciela), cho¢ uczacym sie brakuje kompetencji socjokulturowej w tych sytuacjach.
Mtodzi ludzie wyraznie demonstrujg potrzebe akceptacji wlasnej osobowosci i mito-
$ci do siebie, co znaczy, ze zalezy im na budowaniu dobrych relacji z réwiesnikami
i otaczajacym $wiatem.
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Abstract

»ZYCZE ZDROWTA I CIERPIENIA..” (“ WISH YOU GOOD HEALTH AND SUFFERING..).
PRAGMATICS OF WISHES AND CONGRATULATIONS IN THE POLISH LANGUAGE
OF YOUTH OF POLISH DESCENT IN UKRAINE

The author of the article analyzes the terms used to specify the Polish language used outside of Po-
land by people of Polish descent, as well as the results of a questionnaire survey carried out among
young residents of Ukraine claiming Polish descent. The results reveal language and cultural char-
acteristics of congratulations and wishes in their Polish. Particular attention is paid to the pragmat-
ics of hybrid speech acts, combining various functions and content. Wishes and congratulation
speech acts as well as the world of youth values that gets reflected in them are analyzed.

Keywords: the Polish language of youth of Polish descent in Ukraine, congratulations, wishes,
pragmatics, interference
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Zwiazki zgody w polszczyznie na Ukrainie
(na materiale zebranym ws$rod mlodziezy

szkot polskich)

W ostatnich latach wzrosto zainteresowanie funkcjonowaniem jezyka polskiego poza
granicami kraju. Szczegdlnie ciekawe wydaja si¢ badania jezyka mlodszego pokole-
nia, poniewaz to pokolenie determinuje rozwoj jezyka w regionie w przysztosci. Zba-
dano np. problemy tozsamosci narodowosciowej mlodziezy z polskim pochodze-
niem w Samborze obwodu Iwowskiego oraz tozsamosci uczniow polskich szkot na
Ukrainie (Dziegiel 2010; Korol 2019); pokazano odstepstwa od normy w polszczyz-
nie mtodych Polakéw na Ukrainie (Kowalewski 2015; Korol 2018). Ostatnio ukazalo
sie kompleksowe opracowanie Marii Zielinskiej, w ktérym poddano obszernej ana-
lizie kompetencje komunikacyjne uczniéw polskich szkot niedzielnych i sobotnich
na Ukrainie (3emincpka 2018). W tym kontekscie na uwage zastuguje réwniez jezyk
uczniéw polskich szkot i jego specyfika. Niniejszy artykul jest wlasnie préba opisu
wybranych osobliwosci skltadniowych, a mianowicie odchylen od normy w zwigz-
kach zgody, w wypowiedziach uczniéw polskich szkét na Ukrainie. Opisem zostaty
objete najbardziej typowe zjawiska skladni zgody. Opis bedzie mial w zasadzie cha-
rakter synchroniczny.

Obecnie na Ukrainie jest pig¢ szkét z polskim jezykiem nauczania: cztery srednie
ogolnoksztalcace — dwie we Lwowie (w obu szkolach uczy sie facznie 567 dzieci),
w Mosciskach obwodu lwowskiego (240 uczniéw) i w Grodku obwodu chmielnic-
kiego (332 uczniéw) oraz jedna szkota podstawowa (dziewig¢ klas) w Strzelczyskach
obwodu Iwowskiego (69 uczniéw). Badania przeprowadzone zostaly wsrod uczniow
6smych, dziewigtych i dziesigtych klas (razem 236 oso6b). Materiat do opisu zebrano,
postugujac si¢ metoda kwestionariuszowa, metoda wywiadu (rozmowy z uczniami
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nagrywano za pomocg dyktafonu) oraz ekscerpcja uczniowskich tekstéw pisanych.
Zdecydowana wigkszo$¢ badanych oséb pochodzi z rodzin polskich (56%) i mie-
szanych polsko-ukrainskich (26%) lub polsko-rosyjskich (4%), jedna osoba z pol-
sko-bulgarskiej i jedna z polsko-niemieckiej rodziny. Kolejne 11% badanych tez ma
korzenie polskie, poniewaz kto$ z dziadkéw jest/byt Polakiem. Tylko 2% uczniow
zaznaczylo, ze pochodzi z rodzin ukrainskich.

W sytuacji wielojezycznosci', przy aktywnej znajomosci i wielkiej czestotliwosci
uzycia roznych jezykéw - polskiego, ukrainskiego, a takze czasem rosyjskiego — do-
chodzi do oddziatywania jezykow na siebie, czego rezultatem sg interferencje. Mlode
pokolenie Polakéw ukrainskich jest co najmniej bilingwalne?. Trudna jest odpowiedz
na pytanie, ktore wlasciwosci jezykowe sa wynikiem bezposredniego wplywu jezyka
ukrainskiego i rosyjskiego (a wiec wynikiem czynnej wielojezycznosci), a ktdre sg
rezultatem dawniejszych proceséw przenoszenia do polszczyzny kresowej cech gwa-
rowych (w tym réwniez zapozyczen i kalk z ukrainskiego czy rosyjskiego jezyka za
posrednictwem gwary). Uczniowie polskich szkoét na Ukrainie zazwyczaj majg po-
chodzenie albo korzenie polskie. Poniewaz jezyk polski jest dla nich jezykiem ojczy-
stym, w jezyku uczniéw osobliwosci jezykowe, odmienne od odpowiednich realizacji
w jezyku ogolnopolskim, mogg by¢ potraktowane jako wtasciwosci odmiany regio-
nalnej/ wariantu regionalnego.

Liczne problemy polskiej sktadni w polszczyznie uczniéw na Ukrainie sg zwigza-
ne z uzywaniem potaczen wyrazéw wchodzacych w zwiazki zgody. W dalszym ciagu
skoncentruje si¢ wlasnie na osobliwo$ciach sktadniowych, a mianowicie na zwigz-
kach zgody.

Zwigzki zgody to takie polgczenia sktadniowe, w ktérych czton okreslajacy
upodobnia do czlonu okreslanego wszystkie mozliwe cechy gramatyczne (Jadacka
2007, s. 138). Podobienstwo to przybiera rézne formy szczegdtowe w zaleznosci od
tego, jakie cze$ci mowy sa w skladzie owych polaczen.

' Wielojezycznos$¢ (ang. multilingualism) - to umiejetnos¢ postugiwania sie w komunikacji jezy-
kowej wigcej niz dwoma kodami (Szulc 1984, s. 255). Osiagniecie pelnej kompetencji komuni-
katywnej w kilku jezykach jest niezmiernie czasochlonne i dlatego tez niewiele oséb moze sie
pokusi¢ o jej zdobycie i zachowanie, zwlaszcza ze to ostatnie wymaga stalego, intensywnego
¢wiczenia poprzez kontakt z otoczeniem obcojezycznym (Szulc 1984, s. 255). Dwujezyczno$é
polega na umiejetnosci postugiwania sie wszystkimi sprawno$ciami w jezyku ojczystym i dru-
gim (obcym) oraz na czestym uzywaniu obydwu jezykéw w réznych sytuacjach i z réznymi
uczestnikami aktu komunikacji. Jest to zazwyczaj nietrwaly stan, majacy zwiazek z emigra-
cja lub dluzszym pobytem za granica, co implikuje bliski kontakt z danym jezykiem i kultura,
umozliwiajacy osobiste ich doznawanie (Lipiniska 2003, s. 114-115).

Przyjmuje tu klasyczng definicje bilingwizmu okre$lanego jako ,,postugiwanie sie na co dzien
przez dang grupe spoleczng dwoma réznymi jezykami. Dwujezyczno$¢ wytwarza sie na tere-
nach o mieszanym skladzie etnicznym” (Polanski red. 2001, s. 130).
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Podmiot i orzeczenie

W strukturach podmiotowo-orzeczeniowych, czyli tzw. zwigzkach gtéwnych, pod-
miot rzeczownikowy lub zaimkowy z orzeczeniem w czasie przeszlym lub trybie
warunkowym dopasowuja si¢ do siebie pod wzgledem liczby, rodzaju i osoby. Od-
stepstwa od ogdlnopolskiej normy skladniowej w tej sytuacji dotycza czgsto form
czasownika w czasie przeszlym w liczbie mnogiej. W jezyku ukrainskim, tak samo jak
w rosyjskim, nie ma opozycji me¢skoosobowych i niemeskoosobowych form czasow-
nikowych. A zatem przyczyn zredukowania opozycji mesko- i niemeskoosobowego
paradygmatu form czasownikowych mozna upatrywaé we wzorcu ukrainskim. Ot6z
form meskoosobowych czasownika uzywajg uczniowie przy rzeczownikach mesko-
zywotnych, meskorzeczowych, zenskich i nijakich, np.: Uczyli nas fajni nauczycielki;
a jak kotki byli mali, przynosita ich nawet do szkoty; jak byli u nas egzaminy, albo przy
odpowiednich zaimkach, np. One poszli sobie do domu.

Zdarzajg si¢ tez przypadki odwrotne, gdy forma niemeskoosobowa czasowni-
ka jest uzywana przy rzeczownikach meskoosobowych, np.: Moi bracia uczestniczy-
ty w tym konkursie; Wszyscy aktorzy graly wczoraj znakomicie; Co robityscie przez
caly tydzien? (pytanie skierowane byto do chtopcéw).

Jeden z najbardziej rzucajacych si¢ w oczy wpltywéw jezyka ukrainskiego na pol-
szczyzne uczniow na Ukrainie dotyczy kategorii osoby - chodzi o uzycie czasow-
nikéw (orzeczenia) w czasie przeszlym bez odpowiednich koncéwek osobowych,
co z kolei zakloca zwigzek zgody. W jezyku ukrainskim na osobe¢ czasownika wska-
zuje zaimek osobowy, a w jezyku polskim zaimki sg zbedne ze wzgledéw morfolo-
gicznych, ma tu bowiem miejsce zdublowanie tej samej informacji. Tak wiec pod
wplywem jezyka ukrainskiego Polacy na Ukrainie czgsto uzywaja czasownikow bez
koncowek osobowych, a kategoria osoby sygnalizowana jest przez zaimki osobowe,
pelniace funkcje podmiotu, np.: Ja tam specjalnie nie jechata; Moim najciekawszym
wspomnieniem bylo to, ze ja mogta podrézowac do Italii; Ja spoznita si¢ dzisiaj troche;
Ja nie wiedziala, zZe to tutaj; Ja nie zdgzyl jeszcze zrobi¢ zadanie; Marta, ty wiedziata?;
Czy ty juz byt kiedys w Grecji; Przesztogo roku my byli na morzu Battyckim, tam ja
spotkata...*; Do szkoty my chodzili z przyjemnoscig; W czasie pobytu w Warszawie my
zwiedzali muzea; Czy wy mieli nad morzem dobrg pogode? My z kolezankg siedzieli
i rozmawiali sobie*. Tego typu przykltadow wsréd omawianych odstepstw od normy
odnotowano najwiecej (54).

Podaje teksty oryginalne, bez korygowania btedow.

Naduzywanie zaimkow obserwuje sie tez w czasie terazniejszym, np.: My pracujemy od dziewig-
tej do trzynastej; Jak ty masz na imig?; Czy ty lubisz zwierzeta?; Ja nie jestem zadowolona z pobytu
w Grecji.
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Najczesciej zwigzek pomiedzy podmiotem a orzeczeniem jest oparty na cechach
formalnych, czyli forme orzeczenia dostosowujemy do formy podmiotu. Przewaznie
nie bierze si¢ przy tym pod uwage tego, ze 6w rzeczownik moze oznacza¢ przykla-
dowo mnogo$¢ czego$ (np. miodziez pracowata spolecznie, a nie mtodziez pracowali
spotecznie). S jednak rzeczowniki, do ktérych w normie ogélnej tradycyjnie dobiera
sie forme orzeczenia, uwzgledniajac ich znaczenie, a nie forme (Markowski 2003,
s. 240). Sg to najczedciej rzeczowniki oznaczajace pary osob (wujostwo, kuzyno-
stwo, panistwo). W takich przyktadach napotykamy niejednokrotnie w polszczyznie
uczniéw na Ukrainie faczenie podmiotu rzeczownikowego paristwo z czasownikiem
w liczbie pojedynczej, np.: parnistwo nam powiedziato; paristwo méwilo; te parstwo
juz pojechato ze Lwowa. Dzieje si¢ tak najprawdopodobniej z przyczyn formalne-
go podobienstwa wyrazu patistwo do rzeczownikéw rodzaju nijakiego konczacych
sie na -o0. Zreszta omawiany wyraz w innym znaczeniu (a mianowicie ‘wewnetrznie
zorganizowana spotecznos¢ zamieszkujaca okreslone terytorium, majaca swoj rzad,
suwerenno$¢ i okreslone prawa’) jest rodzaju nijakiego i w zdaniach wymaga orzecze-
nia w liczbie pojedynczej.

Zwigzki poboczne

W tzw. zwigzkach pobocznych do typowych odstepstw od normy naleza przede
wszystkim zakl6cenia i zaburzenia zwigzane ze zmiang rodzaju rzeczownikow. Prze-
suniecia te najczesciej s3 wynikiem interferencji. Osobliwosci rodzajowe w potacze-
niu przydawki przymiotnej z rzeczownikiem okreslanym w polszczyznie mlodziezy
ukrainskiej mozna sprowadzi¢ do dwdch typow:

1) zaklasyfikowanie leksemu do innej niz w jezyku ogélnopolskim klasy rodza-
jowej, czemu zwykle towarzyszy zmiana paradygmatu fleksyjnego (zmiana
rodzaju polaczona jest czesto ze zmiang struktury wyrazu). Wskutek takiej
zmiany przydawka taczaca si¢ z rzeczownikiem w zwigzku zgody dostosowuje
sie do niego pod wzgledem rodzaju. Ow zwigzek staje sie pozornie poprawny
(poniewaz odchyleniem od normy jest w tej sytuacji samo zaklasyfikowanie
rzeczownika do innego rodzaju), skladnia zgody przy tym zostaje zachowana,
jak np. w polaczeniach: mata kartofla, kafla ceramiczna, zakazana terytoria,
stara gimnazja. Jednak w kolejnych przyktadach formalnie zwigzek zgody jest
odmienny od normy ogélnopolskiej, np.: ztota medal, (dwie medali), brutal-
ny grabiez, forum ksigzkowy, wyzszy gimnazjum, ten liceum, poétnocny rubiez,
bialy ges, moja kolega;

2) neutralizacja opozycji funkcjonalnych rodzaju meskoosobowego i nieme-
skoosobowego, ktdre polegaja na rezygnowaniu z alternacji spotgloskowych
w mianownikowych formach rzeczownikéw rodzaju meskoosobowego (oraz
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zaleznych przymiotnikéw, imiestowéw przymiotnikowych, zaimkéw przy-
miotnych i liczebnikéw porzadkowych). Podobnie jak w poprzedniej grupie,
w odbiegajacych od normy ogélnopolskiej potaczeniach notuje si¢ zachowanie
skladni zgody. Przyczyng powstania struktury nienormatywnej jest tu raczej
nienormatywna forma czfonu nadrzednego (czyli rzeczownika), np.: obce pe-
dagogi, moje kolegi, wiadome Polaki, znajomy Polaki. W polszczyznie ogdlnej
takie formy uchodzg za deprecjatywne. Natomiast w kolejnych przyktadach
przydawka nie jest dostosowana pod wzgledem rodzaju, co nie odpowiada
ogolnie przyjetym zasadom polskiej gramatyki, np.: moje bracia, najlepszy
przyjaciele, dobre nauczyciele, dobre znajomi, ciche sgsiedzi, nasze uczniowie,
bogaty ludzie, miode ludzie, szanowne panstwo, drogie panstwo, te panistwo.

Trafiajg sie tez przypadki odwrotne - uzycie meskoosobowych przymiotnikow
przy rzeczownikach meskozywotnych i zenskich, np.: fajni nauczycielki, mali kotki,
mftodzi osoby, ci osoby.

Liczebniki gtéwne 2, 3 i 4, podobnie jak przymiotniki, tacza si¢ z rzeczownikami
w zasadzie za pomocg zgody (Doroszewski, Wieczorkiewicz 1961, s. 207), np. trzej
chtopcy i trzy dziewczyny. Rzeczownik wymaga ze wzgledu na swoje znaczenie odpo-
wiedniej formy liczebnika. W polszczyznie uczniéw na Ukrainie formy te nie zawsze
sa zgodne z normg ogdlnopolska — powszechna jest neutralizacja opozycji mesko-
osobowy - niemeskoosobowy, np.: dwa chlopcy, dwa nauczyciele, dwa kolegi (zacho-
wana jest tu skladnia zgody, ktéra jednakze odbiega od normy ogélnopolskiej), trzy
przyjaciele.

Udalo sie odnotowac jeden przyklad uzycia przydawki przy rzeczownikach, ktére
moga by¢ odnoszone do desygnatéw roznej plci, odbiegajacy od normy ogélnopol-
skiej: Nasz dyrektor powiedziala, ze mamy na to prawo. W jezyku ogdlnym dostoso-
wujemy w tej sytuacji gramatyczny rodzaj przydawki do rodzaju realnoznaczeniowe-
go rzeczownika (w zaleznosci od plci osoby), a nie do jego formy (Markowski 2003,
s. 246). Klopoty tego typu moga mie¢ nawet rodzimi uzytkownicy jezyka polskiego
w Polsce. Pojedynczy przedstawiony przyklad wcale nie znaczy, ze nie nalezaloby
go zaliczy¢ do typowych odstepstw, poniewaz mialby wsparcie interferencyjne jezy-
ka ukrainskiego. Jednak w trakcie badan nie napotkalam innej przydawki tego typu
w wypowiedziach uczniéw.

Przydawka moze by¢ wyrazona rowniez rzeczownikiem. Takie przydawki wyste-
puja zwykle w polaczeniach nazw geograficznych z ich nazwami wlasnymi. W wy-
powiedziach uczniéw odnotowano kilka przyktadéow przydawki tego typu, ktérg za
kazdym razem laczono w zwigzku rzadu: Chciatamby pojechac do miasta Krakow;
Warszawa lezy nad rzekqg Wista. Krakow tez; Urodzitam sie w miescie Lwow. Nato-
miast w normie ogélnopolskiej z nazwami miast i rzek nalezy faczy¢ przydawke tego
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typu w zwiazku zgody. Warto jednak powiedzie, ze tego rodzaju bledy popelniajg tez
rodzimi uzytkownicy jezyka w Polsce.

Podsumowujac, warto by zaznaczy¢, ze dwujezycznos¢ badanych uczniéw powo-
duje interferencje z dominujacego w najblizszym otoczeniu jezyka wiekszosciowego
na jezyk polski, ktérym si¢ postuguja. Wplywy te ujawniajg sie na réznych pozio-
mach, w tym dotycza tez zwigzkow zgody. Niektére osobliwosci potaczen sktadnio-
wych, takie jak uzycie przydawki przy rzeczownikach, ktére moga by¢ odnoszone do
desygnatow rdznej plci (typu mfoda minister i mlody minister), oraz laczenie przy-
dawki rzeczownikowej z nazwami miast i rzek, sprawiajg klopoty nie tylko polskim
uczniom na Ukrainie, lecz réwniez Polakom w ich kraju. Natomiast podloze jezyko-
we sprawia, Ze interferencje z jezyka ukrainskiego mocno si¢ zakorzenily w poszcze-
gblnych konstrukcjach sktadniowych, do ktérych naleza zaréwno zwigzki gléwne
(podmiotowo-orzeczeniowe), jak i poboczne.
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Abstract

GRAMMATICAL AGREEMENT IN THE SPOKEN POLISH OF SCHOOL STUDENTS
OF POLISH ORIGIN IN UKRAINE

The article shows the typical deviations from the Polish standard syntactic norm in the Polish
language of students of Polish schools in Ukraine. They often concern agreements, particularly
between the subject and predicate in plural past tense (for example, One poszli sobie do domu; Moi
bracia uczestniczyly w tym konkursie). A common linguistic deviation from the norm is to classify
the lexeme to grammatical gender other than in the Polish language, which is usually accompanied
by a change in the inflectional paradigm (stara gimnazja, zlota medal) and neutralization of func-
tional oppositions of the masculine-personal and non-masculine genders, which consist in giving
up consonant alternations in the nominative forms of masculine-personal nouns (moje kolegi, zna-
jomy Polaki). Such deviations are most often the result of interference.

Keywords: agreement, interference, bilingualism, syntaxis
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Odstepstwa od normy w ttumaczeniach
z jezyka ukrainskiego i rosyjskiego na polski
autorstwa mlodziezy wielojezycznej na Ukrainie

Jezyk polski funkcjonujacy na terenach potozonych poza wschodnig granica Polski
(na Kresach Wschodnich dawnej Rzeczypospolitej) doczekat sie wielu opracowan
naukowych. Zainteresowanie polszczyzna kresowa jest wcigz duze zaréwno wsrod
badaczy z Polski, jak i z Ukrainy, Litwy czy Bialorusi. Jako jezyk ojczysty przedsta-
wicieli polskiej mniejszo$ci narodowej rozwija si¢ w warunkach dwujezycznosci,
a czasem wielojezycznosci, ma zatem pewne charakterystyczne cechy (inaczej: ele-
menty kresowe) fonetyczne, morfologiczne, skladniowe, leksykalne i stylistyczne, jak
réwniez pragmalingwistyczne wyrédzniajace sie na tle jezyka ogélnopolskiego. Bada-
cze podejmujg problematyke genezy polszczyzny kresowej, kontaktow jezykowych
na Kresach Wschodnich, sytuacji socjolingwistycznej i tozsamosciowej Polakéw lub
0sob pochodzenia polskiego, a takze wybranych zjawisk jezykowych polszczyzny,
ktorg sie postuguja, ogarniajgc badaniami przedstawicieli réznych pokolen zamiesz-
kujacych te tereny.

Jezyk polski funkcjonujacy na bytych Kresach pétnocno-wschodnich Rzeczypo-
spolitej zostal wszechstronnie opisany w literaturze naukowej: zbadano spoteczno-
-historyczny aspekt jego ksztaltowania sie, wnikliwie przeanalizowano specyfike
wybranych zjawisk jezykowo-komunikacyjnych na poszczegdlnych poziomach je-
zykowych. Badania Kingi Geben, Mirostawa Dawlewicza, Haliny Karas, Ireny Ma-
soj¢, Henryki Sokolowskiej i innych poswiecono polszczyznie mlodej generaciji jej
uzytkownikéw na Litwie ze szczegdlnym uwzglednieniem czynnikéw socjolingwi-
stycznych.
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Wisrod najwazniejszych opracowan naukowych poswieconych polszczyznie po-
tudniowokresowej' przefomu XX i XXI wieku warto wymieni¢ prace Janusza Riege-
ra, bedace wynikiem ekspedycji dialektologicznych pod kierunkiem tego naukowca.
Najbardziej gruntownie zbadano stan i zachowanie jezyka polskiego najstarszego
i sredniego pokolenia jego uzytkownikéw w réznych obwodach Ukrainy. Ostatnimi
czasy zainteresowanie badaczy zwrdcilo sie ku mlodszej generacji, ktorej jezyk pol-
ski jest jezykiem odziedziczonym badz (rzadziej) wyuczonym w szkole. Polszczyznie
mlodziezy zamieszkalej na terytorium Ukrainy poswigcone s3 badania Ewy Dziegiel,
Lesi Korol, Jerzego Kowalewskiego, Alty Krawczuk, Marii Zielinskiej i innych. Opra-
cowania naukowe skupiaja si¢ gléwnie na odstepstwach od normy ogdlnopolskiej
na poziomie gramatyki, leksyki i etykiety jezykowej. Kinga Geben i Maria Zielin-
ska poréwnuja sytuacje socjolingwistyczng i kompetencje leksykalno-stowotwoércza
uczniéw szkét z polskim jezykiem nauczania na Litwie i Ukrainie.

W niniejszym artykule podejmuje prébe opisu wybranych osobliwosci jezyko-
wych na tle jezyka ogolnopolskiego w tekstach przetlumaczonych z jezyka ukrain-
skiego i rosyjskiego? na jezyk polski przez uczniéw szkoét z polskim jezykiem na-
uczania we Lwowie i Grédku (obwod chmielnicki). W ankietowaniu uczestniczyto
50 respondentéw — uczniéw klas starszych w wieku 14-18 lat.

Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze zakres uzycia jezyka polskiego poza placowka
o$wiatowg jest wyraznie ograniczony: 56% badanej mlodziezy postuguje si¢ jezykiem
polskim w kosciele, 26% — w domu i 10% — w miejscach publicznych. Jezyk panstwowy
dominuje w kontaktach wewnatrzrodzinnych (36%) i w miejscach publicznych (30%).
Sytuacje wielojezyczne natomiast zdarzaja si¢ najczesciej w miejscach publicznych
(52%) i w domu (24%) (Geben, Zelinska 2021, s. 240). Z odpowiedzi respondentéw
wynika, ze najlepiej oni oceniajg swojg znajomos¢ jezyka ukrainskiego - ,,bardzo do-
brze” (26%), ,dobrze” (72%) i ,,Srednio (2%). Jezykiem polskim uczniowie szkét z pol-
skim jezykiem nauczania postuguja si¢ ,,bardzo dobrze” (20%), ,dobrze” (70%), ,,Sred-

Analizujac jezyk polski funkcjonujacy poza Polska, w tym na tzw. Kresach Wschodnich, bada-
cze zmuszeni sg do rozstrzygniecia kwestii terminologicznych dotyczacych przedmiotu badan.
W literaturze naukowej istnieja rozne — szersze i wezsze zakresowo — terminy uzywane na okres-
lenie jezyka wspolnot polskich na Ukrainie: polszczyzna kresowa, polszczyzna potudniowokre-
sowa, dialekt kresowy, dialekt potudniowokresowy, dialekt peryferyjny, polszczyzna regionalna,
dialekt kulturalny, dialekt miejski, gwara miejska, potudniowokresowa gwara miejska, potudnio-
wokresowe gwary ludowe, jezyk polski odziedziczony, jak rowniez jezyk mniejszosciowy, jezyk
przodkéw itp. W niniejszym artykule jezyk polski funkcjonujacy na terytorium wspolczesnej
Ukrainy okreslam terminem polszczyzna potudniowokresowa.

Funkcji ekspresywnej jezyka rosyjskiego w wielojezycznym $rodowisku mlodziezy-uczniow
szkot polskich na Litwie i Ukrainie po$wiecony jest artykul K. Geben i M. Zielinskiej (Geben,
Zielinska 2020).
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nio” (6%) i,,stabo” (4%), rosyjskim - ,,bardzo dobrze” (20%), ,dobrze” (72%), ,,srednio”
(6%) i,,stabo” (2%) (Geben, Zelinska 2021, s. 236-237).

Kazdemu respondentowi zaproponowano dwa krotkie, kilkuzdaniowe teksty:
o pochodzeniu nazwy rzeki Dniestr® (w jezyku ukrainskim) i rosyjskiej bajki ludowej
Baba Jaga®* (w jezyku rosyjskim). Celem podjetych badan byta analiza nie kompetencji
tlumaczeniowej mlodziezy postugujacej si¢ na co dzien w réznych sytuacjach komuni-
kacyjnych dwoma lub wigcej jezykami, lecz jej kompetencji jezykowej ze szczeg6lnym
uwzglednieniem wplywu jezyka ukrainskiego i rosyjskiego na polski w przekladzie
pisemnym. Jako material postuzyly wybrane powtarzajace si¢ jednostki leksykalne
i sktadniowe, wyrézniajace si¢ na tle normy ogolnopolskiej. Zostaty one skonfron-
towane z odpowiednimi ukrainskimi/rosyjskimi jednostkami w celu potwierdzenia
ich podloza interferencyjnego. W analizie pomijam odstgpstwa od normy ortogra-
ficznej, jak réwniez zjawiska jednostkowe wystepujace w pojedynczych uczniow-
skich tekstach. Typ wystepujacych odstepstw w ttumaczeniu poszczegdlnych tekstow
(ukrainskiego i rosyjskiego) na polski zalezy w duzym stopniu od tekstu zrédlowego,
a mianowicie stownictwa, struktur gramatycznych, $rodkéw stylistycznych itd., po-
dobienstw i réznic ich realizacji w jezyku Zrédlowym i docelowym.

Jezykoznawcy podkreslajg, ze w sytuacji postugiwania si¢ przez osobe czy grupe
ludzi na co dzien dwoma jezykami, zwlaszcza jezykami spokrewnionymi, nie jest
mozliwe utrzymanie tych jezykéw w izolacji, czyli interferencja jest tu nieuniknio-
na. Zjawisko to obserwuje si¢ rowniez wtedy, ,,gdy nie wystepuje dwujezycznosé,
a kontakty miedzyjezykowe polegaja jedynie na tlumaczeniu tekstow” (Luczynski,
Mackiewicz 2009, s. 118). Jak twierdzi Zofia Chlopek, ,w trakcie tlumaczenia akty-
wowane s3 dwa systemy jezykowe: wyjsciowy i docelowy”. Badaczka przypuszcza, ze
w procesie pisemnego ttumaczenia ,,obydwa jezyki sa aktywne na poziomie recep-
cji i produkeji” (Chlopek 2014, s. 79). Wydaje si¢ jednak, ze prawdopodobienstwo
wystepowania zjawisk interferencyjnych w przektadzie pisemnym w pordéwnaniu
z ustnym, symultanicznym przelaczeniem kodu jezykowego jest mniejsze ze wzgledu

Konuce faBHoO TyT, fie 3apas Tede JIHicTep, IpoTiKaB cOOi MaleHbKIII CTPYMOK, @ B3[JOBX HbO-
ro yropu >xunu. [ Mau BOHU CBill KaJleHap: KOXKeH [ieHb II03Hava/IN Ha IICKY, 110 OyB Ha Oepe-
3i cTpyMKa, TosHaukamu. [To TMX MO3Ha4YKaX BOHM 3HA/M, CKi/IbKY IHIB 3a/IMIINIOCS, HAIIPU-
KJIafj, O BECHM. .. AJle OJHOTO Pa3y CTPYMOK 3arTonus 6epern. — XToch JHi cTep, — OifKammch
mrony, i cami cobi Bigmosimamu: — Ta xto?! Crpymok sHi crep. Zrédto: http://carpathians.eu/
slovo-pro-karpati/legendi/legendi-pro-vodu/legenda-pro-richku-dnister.html - 12 VIII 2019.
Kumm-6smn MyX ¢ JkeHOII, U 6bUIa y HUX HOYKa. 3aborena skeHa u yMmeprna. Iloropesai-
-IoropeBaj My>KMK Jia U )KeHMICA Ha apyroii. Hesmo6Owuna 3mas 6aba seBouky, Ouia ee, pyra-
J1a, TOJIbKO M [iyMaJIa, KaK Obl COBCeM M3BeCTH, IOryOouTh. BoT pas yexarn orery Kyza-To, a Made-
Xa ¥ TOBOPUT ieBouKe: — ITofiy K Moeii cecTpe, TBOEII TeTKe, IOIPOCHU Y Hee UTOJIKY Jja HUTKY —
Tebe pybawmky cumts. Zrodlo: https://www.kostyor.ru/tales/tale79.html - 27 IX 2018.
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na brak presji czasowej, mozliwo$¢ zastanowienia si¢, wyboru najodpowiedniejszej,
doktadnej wersji odtworzenia tresci tekstu zrodtowego w jezyku docelowym. W za-
daniach ankietowych zostaly uwzglednione trzy jezyki: ukrainski > polski, rosyjski
> polski, ktérych stopien znajomosci, jak swiadcza dotychczasowe badania, nie jest
jednakowy (Geben, Zielinska 2020, s. 37-38).

Analiza wybranych struktur jezykowych powstajacych w wyniku
interferencji podczas tlumaczenia z jezyka ukrainskiego na polski

1. Struktura jezykowa mporikas co6i MaseHbkMit CTpyMOK/Tede [THicTep

W tlumaczeniu fragmentu legendy na jezyk polski rzeczownik ctpymox jest najcze-
$ciej ttumaczony jako: strumyk (takze w wersji strumek) (26%), strumiesn (30%) czy
potok (24%). Mniej trafne w tym kontekscie sg pozostale warianty rzeczownikowe:
Zrédetko (14%) oraz prgdzik (6%). Na okreslenie wykonywanej czynno$ci npoTikas
(cTpymok) uzywa sie gtownie czasownika plyngé (36%): ptyngt (strumyk/strumier/
potok/prgdzik) | ptyneto (Zrédetko), nieco rzadziej przeciekac (22%) czy ciekngé (20%).
W pojedynczych wypowiedziach mlodziez postuguje sie czasownikiem wyciekac
(8%), przeptywac albo biegngc (po 4%). Analogicznie w zwiazku wyrazowym reye
IHicTep wystepuje w wiekszosci tekstow czasownik plyngc (70%), w nielicznych an-
kietach ciekngc (16%) czy przeciekaé (6%). W obu wariantach tlumaczen ukrainskich
czasownikow mporikas i Teue najbardziej nieodpowiedni kontekstowo jest przeciekac
(jak rowniez wyciekac: wyciekat maty strumyk, a wzdtuz niego zyli ludzie), ktéry moz-
na traktowac jako zapozyczenie semantyczne lub - co wydaje si¢ bardziej uzasadnio-
ne - stfowotworcze, utworzone na wzér ukrainskiego nporikarn.

2. Struktura jezykowa 6ifkamice monu

W zamieszczonych w ankietach przykladach znajdujemy takie propozycje tluma-
czenia na polski ukrainskiego 6inkamuce ‘narzekali, ‘biedzili si¢’ (ludzie): narzekali
(32%), biedkali si¢ (10%), biedakowali sie (4%), rzucili si¢ (8%), martwili si¢ (4%), zalili
sie (2%), zatowali sig (4%), ktopotali sie (4%), smucili si¢ (4%), przezywali (2%), zata-
mali si¢ (2%). W pozostatych tekstach uczniowie uzywaja czasownika moéwic (9%),
np. - Ktos wytart dni - méwili ludzie, lub nie podaja ttumaczenia (4%). Poza uzytymi
wyrazami ogoélnopolskimi o nieco odmiennej, niz wynika z podanego kontekstu, se-
mantyce (np. rzucili sig, martwili sig, ktopotali sig, smucili sig, mowili, przezywali czy
zatamali si¢) w thumaczeniu postuzono si¢ czasownikiem zatowac sig, ktorego zwrot-
nos$¢ najwyrazniej ma oparcie w ukrainskim »xcamirucsa. Wptywem jezyka ukrainskie-
go mozna tlumaczy¢ uzycie takich jednostek leksykalnych jak biedka¢ sig i biedako-
wac sig (ukr. 6igkarucs, 6igkyBaTncs), niewystepujacych w jezyku ogdlnopolskim.
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3. Struktura jezykowa xToch fiHi cTep [...]. CTpyMoK nHi cTep

Ukrainski czasownik cmepmu (dok. cmupamu) — cmep (3. os. lp czasu przeszle-
go, r.m.) jest przewaznie thumaczony na polski jak start (32%) (od zetrzec): — Ktos
start dni [...] - Ta kto? Strumek start dni. W nielicznych (14%) tekstach uzyto formy
scier (albo Sciert), ktéra mogla powsta¢ wskutek nienormatywnej odmiany w czasie
przeszlym czasownika niedokonanego scierac (Scierat) albo/i w wyniku analogii do
ukrainskiego cmep. 30% respondentéw uzywa czasownikowej formy wytart (takze
w wersji wytert) od wytrzec. Wéréd innych, pojedynczych przykladow sa: zetrzyt/
zetrzet (8%) — forma utworzona od zetrzec, zmyt (2%), rozmazat (2%), zniszczyt (2%)
albo dni zostaty wymazane (8%) czy sa kasowane (2%).

4. Struktura jezykowa 1o TVX IT0O3Ha4YKaX BOHM 3HA/MN |...]

Przyimek mo w polaczeniu z miejscownikiem uczniowie najczgsciej (36%) tlumacza,
uzywajac jego polskiego odpowiednika formalnego i funkcjonalnego po na oznacze-
nie ,kryterium rozpoznawania faktéw” (Markowski red. 2008, s. 781): Po tych zna-
kach oni wiedzieli, ile dni zostato, np. do wiosny; po tych oznaczeniach oni wiedzieli,
zdecydowanie rzadziej wystepuje na podstawie (10%), np. Na podstawie tych znakow
(10%) czy dzigki tym znakom (8%). Zdarzaja si¢ w tekstach inne, nieodpowiednie
w tym kontekscie polskie przyimki/ wyrazenia przyimkowe: przez (16%), np. Przez
te znaki (16%); wedtug (8%), np. Wedtug tych oznaczen (8%); z tych znakow (8%);
za pomocq tych znakéw (6%) albo o tych znakach (2%), ktorych uzycie trudno jest
wiazac ze wschodniostowianskimi wplywami jezykowymi, moga one raczej wynikac
z nieznajomosci ich funkeji znaczeniowej.

5. Zaktocenie zwiazku zgody

W analizowanych tekstach zanotowatam przyklady zakldcenia zwigzku zgody w struk-
turze podmiotowo-orzeczeniowej (19 przykltadow)’, w ktorej funkcje podmiotu pet-
ni rzeczownik ludzie albo zastepujacy go zaimek, np.: [...] mieszkali ludzie. I mieli
one swoj kalendarz; ludzie zyty/narzekaly; zatamaty sie ludzi; one wiedzieli; [ludzie]
sami sobie podpowiadaly. Wahania w wyborze formy zgodnej z norma ogélnopol-
ska wynikaja z zasadniczo innej niz w jezyku polskim realizacji kategorii rodzaju
w jezyku ukrainskim, w ktérym nie ma zréznicowania rodzajowego w liczbie mno-
giej (opozycji meskoosobowos¢ — niemeskoosobowosé). W literaturze przedmiotu
niejednokrotnie opisywano osobliwoéci w zakresie uzycia form meskoosobowych

> W niektérych ankietach wystepuja dwa przykiady wyrdzniajace sie na tle normy ogdlnopolskiej
w zakresie zwigzku zgody.
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i niemeskoosobowych powstate w wyniku kontaktu z jezykami wschodniostowian-
skimi w polszczyznie mieszkancow bylych Kreséow Wschodnich (Cechosz 1996;
Dziegiel 1996; Karas 1999, 2002; Korol 2013; Kubinski 2010; Kurzowa 1983, 1997,
2006; Lehr-Sptawinski 2006; Masoj¢ 2001; Medelska 1993; Parylak 1999; Rieger, Ce-
chosz-Felczyk, Dziegiel 2002; Zielinska 2002 i inni).

Analiza wybranych struktur jezykowych powstajacych w wyniku
interferencji podczas tlumaczenia z jezyka rosyjskiego na polski

1. Struktura jezykowa 6bi1a y Hux mouka

W jezyku ogélnopolskim w celu okreslenia posiadania czegos$/kogos przez kogos lub
przynaleznosdci do kogos uzywa sie konstrukeji sktadniowej z czasownikiem miec:
ktos ma cos. W jezyku rosyjskim polskim zdaniom z czasownikiem mie¢ odpowiadaja
z reguly konstrukcje sktadajace sie z wyrazenia przyimkowego u + dopetniacz (okres-
lajacego posiadacza) i czasownika by¢ oraz rzeczownika w mianowniku nazywajace-
go posiadany przedmiot/osobe/ceche. W jezyku ukrainskim znaczenie posiadania
wyrazane jest rownolegle za pomocg dwoch konstrukeji y mene € / a1 mato. Jednak
przyimkowa konstrukcja, ktéra ma szeroki zakres wystepowania we wspolczesnym
jezyku ukrainskim, jest uwazana za kalke rosyjskiej y mens ectn®.

W polskim tlumaczeniu rosyjskiej konstrukeji 6s11a y Hux gouxa ‘mieli corke’
i ukrainskiej manu BoHM cBiit KaneHgap ‘mieli oni swoj kalendarz’ mozna zauwazy¢
réznice w wystepowaniu konstrukgji interferencyjnej i ogolnopolskiej: przyimkowa
na ksztalt u mnie jest zdecydowanie czgsciej (48%) pojawia sie w ttumaczeniu tek-
stu rosyjskiego, natomiast w polskojezycznej wersji ukrainskiej legendy zostala uzyta
tylko w jednej ankiecie (2%). Ogélnopolska konstrukcja posesywna z czasownikiem
miec pojawia si¢ odpowiednio w 44% i 96%’ uczniowskich tekstow. Przyczyne tej
»asymetrii” nalezy wpatrywaé w tekscie zrodlowym: mlodziez odwzorowuje kon-
strukcje rosyjska 6b11a y H1uX fouka za pomoca byé u + dopetniacz, a ukrainskie zda-
nie MajIv BOHU CBiif KaseHAap, w ktorym uzyto analogicznej do ogdlnopolskiej kon-
strukeji ukrainskiej, prawie wszyscy ttumacza, uzywajac czasownika mieé. Tu mozna
przypuscic, ze uzycie w tekscie ukrainskim struktury analitycznej y Hux 6ys istotnie
zwigkszyloby wystepowanie kalki sktadniowej u nich byt.

Badacze polszczyzny Kreséw zaréwno pétnocno-, jak i potudniowo-wschodnich
niejednokrotnie zwracali uwage na uzycie pod wplywem jezykéw wschodniosto-
wianskich analitycznej konstrukcji na ksztalt u mnie jest zamiast syntetycznej ogol-

¢ Zrédlo: http://slovopedia.org.ua/30/53404/26171.html - 16 I 2020.
7 Tu i dalej liczba mniejsza niz 100% wynika z tego, ze pozostali respondenci nie podaja Zadnego
wariantu tlumaczenia poszczegélnych jednostek.
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nopolskiej mam (np. Bronicka 1999; Karas 2002; Kurzowa 2006; Medelska 1993; Pa-
can 2000; Sokotowska 2004; Oropinko 2014 i inni).

2. Struktura jezykowa HeB3mo6ma 31251 6a6a 1eBOUKy

W przettumaczonych przez ucznidéw tekstach zdarza si¢ uzycie dopelnienia blizsze-
go w formie biernika zamiast dopelniacza w konstrukcjach zaprzeczonych (60%): Nie
polubita macocha dziewczynke/dziewczyneg; Nie polubila zta baba dziewczynke; Nie
pokochata zta kobieta dziewczynke; Nie pokochata zta babka cérke. Poprawnej for-
my dopelniaczowej uzyto rzadziej (32%). W jezyku ogoélnopolskim w konstrukcjach
zaprzeczonych rzad dopelniaczowy jest obligatoryjny i bezwyjatkowy. Jak twierdzi
Danuta Buttler, ,,norma wymagajaca uzycia dopelniacza po przeczeniu jest jednak
utrwalona na tyle silnie, Ze mozna obserwowac i przejawy tendencji przeciwstawnej
w stosunku do zjawisk ekspansji dopetnien biernikowych [...]” (Buttler, Kurkowska,
Satkiewicz 1986, s. 307). Zaréwno w jezyku rosyjskim, jak i ukrainskim reguty doty-
czace uzycia dopelnienia blizszego po przeczeniu nie sg tak jednoznaczne i katego-
ryczne, moze ono wystepowac i w formie biernika, i dopelniacza. Biernik dopelnienia
blizszego w konstrukcjach zaprzeczonych nie nalezy do nowych zjawisk jezykowych
w polszczyznie kresowej (np. Janoéw 2010; Karas 2002; Korol 2011, 2013; Kubinski
2010; Kurzowa 1983; Masoj¢ 2001; Medelska 1993; Rieger, Cechosz-Felczyk, Dziegiel
2002; Zieliniska 2002; Oropinko 2014).

3. Struktura jezykowa >xeHmicsa Ha Jpyroi

Nasladowanie wschodniostowianskiej skladni mozna zauwazy¢ w analitycznym
zwigzku rzadu - ttumaczeniu na polski ros. >xennncs Ha gpyroit. Pod wpltywem kon-
strukeji rosyjskiej dochodzi do zmiany przyimka (i przypadka wyrazu poprzyimko-
wego): w polowie (50%) wypowiedzi uczniéw szkot z polskim jezykiem nauczania
pojawia si¢ konstrukcja z przyimkiem na + miejscownik: ozenit si¢ na innej/drugiej
zamiast ozZenit si¢ z + narzednik. Wariantéw tlumaczenia z konstrukcja ozenic sie
z kims jest 16%. Wérdd innych odpowiedzi sq: ozenit sig; ozenit sig powtdrnie; ozenit
sig po raz drugi czy poslubit inng (Yacznie 25%). Tego typu interferencje polegajace
na odwzorowywaniu innojezycznej sktadni w zakresie uzycia konstrukcji przyimko-
wych wystepuja w obu wariantach polszczyzny kresowej (np. Karas 2002; Kurzowa
2007; Medelska 1993; Zielinska 2002; Oropinko 2014).

4. Struktura jezykowa moitan x Moeii cecTpe, TBO€ TeTKe

Przykladem dostownego ttumaczenia ros. Ioiigu x Moeit cecTpe, TBOeil TeTke jest
polska wersja Pojdz/idZz do mojej siostry, twojej ciotce/ciocie (20%). W drugiej czesci
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wypowiedzi mamy nieuwzglednienie wymagan przyimka do i nasladowanie rosyj-
skiej celownikowej formy zaimka dzierzawczego i rzeczownika. Respondenci najwy-
razniej nie przywigzuja wagi do calej struktury, wykonujac ttumaczenie ,,odizolo-
wane”. Pozostate (76%) warianty tlumaczenia tej konstrukeji sa zgodne z wzorcem
ogolnopolskim: [...] do mojej siostry, twojej ciotki/cioci.

5. Struktura jezykowa momnpocu y Hee

Nieco wigcej niz potowa (52%) mltodziezy szkolnej uzywa kalki — przyimkowej kon-
strukcji popros u niej (w tym w jednej ankiecie w wersji: popros w niej), popros jg
pojawia sie w 38% tlumaczen tekstu rosyjskiego na jezyk polski. Konstrukeja prosic/
poprosic u kogos funkcjonuje w jezyku polskim jego uzytkownikéw zamieszkatych na
Kresach Wschodnich i jest oceniana przez badaczy jako rusycyzm (np. Karas 2002;
Kurzowa 2006; Medelska 1993; Zieliniska 2002).

6. Struktura jezykowa Tebe pybauiky crmmnTb

W tlumaczeniu powyzszego fragmentu zdania wystepuje kilka wariantéw celowni-
kowej formy zaimka osobowego ty: tobie, ci oraz ciebie. Czesciej (52%) w tekstach
uzywa si¢ pelnej (akcentowanej) formy zaimka (tobie): popros u niej igle z nicig — tobie
koszule z(s)szyc/poszyé; tobie uszyc koszule; uszyc tobie koszule, co nie we wszystkich
przypadkach wiaze si¢ z pozycjg akcentowang zaimka. We fleksji rosyjskich (i ukrain-
skich) zaimkéw osobowych w poszczegélnych przypadkach zaleznych funkcjo-
nuje tylko jedna forma - formalny odpowiednik polskiej pelnej formy zaimkowej
(por. pol. tobie/ci — ros. Tebe — ukr. T061), co z kolei tez mogto mie¢ wptyw na prze-
wage form dtuzszych. W 30% ttumaczen wystepuje forma krétka ci: popros u niej igte
i ni¢ - ci koszulu zszy¢é; uszy¢ ci koszule. Powyzsze przyktady swiadcza o trudnosciach
z wyborem diuzszych i krétszych form zaimkowych, ktérych uzycie zalezy (lecz
w niejednakowym stopniu) od czynnikéw sktadniowo-stylistycznych (Jadacka 2013,
s. 85). Swoistym potwierdzeniem interferencyjnego podtoza form zaimkowych jest
uzycie (14%) wariantu ciebie w celowniku: ciebie koszule zszyé; uszyc ciebie koszule.
Tlumaczac rosyjski te6e, respondenci automatycznie podajg ,,najbardziej podobng”
forme zaimka osobowego ty w dopelniaczu i bierniku ciebie, nie zastanawiajac sie
nad jej funkcja skladniowa. Uzycie formy ciebie moze by¢ dokonywane przez analo-
gie do ukrainskiej formy dopelniaczowej/biernikowej zaimka ty: Te6e (w ros. Te6s).
Nie mozna wiec tu wykluczy¢ wplywu jezyka trzeciego — ukrainskiego — w procesie
tlumaczenia z rosyjskiego na polski. W pozostalych ankietach omija si¢ ten zaimek
i podaje si¢ warianty ttumaczenia z czasownikiem w 2. os. liczby pojedynczej, np. po-
pros jg o igle i ni¢ - moZesz uszy¢ koszule, co wynika z niewlasciwego zrozumienia
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rosyjskiego Te6e pybamky cummtsb. Tendencje do uzycia pelnych form zaimkéw oso-
bowych obserwuje si¢ w obu wariantach polszczyzny kresowej (np. Grek-Pabisowa,
Maryniakowa 1997; Karas 1999, 2002; Kurzowa 2007; Masoj¢ 2001; Medelska 1993;
Rieger, Cechosz-Felczyk, Dziegiel 2002).

7. Czasowniki prefiksalne

W analizowanych ttumaczeniach interferencja fleksyjna wspotwystepuje z interferen-
cja w zakresie uzycia prefiksalnej formy czasownikéw, ktéra ujawnia si¢ w polskich
odpowiednikach czasownika cumts i (rzadziej) yexan (Bot pas yexan orer kyma-
10). W wypowiedziach mlodziezy szkolnej wystapily czasowniki z przedrostkami
z-: zszy¢ (takze w wersji sszyc) (42%), u-: uszyc (34%), po-: poszyc (4%). Najwieksza
liczba przykladéw z czasownikiem zszyc, ktéry nalezy do zasobu leksykalnego jezyka
polskiego®, moze mie¢ swoje zrédlo w rosyjskiej jednostce cummrs, jak tez poszyc® -
w rosyjskiej moumts lub ukrainskiej mommru (pol. uszyc). W pojedynczych tekstach
uzyto bezprefiksalnego czasownika szy¢ (8%) albo wyrazu kupic (2%).

Jesli chodzi o rosyjski leksem yexan, to w ttumaczeniu na jezyk polski naj-
czedciej (60%) uzywa sie czasownika z przedrostkiem po-, czyli pojechat: Jednego razu
ojciec pojechat gdzies, okazjonalnie (10%) pojawia si¢ wariant ujechat: Tu znowu uje-
chat ojciec gdzies, ktéry mogl powsta¢ w wyniku zapozyczenia rosyjskiego morfe-
mu sfowotwdrczego y- (zapozyczenie stowotwdrcze) albo catej jednostki leksykalnej
yexan — ujechat (zapozyczenie formalnosemantyczne). Trudno jest jednoznacznie
okresli¢ mechanizm powstawania przytoczonych przykladéw, gdyz oba sposoby za-
pozyczenia sg rownie mozliwe. Wéréd innych przyktadow ttumaczenia yexan (otery)
sa: wyjechat (8%), odjechat (6%), poszedt (4%) czy odszedt (2%).

Podsumowanie

W sytuacji wielojezyczno$ci wystepowanie interferencji jezykowo-komunikacyjnych
jest zjawiskiem nieuniknionym, czego dowodem sa analizowane pisemne teksty
uczniow. Wplyw interferencyjny najwyrazniej przejawia sie w ttumaczeniu z jezy-
ka rosyjskiego i polega przede wszystkim na kalkowaniu struktur skladniowych (np.
byta u nich corka; nie polubita macocha dziewczynke; ozenit si¢ na innej/drugiej), rza-
dziej - na innej niz w jezyku ogdlnopolskim prefiksacji czasownikéw. W ttumacze-
niu tekstu ukrainskiego na polski wptyw jezyka zrédtowego ujawnia sie na poziomie

8 Zszy( (zszywal) znaczy tyle, co ,,szyjac, taczy¢ czedci czegos (materiatu, ubran itd.)” (Banko red.
2000, t. 2, s. 1391).
°  Poszy¢, czyli ,uszy¢ duzo czego$” (Banko red. 2000, t. 2, s. 210).
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leksyki (np. Zrodetko; biedkali si¢ [ludzie]), fleksji (np. [strumyk dni] Scier/zetrzyt)
i skfadni (np. ludzie zyly).

Niektore z analizowanych konstrukcji wystepujacych w tlumaczeniu (ktos/cos
jest u kogos; ozenic sie na kims; prosic/poprosi¢ u kogos; forma biernikowa dopelnie-
nia blizszego w konstrukeji przeczacej; zakldcenie zwigzku zgody) funkcjonuja nie
tylko w polszczyznie potudniowokresowej, lecz takze poinocnokresowej i nie naleza
do nowych zjawisk jezykowych, gdyz byly notowane przez badaczy na wczesniej-
szych etapach funkcjonowania jezyka polskiego, co $wiadczy o ich ,zakorzenieniu”
w jezyku polskim calych bylych Kreséw Wschodnich. Mechanizm powstawania
analizowanych struktur sktadniowych w polszczyznie potudniowokresowej nie jest
jednoznaczny: ze wzgledu na to, ze majag one swoje formalne odpowiedniki w obu
jezykach wschodniostowianskich (ukrainskim i rosyjskim), nie mozna w sposob
ewidentny dopatrywac¢ si¢ tu wptywu tylko jednego z tych jezykow. Niemniej jed-
nak w podjetych badaniach prawdopodobienstwo przeniesienia elementéw z jezyka
zrodtowego do docelowego w procesie tlumaczenia (kiedy mtodziez ma przed sobg
tekst pisany) wzrasta, gdyz osoba nie§wiadomie nasladuje innojezyczne wzorce. Do-
wodem tego moze by¢ konstrukcja, ktéra dostownie odwzorowuje rosyjski schemat
ITotipu x [Moedt cecTpe], TBoeit TeTKe — pojdz do [mojej siostry], twojej ciotce/ciocie.
Analogicznie w polskiej wersji ttumaczenia rosyjskiego Te6e py6aky cumtb zaimek
osobowy w celowniku przybiera forme ciebie (ciebie koszulg zszy¢/uszy¢). Przyczyna
tu moze tkwi¢ w powierzchownosci przektadu, nieuwzglednieniu rozbieznosci se-
mantyczno-strukturalnych w jezyku zrédlowym i docelowym. Prawdopodobienstwo
wystepowania tego typu konstrukcji w innej sytuacji (bez posiadania wzorca) raczej
nie jest duze. Analiza pisemnych przetlumaczonych na polski tekstow mlodziezy
dowodzi zréznicowanego poziomu jej kompetencji jezykowej, ujawniajacego si¢
w wystepowaniu innojezycznych zjawisk jezykowo-komunikacyjnych. Istotna role
odgrywa tu czynnik podobienstw miedzyjezykowych. Wyniki badan przedstawione
w artykule nie wyczerpuja omawianego zagadnienia, s3 jedynie wstepem do dalszych
badan wplywéw miedzyjezykowych w sytuacji wielojezycznosci.
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Abstract

THE DEVIATIONS FROM THE NORM IN TEXTS TRANSLATED FROM UKRAINIAN
AND RUSSIAN INTO POLISH BY YOUNG MULTILINGUALS IN UKRAINE

The author of the article analyzes selected language and communication peculiarities based on
short texts translated from Ukrainian and Russian into Polish by students attending Polish schools
in Lvivand Horodok. The influence of East Slavic languages on the Polish language of young people
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was traced. The most frequent deviations from the Polish grammar and lexical norms caused by
interference and, to a lesser extent, imprecision and superficial translation were analyzed.

Keywords: the Polish language in Ukraine, youth language, Ukrainian, Russian, translation, inter-
ference
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O polszczyznie gosci audycji Znamy sie ze styszenia
w polskiej rozglos$ni radiowej na Litwie

Radio ,,Znad Wilii” jest prywatng rozglosnia zatozong w 1992 roku. To jedyne ra-
dio polskojezyczne poza granicami Polski, ktdre nadaje 24 godziny na dobe. Na jego
repertuar skladaja sie nie tylko audycje informacyjne i muzyka, lecz takze progra-
my publicystyczne, np.: Salon polityczny, Szésty dzieri tygodnia, Dziefi na dwa glo-
sy, Ziarno wiary, Filmoteka polska, Radar wileriski. Radio ,,Znad Wilii” od wielu lat
wspolpracuje z Polskim Radiem i dzigki tej wspolpracy stuchacze maja mozliwosé
stuchania takich audycji jak: Swiat kreséw, Wigcej swiata, Europejskie menu, Komen-
tarz europejski, Europa od kuchni, a takze porad jezykowych profesora Jerzego Bral-
czyka w audycji Stowo w stowie.

Jedna z nowych pozyciji, ktére pojawily sie na antenie radia w 2019 roku, byta au-
dycja Znamy sig ze styszenia (realizowana ponad rok), na ktérg skladaty si¢ rozmowy
w studiu z ciekawymi ludzmi (przewaznie Polakami z Wilenszczyzny) — dziataczami
spolecznymi, artystami, naukowcami, duchownymi, biznesmenami, przedstawicie-
lami réznych zawodéw. Temat rozmowy (przewaznie dotyczyl zainteresowan, osiag-
nie¢, pracy) byt z gory ustalany, w pewnym stopniu byl réwniez planowany przebieg
rozmowy. Jednakze go$¢ audycji doskonale uswiadamial sobie, ze nie bedzie to mo-
nolog, ktéry mozna zawczasu przygotowac i przeczytac albo wyglosi¢, lecz dialog,
w ktorym dominujacg role bedzie odgrywat dziennikarz prowadzacy te rozmowe,
poniewaz on zadaje pytania i on steruje przebiegiem rozmowy (Kita 1998, s. 67).
Program byl emitowany na zywo, czyli nadawany w momencie jego powstawania.
Wywiad na zywo, jak wiadomo, jest stresujacy nie tylko dla goscia, lecz takze dla
dziennikarza — go$¢ powinien by¢ przygotowany do wyglaszania wlasnych opinii
oraz do udzielania odpowiedzi na nieoczekiwane i nieraz ktopotliwe pytania, dzien-
nikarz natomiast powinien umie¢ zapanowac nad czasem i przebiegiem rozmowy
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oraz zadawac tez pytania wczesniej nieprzygotowane, lecz wynikajace z kontekstu
rozmowy. W wywiadzie na zywo rozmoéwcy zdaja sobie sprawe z tego, ze wszystko,
co powiedzg, zostanie wyemitowane w niezmienionej formie, bez mozliwosci wpro-
wadzania poprawek, dlatego tez muszg uwaznie kontrolowaé, co moéwia i jak mowia
(Sobczak 2006, s. 47-48).

Zgodnie z podzialem zaproponowanym przez Beate Kacperska (2018, s. 68) tego
typu rozmowy mozna zaliczy¢ do interakcji o znamionach potocznosci, gdyz przewaz-
nie imituja one nieoficjalng sytuacje komunikacyjng, rozméwcy postuguja si¢ jezy-
kiem naturalnym, codziennym, co tez sprzyja zmniejszeniu dystansu miedzy nadawca
a odbiorca. Nalezy zaznaczy¢, ze na zmniejszenie dystansu miedzy rozmdéwcami wply-
wa rowniez fakt, ze w wigkszosci audycji rozméwcy zwracali si¢ do siebie w drugiej
osobie liczby pojedynczej, czyli na ty. Badane rozmowy majg cechy jezykowe typowe
dla tekstow mowionych, a wiec sa to czesto wypowiedzenia wykolejone, niedokonczo-
ne, zawierajgce réznego rodzaju wstawki, wtrety, przejezyczenia, a takze powtorzenia
i elipsy. Nie zawsze s to teksty poprawne pod wzgledem struktury gramatycznej oraz
pod wzgledem organizacji tresci. Rozmdéwcy uzywali sporo skonwencjonalizowanych
powiedzen i wyrazen, jak np.: mozna powiedzie¢, w gruncie rzeczy, wlasciwie, zasad-
niczo rzecz biorgc, i tak naprawde, generalnie, znaczy, nie, dokladnie, dokladnie tak
(w znaczeniu ‘tak’), ktorych podstawowa funkcja jest wypelnianie tekstu w mowie.
Byly tez wyrazy nieartykutowane typu: yyy, mmm, eee, aaa, uzywane z obawy przed
cisza, ktdra moze nasta¢ pomiedzy jednym a drugim wyrazem albo zdaniem. Moga
one réwniez petni¢ funkcje odwlekajaca, by¢ sygnatem, ze méwiacy potrzebuje wigcej
czasu, ze musi si¢ zastanowic, ze szuka odpowiedniego stowa, aby uzupelnic swojg wy-
powiedz. Oczywiscie zaréwno takie nieartykutowane dzwigki, jak i wczesniej wymie-
nione wyrazy i polaczenia wyrazowe wplywaja negatywnie na estetyke wypowiedzi.

W niniejszym artykule skupie uwage przede wszystkim na regionalnych cechach
jezyka gosci audycji. Podstawe rozwazan stanowi 30 rozmoéw przeprowadzonych w ra-
mach audycji Znamy sig ze styszenia. Juz na wstepie chcialabym zaznaczy¢, ze jezyk,
ktérym podczas rozméw postugiwali sie zapraszani rozméwcy, jest w miare poprawny
i cech typowych dla polszczyzny litewskiej nie jest zbyt wiele. Moze to by¢ zwigzane
z faktem, ze wigkszo$¢ rozmdéwcow to ludzie z wyzszym wyksztalceniem i z racji wyko-
nywanego zawodu lub zainteresowan dos¢ czesto musza wyjezdza¢ do Polski w ramach
réznych projektéw lub na szkolenia. Niektdrzy z nich ukonczyli studia w Polsce.

Rozmowa w studiu przed mikrofonem, kiedy ma si¢ pelng swiadomos¢, ze ni-
czego juz nie da si¢ poprawi¢, zmienic, ze juz wszystko poszlo w eter, oczywiscie jest
stresujgca. Nic wiec dziwnego, ze méwigcy w sytuacji wzmozonego napiecia nerwo-
wego nie zawsze jest w stanie jednoczes$nie zapanowac nad kilkoma czynnos$ciami,
jakie niesie ze sobg mdéwienie — powinien zastanawia¢ si¢ nad trescia, budowa¢ po-
prawne wypowiedzenia, a przy tym jeszcze dbac¢ o poprawna wymowe, jezeli nie ma
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dostatecznie utrwalonych nawykow ogolnopolskiej artykulacji. Najczesciej jest tak, ze
wymowa najszybciej wymyka sie spod kontroli. Niektérzy goscie na poczatku spotka-
nia kontrolowali wymowe, natomiast mniej wiecej po 10 minutach kontrola ta stabta
i wymowa niektdrych dzwiekéw juz nie byla ogdlnopolska, lecz typowa dla polsz-
czyzny litewskiej. Zreszta spod kontroli wymykata sie nie tylko fonetyka. Zaproszeni
rozmowcy z czasem oswajali sie z mikrofonem, przestawali sie go ba¢, co w duzym
stopniu bylo tez zastuga prowadzacych, ktérzy potrafili stworzy¢ milg, przyjazng at-
mosfere. Stuzyly temu sygnaty werbalne kierowane do goscia przez prowadzacego/
prowadzaca zachecajace do kontynuacji wypowiedzi, byly to np. wyrazy nieartyku-
fowane typu aha, uhmm badz zwroty: tak, rozumiem, jest to interesujqgce, to bardzo
ciekawe, naprawde tak jest itp. Nierzadko si¢ tez zdarzato, ze prowadzacy mowili zbyt
wiele, co z jednej strony $wiadczyto o ich dobrym przygotowaniu do rozmowy z oso-
ba zaproszona do studia i emocjach zwigzanych z tematem rozmowy, z drugiej zas -
w ten sposob utrudniali dojécie do sfowa swoim rozméwcom, ktérzy nieraz tracili
watek i nie mogli dokonczy¢ mysli. Jednak takie zainteresowanie prowadzacych te-
matem spotkania z pewnoscig sprawialo przyjemnos¢ gosciom. Wytworzeniu przyja-
znej atmosfery sprzyjaty prawdopodobnie (chociaz nie bytam w stanie tego zobaczy¢)
elementy niewerbalne komunikacji, np.: potakiwanie glowa, usémiech, pochylenie si¢
w kierunku méwigcego — gesty $wiadczace o zainteresowaniu prowadzacych tema-
tem rozmowy i go$ciem. Jednakze ten przyjemny nastrdj, niestety, odbijat sie ujemnie
na poprawnosci jezykowej — go$¢ sie rozluznial i juz mniej kontrolowat swoj jezyk.
Powyzej byta wzmianka o dominujacej roli dziennikarza, jego wptywie na przebieg
rozmowy. Otoz chcialabym zaznaczy¢, ze nieraz pewne wyrazy zbyt czesto uzywane
przez prowadzacego przenikaly do jezyka goscia, ktory tez zaczynal nimi si¢ postugi-
wag, raczej nieSwiadomie. Takim przykladem moze by¢ wyraz generalnie, ktérego sta-
le uzywata prowadzaca, a ktéry petnit jedynie funkcje retardacyjna, np.: Co generalnie
pani sig spodobato?; To takie powazne generalnie tematy; Skqd generalnie ten pomyst?
Po jakims czasie (gdzie§ w polowie audycji) przystéwek ten zaczal si¢ pojawiac row-
niez w jezyku goscia, np.: Generalnie to bardzo pomaga; Generalnie inna poezja.

Mikrofon ma to do siebie, ze bezlito$nie ujawnia wszystkie potkniecia jezykowe,
a zwlaszcza niedoskonatlosci artykulacyjne i dykcyjne. Wymowa, jak wiadomo, jest
tym elementem kompetencji jezykowej kazdego z nas, ktory ujawnia si¢ za kazdym
razem, gdy tylko zabieramy glos, i w istotny sposdb wplywa na ogélny obraz na-
szej bieglosci jezykowej. Fonetyczna strona jezyka jest najbardziej zautomatyzowana,
dlatego tez jest niezwykle trudno wyeliminowa¢ z mowy regionalng (lub gwarowg)
artykulacje glosek. Przy okazji warto zaznaczy¢, ze w programie nauczania jezyka
polskiego przeznaczonym do realizacji w szkotach z polskim jezykiem wyktadowym
na Litwie fonetyce nie poswieca si¢ nalezytego miejsca, nie kladzie si¢ nacisku na
opanowanie wymowy ogdlnopolskiej.
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W jezyku gosci audycji Znamy sig ze styszenia nie ujawnity sie wszystkie cechy
fonetyczne charakterystyczne dla polszczyzny litewskiej. Osoby zapraszane do studia
dbaty w miare swoich mozliwosci o poprawnos$¢ fonetyczna. Jednakze wymowa nie-
ktoérych dzwigkéw, mimo staran moéwigcych, zdradzata ich wilenskie pochodzenie.
Z osobliwosci wokalicznych nalezy wymieni¢ labializowang wymowe o, np.: “otrzy-
mat, “ona, m*oja, podobna do litewskiego dyftongicznego “o i rosyjskiego o. Takiej
artykulacji samogloski o w pewnym stopniu moze tez sprzyja¢ tzw. §piewno$c¢ polsz-
czyzny litewskiej, polegajaca na przecigganiu samogtosek (w tej liczbie tez samogtoski
o) w sylabach akcentowanych. Zreszta w tym miejscu nalezy nadmieni¢, ze wiekszos¢
Polakéw litewskich nie u§wiadamia sobie réznic miedzy ogélnopolska wymowsq tej
samogloski a jej wilenska realizacja.

Inng cechg, tez nie zawsze uswiadamiang przez miejscowych Polakéw, ktéra zna-
lazta odbicie w jezyku zaproszonych osob, jest spalatalizowana wymowa [ wystepuja-
ca nie tylko przed samogloska i, lecz w kazdym sgsiedztwie fonetycznym, np.: nalezy,
dla, daleko, lekarz.

Natomiast cechg przez respondentéw uswiadamiang jest inna niz w polszczyznie
ogolnej realizacja spolglosek srodkowojezykowych S, Z, ¢, dZ, ktére odznaczajg si¢
mniejszym stopniem palatalnosci, czyli raczej sa wymawiane jako przedniojezyko-
wo-zgbowe zmigkczone s, 2, ¢, dz’, np.: grac’, jakis’, gosc’, swiatly, popasc’, srodek.
O tym, ze mdéwigcy zdaja sobie sprawe z tego, iz taka wymowa nie jest ogdlnopolska,
$wiadczy wystepowanie obu typéw wymowy — ogélnopolskiej i regionalnej (wilen-
skiej) — w jezyku jednej osoby, w tym ogélnopolskiej na poczatku wywiadu. Czynni-
kiem sprzyjajacym zachowaniu tego typu artykulacji powyzszych spoétglosek jest, jak
i powyzej, oddzialywanie fonetyki rosyjskiej i litewskiej.

Z cech fonetycznych odznaczajacych sie obecnie juz pewng archaiczno$cig w sto-
sunku do polszczyzny ogélnej nalezy wymieni¢ prawie powszechng w jezyku gosci
audycji wymowe ¢ przedniojezykowo-zebowego oraz dzwigcznego/krtaniowego h.
Zreszty taka artykulacja powyzszych spotglosek dominuje w jezyku Polakow litew-
skich niezaleznie od wieku, wyksztalcenia, miejsca zamieszkania oraz typu komuni-
kacji jezykowej (Dwilewicz 1999, s. 144; Geben 2019, s. 28).

W jezyku rozméwcoéw notowalam réwniez uproszczona wymowe zbitek spot-
gloskowych trz, drz, strz, zdrz jak cz, dz, szcz, Zdz, np.: czeba, czy ‘trzy, szczelat, oczy-
muje, poczeba. Taka artykulacja jest charakterystyczna dla niektorych gwar polskich
(Wielkopolska, Malopolska) oraz regionalnych odmian polszczyzny (np. czesta
w Krakowie), chociaz niemieszczaca si¢ we wspolczesnej normie jezykowej'. Ostat-
nio upraszczanie powyzszych grup spolgloskowych spotykamy réwniez w jezyku

' Dialekty i gwary polskie, kompendium internetowe pod red. H. Karas, [on-line] http://www.
dialektologia.uw.edu.pl/index.php?l1=leksykon&lid=589 - 20 IV 2021.
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Polakéw litewskich. Oczywiscie nie daje to jeszcze podstaw, aby mowi¢ o powszech-
nosci tego zjawiska, jednakze nie nalezy uproszczonej artykulacji zbitek spétglosko-
wych traktowac jako osobniczych elementow jezyka, gdyz dos¢ czesto mozemy taka
uproszczong wymowe uslysze¢, ktéra przy tym nie ogranicza si¢ tylko do nieoficjal-
nych sytuacji komunikacyjnych, czego swiadectwem sg przyktady takich uproszczen
notowane w jezyku gosci audycji. Warto podkresli¢, ze w pracach dotyczacych pol-
szczyzny litewskiej o tym zjawisku dotychczas prawie nie wspominano. Informacje
na ten temat znalaztam jedynie w ksiazce Irydy Grek-Pabisowej (2002, s. 132), opisu-
jacej wspolczesne gwary polskie na Litwie i Bialorusi, oraz w artykule Haliny Karas$
(2008, 5. 91) dotyczacym jezyka uczniéw polskich szkét srednich na Litwie. Szerzenie
sie uproszczonych grup spéltgtoskowych w polszczyznie litewskiej przypisywatabym
raczej tzw. lenistwu artykulacyjnemu wynikajacemu z checi oszczedzenia wysitku.

W badanym materiale znalazty sie tez przyklady tzw. akania® zmorfologizowane-
go w postaci koncodwki -a we fleksji imiennej i werbalnej. Koncéwka ta pojawiata si¢
w bierniku liczby pojedynczej rzeczownikéw zenskich samogloskowych i ich okres-
len, np.: mamy taka poezja; kiedy wystawa robitam; oraz w 1. osobie liczby pojedyn-
czej czasu terazniejszego czasownikow, np.: jak to méwia; musza wylac na papier.

W jezyku rozméwcow notowatam niewiele cech fleksyjnych charakterystycznych
dla polszczyzny litewskiej. Zdarzaly si¢ jedynie sporadyczne przykiady tego typu zja-
wisk. Kilkakrotnie pojawiala si¢ zywotna do dzisiaj na Wilenszczyznie forma uczni
w dopelniaczu i bierniku liczby mnogiej, np.: mamy réznych uczni; w wiejskich szko-
tach przewaznie jest mato uczni. Bylo kilka przykladéw wystepowania koncowki -ow
w dopelniaczu liczby mnogiej rzeczownikéw zenskich i nijakich, np.: nalezy korzystaé
z takich metodéw; organizujemy niemato takich spotkaniow; zapis imion i nazwiskow.
Natomiast w dopetniaczu liczby pojedynczej rzeczownikéw meskich niezywotnych
zaznaczyly si¢ wahania w repartycji koncoéwek -a i -u. Czedciej si¢ pojawiala koncow-
ka -u zamiast spodziewanej -a, np.: do ratuszu, tego wierszu, tego pgczku?. Trafialy sie
odstepstwa od normy jezykowej w odmianie rzeczownika przyjaciel w liczbie mnogiej
(méwitam swoim przyjacielom; z przyjacielami inaczej nie mozna) oraz w odmianie
rzeczownikoéw meskich zakonczonych na -a (Spiewatam razem z kolegiem; byt dobrym
mowcem). Z badanego materialu wynika, ze goscie audycji maja problem, podobnie
jak zresztg wielu uzytkownikow polszczyzny na Litwie i nie tylko, z uzyciem i odmiana
liczebnikéw zbiorowych. Tak sie ztozylo, ze rozmowy czesto byly zwigzane z dzie¢mi

?  Akanie polega na przejsciu nieakcentowanych samoglosek e, o (oraz odnosowionego ¢ w wy-
glosie) w a. Zjawisko to powstalo na podtozu bialorusko-litewskim, najwczesniejsze jego po-
$wiadczenia w dialekcie péInocnokresowym pochodza z XVII wieku (Pihan 1992, s. 122).

O przewadze form z koncéwka -u w dopelniaczu liczby pojedynczej rzeczownikéw meskich
niezywotnych pisze tez Jolanta Medelska (1993, s. 88-96).

3
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i ze wskazywaniem ich liczebnosci. I tutaj przewaznie zamiast liczebnika zbiorowego
pojawiat sie liczebnik gtéwny, np.: trzydziesci pie¢ dzieci; dziewigédziesigt pigé dzie-
ci; czterech dzieci. Tendencje do zastepowania liczebnikéw zbiorowych liczebnikami
glownymi obserwujemy tez w polszczyznie ogdlnej, jednak nie jest to aprobowane
przez norme jezykowa (Jadacka 2006, s. 200-203). A skoro juz mowa o liczebnikach,
to warto tez zwrdci¢ uwage na odczytywanie dat. Ten problem jezykowy dotyczy
wigkszosci Polakéw, nie tylko zamieszkalych na Litwie. Powyzsze zjawisko znalazlo
odbicie w jezyku gosci audycji, ktdrzy przez analogie do roku dwutysigcznego (2000)
postugiwali si¢ formami typu: w dwutysiecznym ésmym; od dwutysiecznego czternaste-
g0; do dwutysiecznego osiemnastego.

Z regionalnych osobliwosci sktadniowych w pierwszej kolejnosci nalezy wy-
mieni¢ zakldcenia w uzyciu form rodzaju meskoosobowego i niemeskoosobowego
w mianowniku liczby mnogiej. Bardzo czgsto pojawialy sie formy meskoosobowe
czasownikow z rzeczownikami zenskimi, nijakimi i meskimi nieosobowymi, np.:
dzieci byli w roznym wieku; dzieci zaczeli odczuwaé dume; autobusy tam nie jechali;
pracowniczki prosili o pomoc; paristwa baltyckie otrzymali pomoc; tzy leli sig; relikwie,
oni mogq trafié; te prace, to oni ze mnie wyszli; to byli dyplomy; byli nastolatkowe pio-
senki. Bylo tez kilka uzy¢ formy niemeskoosobowej przymiotnika i zaimka przymiot-
nego z rzeczownikiem meskoosobowym, np.: ludzie sq ciekawe; mogg przyjezdzac
jakies goscie; te rodzice majq problemy. Nieraz si¢ pojawialy formy hiperpoprawne,
kiedy przy rzeczowniku niemeskoosobowym wystepowaty okreslenia w rodzaju me-
skoosobowym: ci osoby z tego klubu nam pomagajg; dzieci sq bardzo smutni; w za-
leznosci od tych osob, ktorzy majg; osoby, ktérzy wspierajg nas. Nalezy zaznaczy¢, ze
zakldcenie zgody sktadniowej jest typowe dla wszystkich odmian jezyka polskiego na
Litwie, czyli dla gwar i odmiany kulturalnej zar6wno méwionej, jak i pisanej (Dwile-
wicz 1997, s. 48; Masoj¢ 2001, s. 46-49; Medelska 1993, s. 147-148).

Z kategorig meskoosobowosci jest zwigzana forma dopelnienia blizszego w bier-
niku liczby mnogiej. We wspoélczesnej polszczyznie biernik réwny dopetniaczowi
maja tylko rzeczowniki rodzaju meskiego oznaczajace osoby. Natomiast w jezyku
Polakéw litewskich o postaci biernika decyduje nie kategoria osobowosci, lecz zy-
wotnosci — podobnie jak w jezykach wschodniostowianskich. Zatem biernik réwny
dopelniaczowi majg wszystkie rzeczowniki zywotne, czyli rodzaju meskiego, zen-
skiego i nijakiego, a takze wystepujace z tymi rzeczownikami przymiotniki i zaimki.
Tego typu form w jezyku badanych rozméwcéw bylo niemalo, np.: ciekawi takich
mitodych 0s6b; trzeba kochaé wszystkich zwierzgt; dzieli¢ tych dzieci; to tylko dzieci,
ktorych widziatam.

Notowatam tez typowe dla polszczyzny litewskiej konstrukcje sktadniowe, wiek-
szo$¢ z nich dotyczyla rekeji czasownika. Zwlaszcza czgsto rozméwcey uzywali kon-
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strukeji przyimkowej dla + dopelniacz zamiast celownika, np.: strzeli dla mnie do glo-
wy; radze jechad dla takich osob; byto dla mnie dane; datam dla tych ludzi bardzo duzo;
dla mnie trudno bylo wybra¢. Z innych konstrukcji sktadniowych, ktére wystapily
w jezyku gosci audycji, nalezy wymienic: jechac na prace zamiast jechac do pracy (kaz-
dego dnia trzeba jechaé na pracg), poradzic si¢ z kim zamiast poradzi¢ si¢ kogo (przed
wyjazdem trzeba poradzic si¢ ze znajomymi), pytaé u kogo zamiast pytac kogo (dzieci
pytajg u rodzicéw), u mnie jest zamiast mam (u mnie byta podobna sytuacja).

Przytoczone wyzej osobliwosci gramatyczne maja dlugoletnia tradycje, wystepuja
w réznych odmianach polszczyzny litewskiej i w zasadzie zadne zmiany polityczno-
-historyczne nie majg na nie wigkszego wplywu.

Typowe dla polszczyzny litewskiej cechy pojawily si¢ tez na plaszczyznie lek-
sykalnej. W pierwszej kolejnosci nalezy wymieni¢ wyrazy, ktére pomimo zbieznej
formy z odpowiednikami ogélnopolskimi majg inne znaczenie, czesto przejete od
podobnych formalnie wyrazéw wystepujacych w jezykach wschodniostowianskich.
Nieraz trudno jest stwierdzi¢, czy mamy do czynienia z neosemantyzmem, czy tez
z zapozyczeniem leksykalnym (z jezyka biatoruskiego lub/i rosyjskiego) przypad-
kowo brzmigcym jak wyraz wystepujacy w jezyku polskim. Niektére z omawianych
ponizej wyrazéw nalezy zaliczy¢ do archaizméw znaczeniowych, ktére w naszych
czasach znalazty oparcie w jezyku rosyjskim, rzadziej w litewskim. Postugiwanie si¢
leksemami, ktére moga by¢ uzyte w znaczeniu nietypowym dla polszczyzny ogélnej,
zwlaszcza w kontaktach z mieszkanicami Polski moze prowadzi¢ do nieporozumien
jezykowych, do zaktdcenia komunikacji jezykowej oraz do niezamierzonych zartéw
stownych. Tego typu jednostek leksykalnych w polszczyznie litewskiej jest niemato,
zaledwie cze$¢ z nich znalazta odbicie w jezyku gosci Radia ,,Znad Wilii”. Wiekszos¢
wymienionych ponizej wyrazéw odznacza si¢ dos¢ duzg frekwencja w jezyku Pola-
kow litewskich.

Wystepowanie w polszczyznie litewskiej jednostek leksykalnych o znaczeniu
przestarzatym badz archaicznym mozna uzasadni¢ zaréwno konserwatywnym cha-
rakterem tej odmiany jezykowej, jak i oddzialtywaniem jezyka bialoruskiego we wezes-
niejszych stadiach jej rozwoju, w pozniejszych zas - rosyjskiego, nieraz tez litewskie-
go, w ktdrych wystepuja $ciste odpowiedniki znaczeniowe. W badanym materiale
znalazlo si¢ kilka wyrazdéw, ktdre zostaly uzyte w dawnym znaczeniu. Jednym z nich
jest rzeczownik awans wystepujacy w znaczeniu ‘suma pieni¢zna stanowigca zalicz-
ke na rachunek jakich$ naleznos$ci, np. To nie bylo cate wynagrodzenie, tylko awans.
Zachowanie przestarzatego znaczenia wyrazu awans w jezyku Polakéw litewskich
jest skutkiem oddziatywania jezykow rosyjskiego (asamc) i litewskiego (avansas),
w ktorych wyraz ten ma identyczne znaczenie. Do archaizméw znaczeniowych nale-
zy tez czasownik hodowaé w znaczeniu ‘wychowywac, np. Sama bez niczyjej pomocy
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hodowala dzieci, ktory znalazl oparcie w rosyjskim wyrazie svipawsusame o znacze-
niu ‘hodowa¢’ i ‘wychowywa¢ (Medelska 1993, s. 183). Innym przykladem ilustruja-
cym to zjawisko jest rzeczownik kurs uzyty w znaczeniu ‘rok nauki, zwlaszcza w szko-
le wyzszej’ i ‘ogot studentéw lub ucznidw z jednego roku nauki, np.: Zaczetam tym sie
interesowac na czwartym kursie; Byt wtedy na drugim kursie. Dawne znaczenie powyz-
szego wyrazu znalazto oparcie w jezykach rosyjskim i litewskim, w ktérych rzeczow-
niki kypc i kursas majg identyczne znaczenie (Mgdelska 1996, s. 74). Archaizmem
semantycznym podtrzymanym wplywem jezyka rosyjskiego jest wyraz swiatly uzyty
w znaczeniu ‘jasny, np.: My mamy swiatlg skére inng niz Murzyni; Byt swiatly dzien,
kiedy obudzitam sig. We wspolczesnej polszczyznie okredlenie swiatly moze si¢ od-
nosi¢ jedynie do czlowieka (Medelska 1993, s. 198). Do archaizmdéw znaczeniowych,
ktére znalazty oparcie w jezykach wschodniostowianskich, a zwlaszcza w jezyku ro-
syjskim, nalezy zaliczy¢ wyrazy znac i wiedzie¢, ktére w dawnej polszczyznie byly
uzywane wymiennie. Brak rozréznienia zakreséw znaczeniowych tych czasownikow
w jezyku Polakow litewskich zachowal sie do dzisiaj, np.: On troszke historig wiedziat;
My wszyscy wiemy troche jezykéw; Rodzice nie znajg, jak to zrobi¢; On znat duzo o tych
wydarzeniach (Dwilewicz 1997, s. 111).

W analizowanym materiale oprdcz archaizméw znaczeniowych znalazly si¢ za-
pozyczenia semantyczne i leksykalne. W pierwszej kolejnosci nalezy wymieni¢ bar-
dzo czesty w jezyku miejscowych Polakéw czasownik pozdrawiad, uzywany zgodnie
ze znaczeniem typowym dla rosyjskiego wyrazu nosopasname ‘winszowac, sktadac
zyczenia, ‘gratulowad, np. Pozdrowili mnie ze zwycigstwem w konkursie. W jezyku
gosci audycji wystapil rowniez czasownik przezywaé w znaczeniu ‘denerwowac si¢,
‘przejmowac; np. Bytam tak daleko od domu, to rodzice bardzo przezywali, dodat-
kowe znaczenie tego wyrazu pojawilo si¢ pod wplywem rosyjskiego czasownika
nepesxcusamp. Do rozszerzenia znaczenia doszlo takze w rzeczowniku przyznanie,
ktéry w wyniku oddzialywania rosyjskiego odpowiednika (ros. npusnanue) zostal
uzyty w znaczeniu ‘uznanie, np. Kazdy artysta chce doczekaé sig przyznania. Do zapo-
zyczen semantycznych nalezy réwniez zaliczy¢ czasownik dofozyc (ros. donosmcumy),
uzyty w znaczeniu ‘donie$¢, ‘oficjalnie poinformowac kogos; np. Jak mozna dotozy¢
na swego meza?, oraz wyraz zjezdzic jako ‘pojechac i wroci¢, np.: Mowig, ze chciata-
bym tam zjezdzic; Latem zjeZdzit w gory. Kilkakrotnie w wypowiedziach gosci audycji
pojawialy sie rozpowszechnione w polszczyznie litewskiej takie wyrazenia jak wszyst-
ko jedno (ros. sce pasto) w znaczeniu ‘mimo wszystko, np.: Wszystko jedno sam to
zobaczysz; Wszystko jedno jemy kolacje; Wszystko jedno ona jest blizej, oraz na dzien
dzisiejszy (ros. Ha ce200HAWHUI OeHb) Zamiast ‘dzi$; ‘dzisiaj, np. Na dzien dzisiejszy to
najwazniejsza rzecz. Konstrukcje te sa rusycyzmami, warto odnotowac, ze wyrazenie
na dzien dzisiejszy jest czgste rowniez w polszczyznie ogolnej. Z innych rusycyzmow,
ktdre pojawialy sie w jezyku rozmdéwcow, nalezy wymieni¢ rzeczownik bezporzgdek
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(ros. becnopsidox) uzyty w znaczeniu ‘balagan, ‘chaos, np. W domu w takich rodzi-
nach bywa bezporzqdek, oraz przymiotnik luby jako ‘kazdy, ‘dowolny’, np.: Mozna
wyjecha¢ w luby kraj; Byly to projekty na luby temat. Zatem luby w tym kontekscie
nie jest przestarzalym wyrazem oznaczajacym osobe kochang, lecz tylko spolszczong
postacia rosyjskiego przymiotnika s#0601i.

Z innych osobliwosci leksykalnych nalezy wymieni¢ rzeczownik pracowniczka
uzyty zamiast wyrazu pracownica: Pracowniczki prosili o pomoc, a takze cieszace sie
wielkg popularnoscia w jezyku Polakéw litewskich wyrazenie przyimkowe na kon-
to w znaczeniu ‘w sprawie, ‘odno$nie do, np.: Mam plan na konto tej wystawy; Na
konto tych wydarzen mozna duzo méwic. Nie mozna tez poming¢ milczeniem sze-
rzacego sie w ostatnich latach w jezyku Polakow litewskich, a zwlaszcza mlodzie-
zy, wykrzyknika doktadnie! albo dokfadnie tak! uzywanego na potwierdzenie tresci
uslyszanej wypowiedzi. Ten znaczeniowy anglicyzm (exactly!) pojawial sie czesto za-
réwno w wypowiedziach prowadzacych, jak i gosci, np.: To zwracajqg sie do was rézni
ludzie? — Doktadniel; I pojechata pani. — Doktadnie tak!

Z dokonanej analizy wynika, ze w jezyku gosci audycji Znamy sig ze slyszenia ty-
powych dla polszczyzny litewskiej elementow jezykowych jest stosunkowo niewiele.
Ma to zapewne zwigzek z wyksztalceniem rozmdéwcoéw, z ich czestymi wyjazdami do
Polski, a takze z prowadzong przez nich dzialalno$cig w srodowisku polskim. Wplyw
na to miata w pewnym stopniu wzmozona kontrola jezykowa, gdyz rozméwcy zda-
wali sobie sprawe z tego, ze jest to wywiad na zywo, a sytuacja za$, w jakiej odbywaty
sie rozmowy, determinowata uzycie przez méwigcych polszczyzny ogdlnej. Z cech fo-
netycznych nalezy przede wszystkim wymieni¢ labializowang wymowe samogloski o,
wystepowanie spalatalizowanego [ w réznych pozycjach fonetycznych oraz wymowe
spolgtosek srodkowojezykowych z niepeing palatalizacja. Nieliczne osobliwosci w za-
kresie fleksji dotyczyly gtéwnie koncéwek rzeczownika oraz form liczebnika. Z ty-
powych cech skladniowych nalezy wymieni¢ do$¢ czeste zaklocenia w uzyciu form
rodzaju meskoosobowego i niemeskoosobowego oraz pewne konstrukcje w zakresie
rekeji czasownika. W obrebie stownictwa wystgpito kilkanascie od dawna obecnych
w polszczyznie litewskiej archaizméw znaczeniowych oraz zapozyczen semantycz-
nych i leksykalnych.
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Abstract

ON THE POLISH LANGUAGE OF THE GUESTS OF “WE KNOW OURSELVES
FROM HEARING” BROADCAST ON A POLISH RADIO STATION IN LITHUANIA

The article focuses on the regional/dialectal features of the language of people participating in the
program We Know Ourselves from Hearing broadcast on the radio station “Znad Wilii” The pho-
netic, inflectional, and syntactic features as well as lexical peculiarities were analyzed. The research
demonstrates relatively few linguistic elements typical of the Lithuanian Polish language in the
respondents’ language. The phonetic features include the labialized pronunciation of the vowel o,
the presence of a palatalized / in various phonetic positions, and the pronunciation of post-alveolar
consonants with incomplete palatalization. The few peculiarities in terms of inflexion concerned
mainly noun endings and numeral forms. Standard syntactic features include fairly frequent dis-
tortions in the use of masculine and non-masculine forms and some verb-government structures.
The vocabulary includes a dozen or so semantic archaisms and semantic and lexical borrowings
that have long been present in Lithuanian Polish.

Keywords: radio station “Znad Wilii,” the Polish language of Lithuanians, regional/dialectal gram-
matical features, semantic archaisms, semantic and lexical borrowings
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kowy. Polskie gadanie (2000), a takze wspotredaktorem kilku toméw zbiorowych.

® https://orcid.org/0000-0003-4933-8558
>4 wlodzimierzmoch@gmail.com

Jifi Muryc - PhDr., Ph.D., jest pracownikiem w Zakladzie Polonistyki Katedry Sla-
wistyki Uniwersytetu Ostrawskiego oraz kierownikiem Katedry Slawistyki. Jego za-
interesowania naukowe to m.in.: socjolingwistyka, dwu- i wielojezycznos¢, kontak-
ty jezykowe i pogranicze czesko-polskie, gramatyka poréwnawcza jezyka polskiego
i czeskiego, przektad ustny i pisemny. Prowadzi zajecia z jezykoznawstwa i przekltado-
znawstwa. Jest lektorem jezyka polskiego jako obcego i thumaczem z jezyka polskie-
go. Jest autorem monografii Obecné a specifické rysy polsko-ceské jazykové interference
na ceském Tésinsku (2010) oraz edytorem publikacji Cirkevni diskurz v Sirsim spo-
lecensko-historickém kontextu ceského Tésinska (2012). Autor kilkunastu artykuléw
publikowanych w czasopismach oraz w tomach zbiorowych w Czechach i Polsce oraz
za ich granicami. Kieruje wieloma projektami badawczymi oraz bierze udzial w pro-
jektach realizowanych zaréwno na Uniwersytecie Ostrawskim, jak i we wspoélpracy
z innymi o$rodkami w Czechach i pafistwach UE, m.in. w projekcie wielojezycznej
platformy do nauki jezyka polskiego polski.info.

® https://orcid.org/0000-0002-2721-6093
04 jiri.muryc@osu.cz

Katarzyna Maria Plawecka - doktor nauk humanistycznych w zakresie literaturo-
znawstwa, adiunkt w Katedrze Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego Instytutu Fi-
lologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie, czlonkini Cen-
trum Badan nad Kulturg i Edukacja Regionalng. Opublikowala monografi¢ autorska
pt. Przygotowanie polonistyczne uczniow wiejskich gimnazjow w perspektywie dalszego
ksztatcenia (na przyktadzie gminy Laskowa) (Krakéw 2013) oraz kilkadziesiat artyku-
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tow poswieconych: edukacji regionalnej i miedzykulturowej we wspotczesnej szkole;
literaturze i kulturze pogranicza; procesowi ksztalcenia literacko-kulturowego; sa-
moksztalceniu uczniéw i nauczycieli. W 2019 roku ukonczyta Szkote Tutoréw Aka-
demickich Collegium Wratislaviense i uzyskata Certyfikat Tutora.
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Zofia Sawaniewska-Mochowa — dr hab., jezykoznawczyni, polonistka, od 2010 roku
do marca 2021 roku profesor Instytutu Slawistyki PAN. Gléwny nurt jej zaintereso-
wan badawczych stanowi polszczyzna kresowa oraz kontakty jezykowe i kulturowe
na obszarze dawnego Wielkiego Ksiestwa Litewskiego, podejmuje takze zagadnie-
nia z zakresu dialektologii, historii jezyka i socjolingwistyki; przedmiotem jej badan
jest rowniez leksykografia przektadowa polsko-litewska i litewsko-polska XIX wieku
oraz tozsamos$¢ potomkow warstwy ziemianskiej na Litwie. Opublikowata monogra-
fie autorskie: Poradnik Jana Kartowicza jako Zrédlo poznania potocznej polszczyzny
pétnocnokresowej. Stownictwo (Warszawa 1990) i Ze studiow nad socjolektem drobnej
szlachty kowieriskiej XIX wieku (na podstawie stownikéw przektadowych Antoniego
Juszkiewicza) (Bydgoszcz 2002), oraz dwie ksigzki we wspdtautorstwie: Poradnik je-
zykowy. Polskie gadanie (z Wlodzimierzem Mochem, Wroctaw 2000) i Dziedzictwo
kultury szlacheckiej na bylych Kresach potnocno-wschodnich Rzeczypospolitej. Gingca
cze$¢ kultury europejskiej (z Anna Zielinska, Warszawa 2007). Wydata ponad 80 arty-
kuléw naukowych. W latach 2018-2020 pelnila funkcje redaktor naczelnej czasopi-
sma ,,Acta Baltico-Slavica”. Jest czlonkiem Komisji Etnolingwistyki i Komisji Socjo-
lingwistyki afiliowanej przy Miedzynarodowym Komitecie Slawistow.
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Maria Sienko - dr, adiunkt w Katedrze Dydaktyki Literatury i Jezyka Polskiego In-
stytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie; autor-
ka monografii Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokét wychowania
literackiego w latach 1944-1989 (2002) i wielu artykulow z zakresu dydaktyki oraz
metodyki nauczania jezyka polskiego, a przede wszystkim ksztalcenia regionalne-
go; wspolredaktorka serii wydawniczej ,,Region — Edukacja - Kultura” i czasopisma
»Annales Universitatis Pedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum
Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia”
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Pawel Sporek - dr hab., profesor w Uniwersytecie Pedagogicznym im. KEN w Kra-
kowie; autor ksigzek Przestrzen aksjologiczna w wybranych podrecznikach gimnazjal-
nych do ksztatcenia literacko-kulturowego (1999-2005) (Krakéw 2016) oraz W strong
lektury. Propozycje tekstow do opracowania lekcyjnego dla uczniéw szkot podstawowych
oraz gimnazjow (Krakéow 2017), wspotredaktor tomu Powrdt do Ojczyzny? Patrio-
tyzm wobec nowych czaséw. Kontynuacje i poszukiwania (Warszawa 2017). Autor
ponad 70 artykutéw z zakresu dydaktyki literatury i jezyka polskiego oraz literaturo-
znawstwa. W latach 2007-2008 byt sekretarzem w czasopismie ,,Nowa Polszczyzna’,
a obecnie pelni t¢ funkcje w ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Stu-
dia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” Recenzuje
artykuly dla czasopism ,,Annales UMCS. Sectio N. Educatio Nova” oraz ,,Polonisty-
ka. Innowacje”. Wspolpracuje z licznymi osrodkami naukowymi w Polsce i poza jej
granicami. Od prawie 20 lat pracuje ze studentami i uczniami na réznych poziomach
ksztalcenia.
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>4 pawel.sporek@up.krakow.pl

Maria Zieliniska - dr, docent w Katedrze Literatury Powszechnej i Slawistyki Droho-
byckiego Panstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego im. Iwana Franki (Ukraina).
Prowadzi zajecia ze wspdlczesnego jezyka polskiego. Jej zainteresowania naukowe
dotycza jezyka polskiego na terenach Ukrainy Zachodniej, a badania skupiaja sie
gltéwnie wokdt sytuacji socjolingwistycznej, tozsamos$ci narodowosciowej, $wiado-
mosci jezykowej i kompetencji komunikacyjnej mtodziezy deklarujacej pochodze-
nie polskie. Najwazniejsze publikacje Marii Zielinskiej to monografia Kompetencja
komunikacyjna mtodych uzytkownikow jezyka polskiego zachodnich obwodéw Ukrai-
ny (2018) i artykuty: Odstepstwa od ogélnopolskiej normy sktadniowej w polszczyznie
milodziezy pochodzenia polskiego na Ukrainie Zachodniej (2014) oraz we wspotautor-
stwie z Kingg Geben Funkcja ekspresywna jezyka rosyjskiego w wielojezycznym srodo-
wisku miodziezy szkot polskich na Litwie i Ukrainie (2020).
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Recenzowana ksigzka stanowi niezwykle aktualng i waznqg
pozycie w dziedzinie badan nad problematykg pogranicza
i wspotistniejgcych tam tozsamosci. Pokazuje, jak wiele zagad-
nien jest jeszcze do odkrycia i jak wiele pojawia sie nowych
probleméw oraz tematéw wymagajgcych opisu i opraco-
wania. Tom podejmuje wazne watki dotyczgce tozsamo-
$ci regionalnej, nauki jezykéw i wychowania mtodziezy w
srodowisku wielojezycznym i wielokulturowym. Jest to dzis
niezwykle istotne, poniewaz miedzykulturowos$é powstajqca
na styku réznych kultur staje sie doswiadczeniem coraz bar-
dziej powszechnym, zachodzgcym nie tylko na ,starych” po-
graniczach, ale ze wzgledu na migracje i uchodzstwo poja-
wia sie w wielu srodowiskach niezaleznie od potozenia geo-
graficznego.

Z recenzji dr hab. Ewy Golachowskiej, prof. IS PAN

W swych rozwazaniach Autorzy tekstéw umiejetnie i w sposéb
przekonujqcy tgczq szczegétowe analizy materiatu z szerszq
perspektywq uje¢ naukowych eksploracji literaturoznawcy,
jezykoznawcy, kulturoznawcy, historyka i dydaktyka, kompe-
tentnie i profesjonalnie ,integrujq” swe interpretacie ma-
teriatu literackiego (lub jezykowego) z obszarem badan
kulturoznawczych, wspierajgc je historiq, dydaktykqg poloni-
styczng, filozofiq, aksjologiqg, etnolingwistykq, ukazujgc wie-
loaspektowy i wielopoziomowy, ale jednoczesnie — petny,
spdjny i syntetyczny obraz problemu postawionego w temacie
opracowania.

Z recenzji dr hab. Doroty Michutki, prof. UWr
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