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Doswiadczenia zmyslowe
w formowaniu tozsamosci regionalne;j

Celem tego szkicu jest ukazanie znaczenia oraz udzialu doswiadczen zmystowych
w ksztaltowaniu tozsamosci jednostki, zbiorowosci, miejsca, zwlaszcza w poloni-
stycznej edukacji regionalnej. W badawczym ogladzie tych probleméw uwzgledniam
to, w jaki sposob zwigzek doswiadczen zmystowych z formowaniem tozsamosci po-
strzegany jest dzi$ przez nowe orientacje badawcze w naukach humanistycznych, wy-
korzystywany w realizacji i projektowaniu polonistycznego ksztalcenia regionalnego,
a takze w ofercie lokalnych instytucji kulturalno-o$wiatowych, praktykach spoteczno-
-kulturowych i promocji regionu.

Ze wzgledu na dydaktyczne nachylenie prezentowanego opracowania przedsta-
wiam w nim najpierw cele i zalozenia szkolnej edukacji regionalnej, jej doswiadczenia
orazrozpoznane stabosci. W dwoch kolejnych czgsciach - teoretyczne podstawy i prak-
tyczne przestanki mozliwej ich eliminacji. Wedlug mnie dostarczajg ich: w zakresie
teorii — geopoetyka, poetyka dos§wiadczenia i etnografia przedtekstowa, a w zakresie
praktyki - nawet pobiezna obserwacja regionalnej oferty kulturowej. Wyniki badaw-
czego rekonesansu w tych obszarach oraz diagnoza praktyki ksztalcenia regionalnego
przekonuja — co postaram si¢ dalej wykaza¢ — o potrzebie wiekszego uwzglednienia
doswiadczen zmystowych w wychowaniu humanistycznym. Stanowig one podstawe,
punkt wyjscia, a przede wszystkim inspiracje¢ do poszukiwania mozliwo$ci wzbogace-
nia o wymiar sensualny ksztalcenia kulturowo-literackiego i kulturowo-jezykowego
na wszystkich poziomach edukacji, tj. szkoly podstawowej, sredniej i wyzszej. Tu
skupie si¢ jedynie na ostatnim z wymienionych poziomodw, to jest na ksztalceniu
przysztych nauczycieli jezyka polskiego.
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Cele i zalozenia szkolnej edukacji regionalnej oraz problemy
zwigzane z ich realizacjg

W przypadku polskiej szkoly powrét po okresie PRL-u do zainteresowania regionem
i ksztaltowaniem tozsamosci regionalnej uczniow mial miejsce w latach 90. XX wie-
ku. Bezposrednio ufundowaly go: rozpoczeta w 1989 roku transformacja ustrojowa
panstwa; opracowywanie nowego dokumentu o$wiatowego, tj. podstawy programo-
wej, ktora z zalozenia mocno akcentowala zagadnienie podmiotowosci ucznia i na-
uczyciela (por. Chrzastowska 1995, s. 32-38); reforma programowa i strukturalna
szkoly w 1999 roku' oraz podziwu godna w tym zakresie aktywno$¢ polskich regio-
nalistéw (por. m.in. Kossakowska-Jarosz 2006, s. 13-14). Range tozsamosci regional-
nej w znacznej mierze ustalal nadto renesans lokalnosci w okresie gwaltownej globa-
lizacji (zob. Melosik, Szkudlarek 2009, s. 55). To gléwnie pod wptywem tych dzialan
i proceséw w 1995 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej wydalo dokument: Dzie-
dzictwo kulturowe w regionie. ZatoZenia programowe. Czytamy w nim, Ze:

Celem edukacji regionalnej w procesie dydaktyczno-wychowawczym jest uksztalto-
wanie w uczniach poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej jako postawy zaangazowa-
nia si¢ w funkcjonowanie wlasnego srodowiska i autentycznego otwarcia si¢ na inne
spolecznosci i kultury (Ministerstwo Edukacji Narodowej 1995, s. 2).

Zawarte w cytowanym dokumencie o$wiatowym zapisy uswiadamialy, ze tozsa-
mos$¢ regionalna jest pierwsza i podstawowa forma autoidentyfikacji jednostki, a tak-
ze rdzeniem szerszych kregow tozsamosci (narodowej, europejskiej, ogolnoludzkiej).
Wskazywaly na konieczno$¢ ksztaltowania postawy patriotyzmu obywatelskiego
oraz szacunku tak dla kultury wlasnej, jak i innych zbiorowosci; mobilizowaly do
ochrony i rozwijania wartosci tkwigcych w regionie.

Te zadania byly niezwykle wazne nie tylko na przelomie XX i XXI wieku. Wazne sa
i dzis, cho¢ w ostatniej podstawie programowej dla przedmiotu jezyk polski (zob. Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej 2017, s. 10-33) w ogdlnych i szczegdtowych celach
ksztalcenia, a takze w proponowanych formach ich realizacji nie s juz tak wyraznie

' Juz w pierwszym rozporzadzeniu w sprawie podstawy ksztalcenia ogolnego w nowym systemie

szkolnym (Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z 1999 r., nr 14, poz. 129) mozna byto prze-
czytad, ze poczawszy od drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VI szkoly podstawowej) wprowa-
dza si¢ $ciezki edukacyjne o charakterze dydaktyczno-wychowawczym. Obejmowaty one, w mysl
ministerialnej definicji, ,,zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu poznawczym i wy-
chowawczym’, a ich realizacja mogta odbywac sie ,,w ramach nauczania przedmiotéw lub w po-
staci odrebnych zaje¢” (por. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z 2002 r., nr 51, poz. 458).
Wirod proponowanych $ciezek wazne miejsce zajmowato wychowanie regionalne - dziedzictwo
kulturowe w regionie, wychowanie patriotyczne i obywatelskie, a takze edukacja ekologiczna.
W 2008 roku tresci Sciezek zostaly wlaczone w obreb poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych.
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akcentowane i wyodrebniane, jak w tego typu dokumentach z lat 1999-2008 (por. Jo-
zefowicz 2013, s. 105-116).

O tym, jak wygladala praktyka ksztalcenia regionalnego w ramach jezyka pol-
skiego badz miedzyprzedmiotowej $ciezki edukacyjnej w okresie ,wstepnej fascyna-
cji [tego rodzaju ksztalceniem — M.S.] i gromadzenia doswiadczen’, pisala krytycz-
nie Krystyna Kossakowska-Jarosz w artykule O zalozeniach, problemach i putapkach
ksztatcenia regionalnego (Kossakowska-Jarosz 2006, s. 14-21). Eksponowala ona
przede wszystkim martwg, erudycyjng wiedze o regionie, na ktdrej gromadzenie zo-
rientowane zostalo polonistyczne ksztalcenie regionalne w szkole, oraz ewidentny
brak wykorzystania najnowszego dorobku nauk humanistycznych w jego projektowa-
niu. Jedna z putapek, w jaka wpadali nauczyciele jezyka polskiego podczas realizacji
zagadnien regionalnych, byty m.in. usilne proby wyszukiwania przez nich miejsco-
wych tworcow, towarzyszaca temu nierzadko ich sztuczna nobilitacja oraz tworzenie
wlasnej historii literatury. Odlegli dla samych nauczycieli autorzy (bo znani gléwnie
ze stfownikéw biograficznych), nadto umieszczani najczedciej na marginesie reali-
zowanych lekcji nie przemawiali ani do nich, ani do wychowankdéw. W tej sytuacji
autorka artykutu sugerowala pelniejsze wykorzystanie w wychowaniu regionalnym
literatury kanonicznej i wspolczesnej, a zwlaszcza ustalen kulturowej teorii literatury
i antropologii literackiej (por. Kossakowska-Jarosz 2006, s. 21-22).

W podobnym tonie na temat zaniechan szkolnego ksztalcenia humanistyczne-
go w ksztaltowaniu wrazliwo$ci uczniéw na $wiat dookolny wypowiadat si¢ Zenon
Uryga (1995, s. 1-4). Spogladajac z perspektywy humanisty i dydaktyka literatury na
problem kryzysu ekologicznego, upatrywat jego zrodet:

1. W bledach szkoly — w wychowaniu umyslowym opartym przede wszystkim na
nauce ksigzkowej przy zaniedbaniu bezpos$rednich doswiadczen dziecka, czerpanych
z kontaktow ze $wiatem fizycznym, naturg oraz przy niedostatku obserwacyjnych i em-
pirycznych metod dochodzenia do wiedzy pojeciowe;.

2. W daleko posunietym zredukowaniu — w wyniku forsowania urbanizacji kra-
ju — sfery doznan emocjonalnych i wyobrazen czlowieka ksztaltowanych przez zja-
wiska i zywioly przyrody.

3. W rozszerzaniu si¢ martwego pola jezykowego wyrazen i zwrotéw frazeolo-
gicznych, idiomoéw wyrostych z podloza subtelnej i bogatej kultury agrarnej naszego
spoteczenstwa (leze¢ odlogiem, nie zasypia¢ gruszek w popiele), odcieciu od Zrédet
tradycji jezyka, obyczaju, zachowan wyrazajacych harmonijne wspoétzycie ze $wiatem
zwierzat i roslin, zwigzanych z rytmem przemian rocznego cyklu przyrody i prac
rolniczych oraz ze znajomoscia natury ziemi, wody, powietrza.

4. W wyizolowaniu sfery praktyki technicznej i technologicznej zycia codzienne-
go z calosci ukladu jej wspolistnienia ze sferg zZycia organizméw zywych.

5. W ograniczeniu refleksji filozoficznej i religijnej nad wzajemnymi relacjami
czlowieka ze §wiatem przyrody (Uryga 1995, s. 4).
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Mozliwo$¢ przezwycigzenia takiego stanu rzeczy autor artykulu widzial przede
wszystkim w rzeczywistym uwzglednieniu w procesie ksztalcenia wlagciwie rozumia-
nej ekologii - jako relacji miedzy wszystkimi organizmami Zywymi. Sposrod wielo-
rakich oddzialywan szkoty ukierunkowanych na formowanie postaw ekologicznych
uczniow szczegdlng role przypisal ,perspektywie regionalistycznej” w ksztalceniu
humanistycznym. ,,Preferuje ona bowiem — podkreslal uczony - podejscie analitycz-
ne i pozwala trzezwo poszukiwa¢ drég zapobiegania ztu”, jakim jest bezmyslne nisz-
czenie przez czlowieka wlasnego srodowiska zycia, przyjmujace nie tylko wymiar
lokalny, lecz takze globalny (Uryga 1995, s. 4). Udowadnial tez znaczaca obecno$é
problematyki ekologicznej w refleksji humanistycznej, a przede wszystkim w dawne;j
iwspolczesnejliteraturze pigknej (zob. Uryga 1995, s. 1-3). Ze zdiagnozowanych przez
niego edukacyjnych zrédel kryzysu ekologicznego mozna nadto wyprowadzi¢ szereg
wskazan dotyczacych koniecznej zmiany w dydaktycznym podejsciu do problemu
degradacji srodowiska i ludzkiej odpowiedzialnosci za nig. Zostala podkreslona ko-
nieczno$¢, po pierwsze, wigkszego uwzglednienia w wychowaniu humanistycznym
doswiadczen zmystowych i sfery doznan emocjonalnych czerpanych z bezposred-
niego kontaktu ze $wiatem; po drugie, stalego pobudzania uczniéw do refleksji nad
miejscem czlowieka w $wiecie i perspektywami ludzkiej cywilizacji. W obu tych
aktywnosciach istotne miejsce powinna wedtug Urygi zajmowac literatura piekna.
Ukazuje ona cztowieka (co potwierdzaja wskazywane przez autora teksty kultury, od
Biblii poczynajac) jako:

e ,gospodarza przyrody”, ktdry traktuje ja jako bozy dar, odbijajacy doskonalos¢
Stwoércy. Ma $wiadomo$é, ze jest czastka i uzytkownikiem tego daru. Zyje zatem
w harmonii z naturg i rozumnie wspoldziala z przyroda w osigganiu zyciowych
celow ekonomicznych, nie zaniedbujac przy tym troski o jej stan i moralnej za nia
odpowiedzialnosci;

e ,brata wszystkiego, co zyje’, czyli istote przepelniong franciszkanska pokorg, mi-
toscig do calego stworzenia, radodcig z obcowania ze §wiatem, ktérego czuje si¢
czescig;

® obserwatora kontemplujacego estetyczne piekno natury’, szczegélnie artyste. Sta-
ra si¢ on w dzietach literackich lub plastycznych wyrazi¢ wlasne przezycie, do-
$wiadczenie pigkna natury i wzbudzi¢ je u odbiorcy;

® ,Slepego konsumenta’, ktory brutalnie narusza, zaktoca, burzy harmonie i réwno-
wage w naturze w imie rozwoju cywilizacji czy eskalacji zyskow z eksploatowania
jej naturalnych zasobdw;

® Swiadomego wspdttworce srodowiska’, uwzgledniajacego w realizacji swoich cy-
wilizacyjnych dazen potrzebe zachowania tadu i rownowagi miedzy tymi dazenia-
mi a stanem, wlasciwosciami $rodowiska naturalnego i kulturowego oraz sitami
okreslajacymi mozliwosci ludzkiego w nim dzialania (zob. Uryga 1995, s. 1-3).
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Autorzy obu przywotywanych tu artykutéw, K. Kossakowska-Jarosz i Z. Uryga,
podkreslaja wigc zgodnie wazna rolg polonistycznej edukacji regionalnej w ksztatto-
waniu humanistycznej wrazliwosci, postaw zaangazowania i odpowiedzialnosci za sro-
dowisko zycia cztowieka, od najblizszego poczynajac. Wskazujac na konkretne bledy,
zaniedbania czy zaniechania praktyki szkolnej w tym zakresie, koncentruja si¢ jednak
gléwnie na mozliwoséciach efektywnych zmian. Podkreslaja m.in. koniecznos¢ prze-
warto$ciowania wiedzy pojeciowej na rzecz bezposrednich doswiadczen i kontaktu
uczniéw z najblizszym im $wiatem oraz wiekszego zainteresowania literackimi $wia-
dectwami czy artykulacjami tego doswiadczania i edukacyjnego ich wykorzystania.

Na niewielki badz nie do korica wykorzystany udzial poznania zmystowego w re-
gionalnym ksztalceniu polonistycznym (w klasach IV-VI) wskazuja o wiele pdzniej-
sze od przywolanych artykulow, bo opracowywane w roku akademickim 2016/2017,
prace dyplomowe studentek III roku filologii polskiej na Uniwersytecie Pedagogicz-
nym w Krakowie®.

Posrednim potwierdzeniem potrzeby ksztaltowania u uczniéw wrazliwosci
na $rodowisko zycia w bezposrednim kontakcie z nim, a takze wigkszego udzialu
wszystkich zmystéw oraz literatury pieknej w jego percepcji i opisie sa dla mnie row-
niez obserwacje poczynione podczas zaje¢ regionalnych ze studentami polonistyki.
Odwotam sie do nich w ostatniej, diagnostyczno-projektowej czedci szkicu.

W mojej ocenie wypowiedzi K. Kossakowskiej-Jarosz i Z. Urygi oraz obserwacja
praktyki polonistycznego ksztalcenia regionalnego najlepiej uzasadniaja edukacyjna
warto$¢ propozycji, jakie nauczycielom jezyka polskiego sktadaja: geopoetyka (Ry-
bicka 2014, s. 243-296; 2015, s. 41-62), poetyka doswiadczenia (Nycz 2012), a takze -
inspirowane przez etnografie przedtekstowg — zainteresowanie nauk humanistycz-
nych zmystem udzialu (Nycz 2018, s. 7-15).

Zmyslowa percepcja przestrzeni oraz jej literackie artykulacje
a formowanie tozsamosci - ujecie teoretyczne

Teoretyczne zaplecze dla rozwiniecia i poglebienia ,,regionalistycznej perspektywy”
w ksztalceniu humanistycznym przyszlych nauczycieli jezyka polskiego stwarza
m.in. geopoetyka, czyli dynamicznie rozwijajaca si¢ dzi$ orientacja badawcza, kto-
ra, idac niejako w poprzek wielu tradycyjnych domen badawczych, wykorzystuje ich

?  Diagnostyczno-projektujace prace dyplomowe oémiu studentek IIT roku filologii polskiej, opra-

cowywane w ramach seminarium dyplomowego w roku akademickim 2016/2017, prezentowaty
efekty badan praktyki szkolnej w zakresie sposobow realizacji polonistycznej edukacji regional-
nej w wybranych szkotach podstawowych Polski potudniowej oraz mozliwosci jej wzbogacenia/
udoskonalenia.
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ustalenia w wydobywaniu rozlicznych interakecji (nade wszystko dziatan, a nie tylko
statycznych zaleznosci) miedzy literacka kreacja a przestrzenia. Jak objasnia gléwna
jej reprezentantka, Elzbieta Rybicka,

Geopoetyka to przede wszystkim pojecie-w-dziataniu, ktére aktywnie i sprawczo
wplywa na lokalne konteksty, doprowadzajac do ich przeksztalcenia. [...] To takze
orientacja badawcza, ktorej zadaniem jest rozpatrywanie interakeji oraz cyrkulacji
pomiedzy twdrczoscig literacka a przestrzenia geograficzna. Przedmiotem geopoety-
ki sg jednak nie tyle reprezentacje przestrzeni, ile dzialania i praktyki literackie. Geo-
poetyka - jako pojecie-w-dzialaniu - przesuwa bowiem uwage z tekstu na twérczo$é
literacka rozumiang jako poiesis, a wiec jako dziatanie sprawcze inicjujace kolejne
dziatania, jako aktywno$¢ $wiatotworczg, znaczeniotwdrcza i zdarzeniotwdrcza®.

Jednym z istotnych po6l badawczych geopoetyki jest literacka antropologia miejsc,
inspirowana ustaleniami antropologii literatury i wspolczesnej antropologii miejsca
oraz przestrzeni. Koncentruje ona swoja uwage zaréwno na tekstach literackich, ro-
zumianych jako kulturowo uwarunkowane wypowiadanie ludzkiego doswiadczenia
(poetyka doswiadczenia), jak i na najblizszych kulturowo terytoriach. Jak zauwaza
cytowana juz znawczyni tej problematyki, E. Rybicka*,

Ze skrzyzowania tych pdl badawczych wyprowadzi¢ mozna szereg szczegélowych
zagadnien, specyficznych dla geopoetyki, a zogniskowanych na relacjach pomiedzy
czlowiekiem a przestrzenia. [...] Po pierwsze, takie koncepcje, ktore z kategorii prze-
strzennych i do§wiadczenia miejsc czynig podstawe do nowego ujecia podmiotowo-
$ci i tozsamosci. Po drugie, kwestie dotyczace doswiadczenia miejsc, a zwlaszcza ten
ich aspekt, ktory zwigzany jest ze zmystowa percepcja przestrzeni oraz jej literackimi
artykulacjami. Po trzecie, sfere relacji emocjonalnych czlowieka z miejscami oraz ich
literackie $wiadectwa. Po czwarte wreszcie, zagadnienia rodzace si¢ na styku auto-
biografii i geografii, a wiec przestrzenne ramy pamigci autobiograficznej, geograficz-
ne trajektorie zycia, znaczenie miejsca dla biografii. Zarysowana mapa problemowa
nie ma rzecz jasna charakteru wyczerpujacego, wskazuje jedynie na te zagadnienia,
w ktdrych interakcje pomiedzy miejscem i jego do$wiadczeniem a podmiotem zy-
skuja bardziej wyraziste artykulacje (Rybicka 2014, s. 244).

Wsrod tych specyficznych dla geopoetyki zagadnien interesuja mnie szczegol-
nie rola percepcji zmyslowej i emocji w doswiadczeniu przestrzeni oraz ich literac-
kie artykulacje (krajobrazy dzwigkowe, olfaktoryczne, dotykowe, wizualne; geogra-
fia smakow, zjawiska polisensoryczne, a takze topografie emotywne). Natomiast

3 Objasnienie pojecia geopoetyki zamieszczone na tylnej okladce ksigzki Elzbiety Rybickiej (Ry-
bicka 2014).

* Elzbieta Rybicka zajmuje sie problematyka zwigzang ze zwrotem przestrzennym w humanistyce
i rozwijajacymi sie pod jego wptywem kierunkami oraz orientacjami badawczymi: geopoetyka,
antropologia miejsca, geografia zmystéw, nowym regionalizmem, a takze kulturg miasta.
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wsrod przytaczanych przez E. Rybicka (2014, s. 244-246), a wypracowanych w ra-
mach wspdlczesnej geografii sposobow postrzegania cztowieka w relacji ze $rodo-
wiskiem - koncepcja homo geographicus Roberta Davida Sacka (wzbogacona przez
Jacka Kaczmarka o wymiar metafizyczny), a takze homo localis Mikotaja Maduro-
wicza. Wszystkie te ujecia wyraznie korespondujg z opisanymi przez Z. Uryge (por.
Uryga 1995) formutami ujmowania zwigzkéw czlowieka ze srodowiskiem przyrod-
niczym i jednocze$nie mocniej je problematyzuja. Homo geographicus jest bowiem
proba przewartos$ciowania dominujgcego od nowozytnosci do nowoczesnosci homo
agent — podmiotu wladajacego srodowiskiem - na rzecz wspolzaleznosci pomiedzy
czlowiekiem a srodowiskiem geograficznym. To ktos, kto wchodzi w relacje wspoétza-
leznosci ze srodowiskiem geograficznym. Przejawia si¢ ona we wzajemnym oddzia-
tywaniu na siebie cztowieka i srodowiska geograficznego. Wedlug R.D. Sacka stajemy
sie ,,geograficznymi bytami, przeksztalcajac ziemie i czyniac ja domem, a ten prze-
ksztalcony $wiat wptywa na to, kim jestesmy” (cyt. za: Rybicka 2014, s. 245). Miejsca
zatem ,,ograniczaja i umozliwiajg nasze dzialania, a nasze dziatania konstruuja i pod-
trzymuja miejsca’, ksztaltujac $wiadomos¢ $wiata i siebie. Ta perspektywa wzajemnej
zaleznosci (gldwnie przez uwzglednienie aktywnej roli miejsc) sprawia, ze jesteSmy
niejako ,weztami w sieci” (okreslenie R.D. Sacka). Zmusza nas do przemyslenia kon-
sekwencji podejmowanych wobec $rodowiska dziatan. Koryguje nasza sprawczosé
poprzez jej ocene z perspektywy etycznej. Istotnym rozszerzeniem Sackowskiej kon-
cepcji homo geographicus jest uzupelnienie jej przez J. Kaczmarka o wymiar meta-
fizyczny. W tym poszerzonym ujeciu, wywiedzionym z Heideggerowskiego bycia-
-w-$wiecie, czlowiek geograficzny jest bytem antynomicznym. Jego Zycie w §rodowi-
sku geograficznym jest bowiem

nieustannym wedrowaniem wzdluz osi egzystenciji [...] i osi poznawczej [...], ktére
odbywa si¢ pomiedzy srodowiskiem zycia codziennego a sytuacjami granicznymi (o$
egzystencji) oraz pomiedzy uporzadkowanymi dzialaniami zaplanowanymi wedlug
norm logicznego postepowania a mysleniem metafizycznym (o$ poznawcza) (Kacz-
marek 2005, s. 55).

Z kolei zaproponowana przez M. Madurowicza koncepcja homo localis zwraca
uwage na odpowiedzialnos¢ cztowieka za miejsce. W relacji czlowiek — miejsce ak-
centuje przede wszystkim to, ze cztowiek utozsamia si¢ z miejscem oraz postrzega je
jako ,wlasne dopelnienie psychofizyczne i uzupelnienie aksjologiczne”, personalizu-
jac rzeczywisto$¢ (Madurowicz 2006, s. 175).

Ten przywotany w wyborze i wielkim skrécie najnowszy dorobek réznych dzie-
dzin nauki, kierunkéw badan i rozwijajacych sie w ich obrebie orientacji badawczych,
operacjonalizowany przez geopoetyke, stanowi wedlug mnie dobry punkt wyjscia
do nowego spojrzenia na sposdb projektowania i realizacji ksztalcenia regionalnego
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studentéw polonistyki, przyszlych nauczycieli jezyka polskiego. Potwierdza znacze-
nie tozsamosci regionalnej jednostki, spotecznosci, miejsca, ale kwestie relacji czto-
wiek — miejsce postrzega jako wieloaspektowy, oswietlany z wielu stron problem.
Nakfania do refleksji nad efektywniejszymi sposobami realizacji zagadnien regio-
nalnych w edukacji humanistycznej. Nadto w formowaniu tozsamosci uwzglednia
zmyslowg percepcje przestrzeni oraz jej literackie artykulacje, co stwarza szanse na
wyeliminowanie wymienionych wczeéniej stabosci szkolnej praktyki w zakresie re-
gionalnie zorientowanego ksztalcenia kulturowo-literackiego.

Znaczenie zwigzku doswiadczen z literaturg mocno eksponuje réwniez poetyka
doswiadczenia.

Nie ma tekstu (sensownej caloéci dyskursywnej) — stwierdza Ryszard Nycz - bez ozy-
wiajacego go doswiadczeniowego zaplecza. I nie ma do$wiadczenia (nie jestesmy go
$wiadomi), dopoki nie ,,zastuka” do bram wypowiedzenia. Sygnalizuje ono swe ist-
nienie poprzez opor, jaki stawia standardowym wzorcom komunikagji [...]. Wydaje
sie, ze kazda préba zredukowania doswiadczenia do jednej z opozycyjnych skraj-
nych postaci — bezposredniego doznania czy przezycia badz pelnego dyskursywnego
opracowania i pojeciowego zrozumienia — prowadzi do impasu, sprzecznoéci i zmi-
styfikowania jego charakteru (Nycz 2012, s. 150).

Niezwykle cenne $wiadectwa interakcyjnych relacji, jakie zachodzg migdzy umy-
stem, cialem a $rodowiskiem, stanowig literackie zapisy docierania do zrédtowego
doswiadczenia. Ich lektura dopomina si¢ jednak o aktualizacje wlasnych, osobni-
czych doswiadczen czytelnika i jednoczesnie toruje droge rozpoznaniu, uchwyceniu
oraz artykulacji tych doswiadczen.

[...] literatura — przekonuje R. Nycz - nie dysponuje Zadnymi wlasnymi, immanent-
nymi ramami rozumiejacego ,,ludzkiego” doswiadczenia, nie jest samowystarczalnym
$wiatem (przedmiotem). Ale znaczy to przeciez, ze dlatego dazy do zamieszkania
w czytelniczym doswiadczeniu, ze urzeczywistnia si¢ w pelni w probach zadomowie-
nia. Angazuje wigc, tropicznie przyciaga, pasozytniczo wykorzystuje, cudze, to znaczy
ludzkie doswiadczenia. I cho¢ z zadnym trwale nie moze si¢ utozsamic, to bez pona-
wiania tych préb jest niekompletna i niespelniona. [...] Owo dazenie do dopelnienia,
do oswojenia, osadzenia si¢ ,bezdomnego” znaczenia w czyjej$ lekturze, a wreszcie
stania sie organem ludzkiego do$wiadczenia — okreéla jej nature (egzystencje, nie-
odréznialng od manifestacji, byt, ktory jest stawaniem sie) (Nycz 2012, s. 303).

Zatem wedlug poetyki doswiadczenia ,w doswiadczeniu czytania spogladamy na
$wiat i siebie niejako okiem innego; okiem, ktore literacka inwencja wynajduje nam
i w nas réwnocze$nie” (Nycz 2012, s. 305). Tworca i propagator tej koncepcji poetyki
namawia wiec do pdjscia ,tropem literatury, trzymajac si¢ jej — torowanej jezykiem —
drogi (przez) doswiadczenia siebie i §wiata”; uznania jej za przewodnika, a nie tylko
przedmiot badan (por. Nycz 2012, s. 154).
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Wielkie teksty sa uniwersalne wlaénie dlatego, Ze nie wykraczajg poza $wiat (ze-
wnetrzny i wewnetrzny) naszego doswiadczenia, a przeciwnie: kwestionuja nasza
zwyczajowa wiedze o nim w sposéb, ktory czyni nas bardziej wrazliwymi wobec -
i zdolnymi do uchwycenia - tego, co konkretne, rzeczywiste, unikatowe, kulturowo
specyficzne w obrebie naszej nietranscendentnej realnoéci (Nycz 2012, s. 155).

W tekécie Odkrywanie zmystu udziatu (Nycz 2018) badacz uswiadamia nad-
to ,istotny niedostatek charakteru nowoczesnego ludzkiego poznania” - znamien-
ny brak w nim zmystu udzialu. W tym modelu poznania oglad swiata ma bowiem
charakter intelektualny (bezcielesny) — czlowiek poznaje $wiat, stajac naprzeciw, na
zewnatrz niego. Rezultaty tego poznania odznaczajg si¢ neutralnoscia (brakiem za-
angazowania) oraz obiektywnoscig (bezosobowoscia, eliminacjg subiektywnosci).
Proponowane przez Nycza odkrywanie zmystu udziatu, inspirowane poreczng for-
muly (,,zmyst udziatu”) i sensem wiersza Wistawy Szymborskiej Rozmowa z kamie-
niem, a przede wszystkim osiggnieciami etnografii przedtekstowej (Rakowski 2009),
przeciwstawia czysto intelektualnemu, powierzchownemu poznaniu takie, ktére pro-
buje siegnacé wnetrza,

[...] Ktérego mozna tylko ,zaznal’, a wiec dozna¢, doswiadczy¢ na drodze aktywnie

pasywnej partycypacji w wewnetrznym porzadku rzeczy. [...] Wyobraznia, zwlasz-

cza poetycka, moze pelni¢ funkcje ,,zawigzka” tej zdolnosci, poniewaz niejeden raz

zapuszczala si¢ do wnetrza rzeczy (poznawania innego), sondujac fantazmatycznie
mozliwe jego krajobrazy (Nycz 2018, s. 9).

W etnografii przedtekstowej zaklada sie, ze znaczenie tego, co cztowiek robi, nie
daje si¢ juz uchwyci¢ w oderwaniu od jego relacji ze srodowiskiem, ktére réwniez
przestaje by¢ traktowane jako bierne tlo, a staje sie aktywnym, sprawczym partne-
rem, wspottworzacym znaczenie oraz obraz czlowieka i §wiata (a raczej czlowieka
w $wiecie). Ze wzgledu na to zalozenie nie moze si¢ powies¢ uchwycenie i dostep do
tego Swiata z tradycyjnej, zewnetrznej perspektywy neutralnego naukowo ogladu.
Tak wigc $wiat mozemy poznac tylko wtedy, gdy poczujemy si¢ jego czescia. W pro-
cesie poznawania od wewnatrz zmyst wzroku traci swoja pozycje uprzywilejowanego
narzedzia poznania: jest wypierany przez ,,dotykowe widzenie”, rozpoznajace kontu-
ry rzeczy i kontaktujace si¢ ze §wiatem - jak to okresla Tomasz Rakowski — ,,niczym
laska w reku niewidomego” (cyt. za: Nycz 2018, s. 10). ,,Znaczenia odczuwane” sta-
wiajg opdr dowolnym probom ich uchwycenia w stowach i pojeciach, co nie znaczy,
ze s3 zupelnie nieokreslone, ale tez nie sg calkowicie zawarte w stowach. Jak poswiad-
cza lektura etnograficznych tekstow, ich autorzy siggaja czesto do tekstow literackich
jako autentycznych narzedzi poznawczych, dajacych wglad w zakamarki i zagadki
ludzkiego doswiadczania $wiata czy dostep do nich (por. Nycz 2018, s. 14).
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Wykorzystanie doswiadczen zmystowych i literatury pigknej
w formowaniu tozsamosci regionalnej — ujecie praktyczne

W tym fragmencie szkicu przedstawiam moje doswiadczenia zwigzane z edukacja
regionalng przyszlych nauczycieli jezyka polskiego — studentéw III roku pierwsze-
go stopnia i I roku drugiego stopnia filologii polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie; edukacja $wiadomie ukierunkowang na wykorzystanie literatury pieknej
i percepcji zmystowej w formowaniu tozsamosci regionalnej uczniéw. Prezentowane
dalej dziatania sg ponadto zwigzane z probg weryfikacji i poszerzenia oferty dotych-
czasowych zaje¢ regionalnych w ramach projektu Kompetentny nauczyciel - mistrz
i wychowawca, realizowanego przez Instytut Filologii Polskiej UP Krakéw w latach
2019-2023°. Punkt ciezkosci, zarowno w prezentowanym dalej doswiadczeniu eduka-
cyjnym, jak i w opracowywaniu wspomnianego projektu, potozony zostal na formacje
nauczyciela - jego uwaznos$¢ w kontakcie z zywym $wiatem, refleksyjnos¢ i kompe-
tencje kulturowe, umozliwiajgce mu w nauczycielskiej pracy wyksztalcanie podob-
nych cech i postaw u swoich wychowankéw. Droge do takiej formacji przysztych na-
uczycieli wytyczaly zajecia: Czytanie kultury regionu, Projektowanie zajec¢ z edukacji
regionalnej oraz, realizowany na stopniu magisterskim, kurs Edukacja szkolna wobec
kultury regionu. Jej poczatek stanowita proba odpowiedzi na pytania: Kim jestem?
Skad jestem?, ktére uwzgledniaja zwigzek czlowieka z miejscem i istotno$¢ tej rela-
¢ji w formowaniu tozsamosci. Mobilizacja do szukania odpowiedzi na drugie z nich
ukierunkowuje na czytanie kultury regionu, docieranie do zrédel wlasnej tozsamo-
$ci. W efektach (co potwierdza moja wieloletnia praktyka) najczesciej sprowadza si¢
do czystej inwentaryzacji ,,stanu posiadania” w zakresie dziedzictwa przyrodniczo-
geograficznego, materialnego i duchowego regionu. Refleksja nad tymi swoistymi
katalogami dziedzictwa kulturowego regionu oraz trudnosci w zaprojektowaniu z ich
wykorzystaniem sytuacji dydaktycznych, ukierunkowanych na budowanie uczniow-
skich relacji ze Srodowiskiem Zycia oraz formowaniem tozsamosci regionalnej, sa we-
dlug mnie niezwykle wazne. Uzmystawiajg istote wychowania regionalnego (formo-
wanie rdzenia, podstawy tozsamosci) - i jednoczesnie odstaniaja jego ograniczenia
w praktyce ksztalcenia polonistycznego. Polonista wchodzi tu czesto w kompetencje
geografa, historyka, biologa. Gromadzi i przekazuje obszerna wiedze o regionie, za-
niedbujac przy tym wykorzystanie potencjatu literatury i jezyka w formowaniu po-
czucia tozsamosci uczniow. Te samodzielnie rozpoznane przez uczestnikow kursow
Czytanie kultury regionu, Projektowanie zaje¢ z edukacji regionalnej dydaktyczno-

5

Projekt: Kompetentny nauczyciel — mistrz i wychowawca, nr projektu POWR.03.01.00-00-
KN22/18. Wykorzystane w dalszej czgsci szkicu projektowe karty kurséw zostaly przygotowane
do realizacji tego wlasnie projektu.
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-wychowawcze problemy w realizacji polonistycznego ksztalcenia regionalnego po-
twierdza studencka lektura artykulu K. Kossakowskiej-Jarosz O zatozeniach, proble-
mach i putapkach ksztatcenia regionalnego (Kossakowska-Jarosz 2006). Proponuje on
jednak nie tylko rzetelng diagnoze niebezpieczenstw i trudnosci zwigzanych z ksztal-
ceniem regionalnym (m.in. przekazywania uczniom martwej, erudycyjnej wiedzy
o regionie czy interpretacyjnej bezradnosci nauczycieli jezyka polskiego wobec litera-
tury regionalnej), lecz takze mobilizuje do szukania wlasciwych dla specyfiki przed-
miotu drég ksztaltowania tozsamosci regionalnej uczniow.

W trakcie realizacji zaje¢ z Projektowania ksztafcenia regionalnego w szkole pod-
stawowej, swiadomi celu, zalozen, a takze niebezpieczenstw i pulapek w regionalnie
zorientowanym ksztalceniu kulturowo-literackim i jezykowym, poszukiwalismy wiec
takiej koncepcji ksztalcenia, ktdra umozliwiataby nie tylko zachowanie polonistycz-
nej swoistosci w dzialaniach ukierunkowanych na ksztalttowanie tozsamosci regio-
nalnej uczniéw, lecz takze, i przede wszystkim, pelniejsze wykorzystanie potencjatu
literatury w tym wzgledzie. Przeglad réznych koncepcji edukacji regionalnej (Petry-
kowski 2003, s. 35-64) i analiza oferty programowo-podrecznikowej dla przedmio-
tu jezyk polski® pozwolily nam wyloni¢ najbardziej wedlug nas wyrazisty w tym
wzgledzie model ksztalcenia humanistycznego. Jego zasadnicze wykladniki stano-
wily wybrane i niesprzeczne elementy dwdch sposrdéd prezentowanych przez Pio-
tra Petrykowskiego koncepcji ksztalcenia regionalnego (zob. Petrykowski 2003,
s. 38-45), to jest edukacji regionalnej rozumianej jako powré6t do zrédet (propozy-
cja Kazimierza Kossak-Gléwczewskiego) oraz nabywania kompetencji (koncepcja
Jerzego Nikitorowicza). Pierwsza uwzglednia wykorzystanie m.in. do$wiadczenia
poszukujacego - atrakcyjnej dla ucznia, a przy tym efektywnej w oddzialywaniach
formacyjnych freinetowskiej techniki poznawania $wiata i samopoznania. Ponadto
uprzywilejowuje w tym wzgledzie bezposrednie doswiadczenie. Druga kladzie na-
cisk na kompetencje kulturowe, silnie powigzane ze specyfikg ksztalcenia kulturowo-
-literackiego i jezykowego. Mozliwo$¢ projektowania wzbogaconej o te elementy edu-
kacji regionalnej stworzyla nam natomiast antropocentryczno-kulturowa koncepcja
ksztalcenia, wpisana w podrecznikowy serie To lubig! dla klas IV-VIII i jej oferte lek-
turowa’. Z zalozenia i w sposob naturalny ogniskuja one uwage ucznia (cztowieka) na
poznawaniu siebie poprzez kulture, w ktorej czlowiek sie wyraza i dzigki ktorej daje

¢ Przeglad oferty programowo-podrecznikowej dotyczyt doé¢ rozleglego okresu. Interesowal nas
bowiem czas, kiedy regionalizm wyraznie zaznaczal w niej swoja obecno$¢ i odrebnosé, jak
i pozniej, kiedy stal si¢ mniej lub bardziej oczywistym elementem sktadowym procesu formo-
wania tozsamosci uczniéw w ramach jezyka polskiego.

Pelny opis bibliograficzny podrecznikéw serii To lubig! dla szkoly podstawowej zostal zamiesz-
czony pod artykulem. W tekscie gtéwnym oznaczam zatem jedynie klase i strone/strony, na
ktorej/ktorych dany materiat si¢ znajduje.
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sie poznaé. Stawiajg go w centrum zainteresowania, ale nie ponad $wiatem Zycia, bo
droga do samopoznania jest tu stopniowym odstanianiem si¢ JA w relacjach z ludzmi,
czasem, przestrzenig. Na drodze tego samopoznania seria To lubig! proponuje lekture
podrecznikowych tekstow w ukladzie wyznaczonym przez wazne problemy egzysten-
cjalne i umozliwiajacym wzbogacanie zaproponowanego zestawu tekstow o inne, takze
teksty regionalne czy o regionie. Jak piszg autorki serii w podreczniku dla nauczyciela:

Przede wszystkim [teksty — M.S.] sa tak dobrane w ksigzce ucznia, by mogly petni¢
funkcje formacyjna, osobowosciowotwdrcza. Przyjetysmy zalozenie, ze literatura —
dzieta sztuki stowa - sg tym rodzajem komunikacji, ktéra pozwala zauwazy¢, prze-
zy¢, zrozumied, to co si¢ intuicyjnie przeczuwa [...]. Literatura wyrecza w pewnym
sensie ucznia w werbalizacji przeczuwanego. I to jest jej nie do przecenienia rola
w obrebie przedmiotu ,,jezyk polski”. ,Méwiac za ucznia” nieraz o bardzo trudnych
sprawach literatura otwiera szerokie pole manewru pedagogicznego. Kazdorazowo
daje szanse, z ktdrej nie zawsze uczen i kierujacy nim nauczyciel potrafiag do konca
skorzysta¢, przeksztalcania wartosci estetycznych w osobowe. W konsekwencji w ja-
kos¢ zycia (Dyduch i in. 1994, s. 38).

Podczas projektowania zaje¢ z regionalizmu z wykorzystaniem podrecznikéw To
lubie! studenci nie mieli wigkszych probleméw ze wskazaniem tekstow coraz szerzej
i glebiej ukazujacych relacje czlowieka (JA) z przestrzenia. Utatwialy im to w znacz-
nym stopniu tytuly problemowych segmentéw (podrecznikowych czgsci i rozdzia-
téw), w ktérych obrebie je umieszczono, np. rozdzialy: Uroda swiata, Latwo zniszczy¢,
W zgodzie z naturg (k1. IV, s. 131-178); cze$¢ 5: Caly swiat na glowie, zawierajaca roz-
dzialy: Jest sig czym cieszy¢, Jest sig czym martwic, Jest o czym mysle¢ (kl. V, s. 131-154);
rozdzialy: Oznaki czasu (kl. VI, s. 200-207), Tesknig za Arkadig i Wiem, kim jestem
(kL. VI, s. 232-248); Z naturg w tle; Tylko na chwile (kL. VII, s. 24-32); cze$¢ 5: Ocalic
moze tworczosc... (kL. VII, s. 165-196); czesci 3,41 7, sygnowane tytutami: W Labiryn-
cie zycia, Tesknimy do utopii, Nie tracimy nadziei (k1. VIIL, s. 77-131,219-261). Podob-
nie bylo z zauwazeniem otwartego charakteru tych zbioréw, co poswiadczaly proby
ich rozszerzania o zgromadzone samodzielnie przez studentéw teksty regionalne.
Rzeczywista trudno$¢ stanowilo jednak stabe uwzglednienie faktu, ze - jak zaznacza-
ja autorki To lubig! - ,uczen, poznajac nowy tekst, zawsze odnosi nowos¢ do tego, co
juz zna, do swoich do$wiadczen czytelniczych i Zyciowych, pamieci, sprawnosci umy-
stu, wyobrazni, wrazliwosci” (Dyduch i in. 1994, s. 50). Ta istotna uwaga potwierdza
teze Z. Urygi o ,,dwukierunkowym uwarunkowaniu” przezycia i rozumienia dziela.
Wedtug niego bowiem odbiér dzieta to ,,proces o charakterze transakcyjnym’, ktory

zaczyna si¢ od rozumienia, ktdre jest aktualizacja danych dotychczas zdobytego po-
znania i zarazem warunkiem nawigzania z dzielem emocjonalnego kontaktu, a dalej,
od tego momentu rozwija si¢ jako tancuch kolejnych ogniw przezycia i rozumienia
o coraz wyzszej jako$ci (Uryga 1982, s. 57).
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W przytoczonym wczesniej tekécie pt. Humanistyczne aspekty edukacji ekologicz-
nej ten sam autor podobnie diagnozowal niektére blokady ograniczajace formacyjne
oddzialywanie literatury w zakresie regionalnie ukierunkowanego ksztalcenia po-
lonistycznego. Poniewaz zasadzaja si¢ one w znacznej mierze na wyraznej redukcji
zmyslowego poznania najblizszego czlowiekowi $wiata oraz opartej na bezposred-
nim doswiadczeniu relacji ze srodowiskiem, podjelismy ze studentami wyzwanie
sprawdzenia, jakie znaczenie dla poglebionego odbioru literatury pigknej i formo-
wanej z jej udzialem tozsamosci regionalnej uczniéw moze mie¢ zmystowa percepcja
przestrzeni. Na nasze zajecia z regionalizmu zaprosilismy panig mgr Barbare Kozak
z Orawy, nauczycielke jezyka polskiego z liceum w Jabtonce, milosniczke Orawy,
a przede wszystkim zielarstwa. Dzieki niej i wraz z nig w uczelnianej sali, w ktorej
odbywaly si¢ ¢wiczenia, pojawit sie tez orawski $wiat roslin w naturalnej i skonden-
sowanej postaci, czyli $wiezo zebrane kwiaty oraz ziola, a takze wytwarzane z nich
wedlug tradycyjnych receptur produkty regionalne. Prowadzone przez mgr B. Kozak
zajecia ekscytowaly ich uczestnikow (przede wszystkim studentki), bo dotyczyly tego,
czym popularne dzi§ w kosmetyce, Zywieniu czy medycynie trendy eko-, bio-, fit ku-
sza wspolczesne kobiety i co im obiecuja. Zajecia pozwalaly jednak przede wszystkim
obcowac z osoba, ktora nawigzuje ze srodowiskiem szczegélny kontakt poprzez jego
zmystowe doswiadczanie, a zarazem poznawac ten $wiat przez dotyk, wech, smak.
Rozmowy przy rozpoznawaniu poszczegdlnych egzemplarzy roslin, okreslaniu ich
zapachu, smaku, koloru, robieniu i degustacji salatek czy herbatek ziotowych oraz
zainteresowanie studentéw naturalnymi procesami destylowania zapachéw, uzys-
kiwania ekstraktow, perfum, mazidel, sokow, przecieréw czy mikstur leczniczych
uswiadomi¢ mialy - zgodnie z intencjg goscia — warto$¢ $wiata istniejacego czesto za
progiem domu: ogrodu, sadu, taki. Kiedy$ cztowiek zyt z tym $wiatem natury w pet-
nej harmonii. Dzi$, przy coraz dramatyczniej objawianej tesknocie za takim stanem
i braku szans na powrot do pierwotnej relacji czlowieka z naturg, moze jednak szuka¢
réwnowagi pomiedzy rozwojem cywilizacji technicznej i konsumpcji a przyroda.

Opisywane zajecia uswiadamialy jednoczesnie kulturowa warto$¢ $wiata, w kto-
rym - jak twierdzi wielu nauczycieli - nie ma zadnej kultury. Droga do tej $wia-
domosci prowadzila zaréwno przez obserwacje wspdlczesnych praktyk lokalnych,
opartych na rozpoznaniu i czgsto marketingowym wykorzystaniu niepowtarzalnych
wlasciwosci miejsca, jak i refleksje nad ukazywana w literaturze pigknej relacja czto-
wieka ze $wiatem natury. Dla ich okreslenia porecznych formutl dostarczyl nam tekst
Z. Urygi (zob. Uryga 1995, s. 1-3).

W tak zorganizowanych zajeciach chodzito jednak gtéwnie o to, aby odkry¢ role
uwaznosci oraz wartos¢ bezposredniego poznawania $wiata, a takze udziat literatury
w jego zmystowym do$wiadczaniu. Sposrod wybranych wczesniej z To lubig! tekstow
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literackich zajecia z mgr B. Kozak wyeksponowaly najsilniej sensualna wartos¢ wier-
szy Juliana Tuwima: Brzozka kwietniowa (kl. VI, s. 201), Rwanie bzu (kl. VI, s. 201),
Strofy o poznym lecie (kl. V1, s. 202), Sitowie (kl. VII, s. 170). Ten zestaw zostal nad-
to pozniej poszerzony o kolejne utwory tego poety, m.in.: Czeresnie (Tuwim 1977,
s. 9), Zrédto (Tuwim 1977, s. 127), Zieles (Tuwim 1977, s. 206-211), Gatgz (Tuwim
1977, s. 219) oraz fragmenty Kwiatéw polskich (Tuwim 1978, s. 10-14, 16-19, 26).
Studenci uznali je bowiem za ,,szczegoélnie zmystowe’, ,,pobudzajace prace zmystow”,
»uczace uwaznosci w bezposredniej relacji ze §wiatem” i bedace zarazem przykladem
usilnych, ciagle ponawianych préb nielatwego szukania ,,stow dla zywego $wiata™,
w niektérych przypadkach konczacego sie uznaniem lingwistycznej niemocy nazwa-
nia odbieranego zmystem zapachu:

Stwierdziwszy tedy niewatpliwie,

Ze z ,opisami” wielka bieda,

Nalezy uzna¢, ze wlasciwie

Rezeda pachnie - jak rezeda (Tuwim 1978, s. 17).

Przedstawione w zarysie wprawki w sensualnej percepcji §wiata i w ,,testowaniu”
literatury, ktéra ,,otwiera nam i w nas wewnetrzne oko” (Nycz 2012, s. 305), a takze
skupienie uwagi na relacji czlowiek - $rodowisko (chociaz w namiastce, ale za to
w skondensowanej postaci orawskich ekstraktow) stanowily ponadto swoiste pole
doswiadczalne do opracowania znacznie poszerzonej i zmodyfikowanej oferty zajeé
regionalnych. Ich faktyczna warto$¢ ksztalcaca i formacyjna miata by¢ sprawdzana
podczas realizacji projektu Kompetentny nauczyciel — mistrz i wychowawca. Na pierw-
szym stopniu nauczycielskich studiéw polonistycznych blok regionalny rozpoczyna
w tym projekcie kurs: Dziedzictwo kulturowe regionu w doswiadczeniu poszukujgcym,
a uzupetnia dodany do wcze$niej wymienionych zaje¢ — Czytanie kultury regionu
i Projektowanie edukacji regionalnej — tutoring: Odkrywanie dziedzictwa kulturowego
wlasnego regionu’.

Kurs Dziedzictwo kulturowe regionu w doswiadczeniu poszukujgcym ma umozli-
wic jego uczestnikom zdobycie umiejetnosci odkrywania specyfiki i zréznicowania
kulturowego okreslonego miejsca w doswiadczeniu poszukujacym, a wiec z wyko-
rzystaniem jednej z technik zaproponowanych przez Celestyna Freineta (Filipiak,
Smolinska-Rebas 1997, s. 63-74), weryfikacji wartosci tego typu poznania z perspek-
tywy osiagnietych rezultatéw oraz przydatnosci w edukacji regionalnej. W trakcie

8 Dokladne przytoczenia studenckich sformulowan zapisuje w cudzyslowach, a obszerniejsze ich
wypowiedzi skracam do kilkuwyrazowego oméwienia.

? Karty wszystkich wymienionych kurséw dostepne sa do wgladu w Instytucie Filologii Polskiej
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
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jego realizacji koncentruje si¢ uwage na: 1) treningu uwaznosci, czyli wyzwalaniu
zainteresowania srodowiskiem zycia czlowieka, 2) otwieraniu na wielozmystowe jego
poznawanie, 3) samodzielnej organizacji tego typu poznawania miejsca, 4) rozwijaniu
umiejetnosci skupiania si¢ na tym, czego sie doswiadcza w bezposrednim kontakcie
ze $wiatem, tj. na doznaniach, myslach, emocjach, 5) poszukiwaniu form artykula-
cji dla takich doswiadczen, 6) wykorzystaniu osobistych doswiadczen w organizacji
kontaktu z literaturg pigkng i literatury pieknej dla poglebienia tych doswiadczen,
7) nabywaniu zdolnosci do weryfikowania réznych droég poznawania srodowiska zy-
cia, dokumentowania oraz eksponowania wynikajacych zen odkry¢.

Doswiadczang przestrzenig wedlug mojego autorskiego planu stala si¢ w roku
akademickim 2019/2020 Nowa Huta, pierwotnie zakladana i budowana jako osobne
miasto, od 1951 roku - dzielnica Krakowa. Miejsce o skomplikowanej tozsamosci,
narzucanej badz instrumentalnie wykorzystywanej przez kolejne wtadze polityczne.
Zgodnie z zalozeniami komunistycznego rzadu Nowa Huta miata by¢ symbolem i in-
strumentem przemiany Polski z postfeudalnego kraju chlopéw w socjalistyczny kraj
robotnikéw (por. Ostrowski 1952, s. 7). Na przelomie lat 40. i 50. XX wieku ukazy-
wano ja jako wzorcowe miasto socjalistyczne. W latach 90., po transformacji ustro-
jowej, stata sie natomiast wygodnym przykladem bankructwa poprzedniego systemu
i kleski ekologicznej. Medialnej widocznosci nie zyskiwaly za to przejawy drama-
tycznie manifestowanego poczucia tozsamosci samych nowohucian. Zaznaczyly si¢
one m.in. walkg o krzyz na poczatku lat 60. i z duzo wigksza sila strajkami w Hucie
im. Lenina pod koniec lat 80. Wtedy to Nowa Huta stala si¢ terenem walki z wladza
ludowa, ktérej miata by¢ wizytowka. Dzis$ jest miejscem duzej aktywnosci obywatel-
skiej, ale takze stale przepracowywanego klopotliwego dziedzictwa i skomplikowanej
tozsamosci, co potwierdzaja po$wigcone jej najnowsze opracowania naukowe (zob.
m.in. Golonka-Czajkowska 2013) i utwory fabularne (Wojciechowska 2015). Taka
specyfike Nowej Huty oddajg tez definiujace to miejsce paradoksy: wzorcowe miasto
socjalistyczne - bastion ,,Solidarnosci”; miasto bez Boga — miejsce budowy licznych
kosciotéw; dzielnica przemyslowa — wielka wies; miejsce kleski ekologicznej — naj-
bardziej zielona dzielnica Krakowa (por. Stanek 2007, s. 293-294).

Poznawanie Nowej Huty przez studentéw obliczone zostalo na wykorzystanie
w tym procesie zardwno bezposredniego, jak i torowanego przez literature oraz
inne sztuki (architekture, fotografie) doswiadczenia. Dla jednej z grup rozpoczynalo
sie w centralnym punkcie dzielnicy, na placu Centralnym im. Ronalda Regana, dla
dwdch pozostatych w innym, dowolnie przez nie wybranym. ,,Punkt startu” réznico-
wal jednak do$wiadczenia uczestnikéw wypraw. Najbardziej oczywiste w przypadku
miejsc oddalonych od centrum Nowej Huty bylo poczucie zagubienia, wywolane po-
ruszaniem si¢ w swoistym labiryncie osiedli, podobnie jak proby docierania z tych



58 MARIA SIENKO

miejsc do centrum. Wyprawy ,.ku centrum tego labiryntu, ukrywajacym istote toz-
samosci i serce miasta’, okreslaja — wedlug Ewy Rewers - ,,zaréwno droge do prze-
strzeni miejskiej, jak i jej tozsamosci” (Rewers 2005, s. 303). Doswiadczenie w takiej
wyprawie trudu, niepowodzenia, bladzenie, ale i zakladane osiagnigcie celu (dojscie
do centrum) dawalo studentom wyobrazenie o skomplikowanej tozsamosci Nowej
Huty - narzucanej przez system socjalistyczny, ktérego miala by¢ wizytowka, i jed-
noczesnie ksztalttowanej w oporze wobec niego. Czytanie placu Centralnego — swo-
istego serca Nowej Huty - tez okazalo si¢ niezwykle intrygujace. Funkcja centrum
jest bowiem ujawnianie charakteru §wiatopogladowego danego miejsca.

ZYozona historia [...] Nowej Huty — miasta idealnego, ktore nigdy nie zostalo zre-
alizowane wedlug swojego idealnego planu, ujawnia w tym miejscu, jak bardzo ar-
chitektura tkwi w spoleczno-ekonomicznych uwarunkowaniach swoich czaséw (Je-
druch 2018, s. 47).

Z tg architekturg i pustym miejscem po pomniku Lenina Zywy kontrast buduje
obelisk w ksztalcie litery ,,V”, upamigtniajacy ,,Solidarnos$¢” i usytuowany od strony
Lak Nowohuckich. Te ostatnie otwieraja perspektywe jeszcze innego doswiadczania
Nowej Huty. W kontekscie misternie zaplanowanego ukladu i socrealistycznej archi-
tektury placu Centralnego wielka tgka od jego wschodniej strony wyglada

jak opuszczone pole bitwy, pomiedzy wielkim tworzacym si¢ przemyslowym gigan-
tem a wolnym biegiem zwyklego Zycia i rytmu przyrody. [...] Paradoksalnie, tutaj
wlasnie spokojna natura rozlegtych podmoklych Iak i spontanicznych miejskich ak-
tywnosci zdaje si¢ zwycigza¢ nad planowa, monumentalng i autorytarng konstrukcja
(Jedruch 2018, s. 47).

Obszar Lak Nowohuckich'® stwarza szanse na jeszcze inne i, jak si¢ wydaje, dos¢
zaskakujace doswiadczenie zmystowe przestrzeni kojarzonej z huta stali i powazna
degradacja srodowiska. Ponadto otwiera oczy na kolejne Zrédla nowohuckiej tozsa-
mosci, bo zwraca uwage na jej ,,zapomniane dziedzictwo” — dziedzictwo kulturowe
wiosek, ktore wchloneta Nowa Huta. Zmyslowe doswiadczenie Lak Nowohuckich,
usytuowanych tuz obok urbanistycznego centrum, umozliwia bowiem zejscie — do-
stownie i w przeno$ni — w jej odleglejsza przeszlos¢; obserwowanie nakladania si¢
kolejnych warstw dziejow, stylow kultury, proceséw ksztaltowania si¢ tozsamosci
tego miejsca i jego mieszkancow. Jej podstawg jest chlopskos¢, stanowiaca rdzen toz-
samosci tak tubylcow (mieszkancow dawnych podkrakowskich wiosek, ktore wchto-
neta Nowa Huta), jak i przybyszéw do Nowej Huty (najczesciej chlopow, ktorych
bieda wygnata z rodzinnych wsi i przywiodla na wielki plac budowy czy do pracy

10 Obejmuje on ponad 57 ha. W 2003 roku Laki Nowohuckie zostaty uznane za uzytek ekologicz-
ny. Sa tez objete ochrong w ramach programu Natura 2000.
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w hucie stali). Odbija to m.in. mocno zakorzeniona w nowohucianach chlopska po-
trzeba bliskosci cztowieka i natury.

Ustalanie ,,torowanej przez literature” mapy podrozy do i po tej dzielnicy Krako-
wa ulatwil nam bardzo Literacki przewodnik po Nowej Hucie autorstwa Anny Gro-
chowskiej (2019). Wytycza on sze$¢ mozliwych tras, sugerujac jednoczesnie, jakie
teksty literackie moga stac si¢ przewodnikami w ich przemierzaniu.

Zadaniem trzech grup studenckich uczestniczacych w roku 2019/2020 w zaje-
ciach Dziedzictwo kulturowe regionu w doswiadczeniu poszukujgcym stalo si¢ zatem
takze dokonanie samodzielnego wyboru zaproponowanych w tym przewodniku
lektur, wedtug nich najlepiej torujacych droge bezposredniemu doswiadczaniu No-
wej Huty i artykutujacych jej skomplikowang tozsamos¢. Efektem finalnym projektu
byt ustalony wspolnie, przez wszystkich jego uczestnikow, repertuar tekstow i zdjec,
ktore moglyby stanowi¢ uzupelnienie wydawnictwa: Nowa Huta. Ksigzka do pisa-
nia' - chodzito o odpowiednio dobrane fragmenty ksigzek i najlepsze fotografie No-
wej Huty. Kryterium wyboru stanowita zdolnos$¢ danego tekstu lub zdjecia do - jak
to ujat R. Nycz - ,wynajdywania nam i w nas” wewnetrznego oka, ktére umozliwia
bezposrednie doswiadczanie $wiata.
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Abstract
THE IMPORTANCE OF SENSUAL EXPERIENCES IN SHAPING REGIONAL IDENTITY

The author of the article discusses the importance and a range of possibilities of the use of sen-
sual experiences in shaping regional identity and community in regionalism in Polish studies. She
highlights the potential of such a perspective, which has been explored by scholars who represent
new theories and tendencies in the humanities (e.g. cultural theory of literature, the poetics of ex-
perience, geopoetics, pre-textual ethnographies). This theoretical background enables the author
to expand the scope of regional education and to broaden this discipline to include the sensual
dimension. The author also emphasizes the urgent need to prepare the teachers-to-be to use these
findings in their school practice.

Keywords: sensual experience, regional education, regional identity, mans environment, literature,
cultural and literal education



Recenzowana ksigzka stanowi niezwykle aktualng i waznqg
pozycie w dziedzinie badan nad problematykg pogranicza
i wspotistniejgcych tam tozsamosci. Pokazuje, jak wiele zagad-
nien jest jeszcze do odkrycia i jak wiele pojawia sie nowych
probleméw oraz tematéw wymagajgcych opisu i opraco-
wania. Tom podejmuje wazne watki dotyczgce tozsamo-
$ci regionalnej, nauki jezykéw i wychowania mtodziezy w
srodowisku wielojezycznym i wielokulturowym. Jest to dzis
niezwykle istotne, poniewaz miedzykulturowos$é powstajqca
na styku réznych kultur staje sie doswiadczeniem coraz bar-
dziej powszechnym, zachodzgcym nie tylko na ,starych” po-
graniczach, ale ze wzgledu na migracje i uchodzstwo poja-
wia sie w wielu srodowiskach niezaleznie od potozenia geo-
graficznego.

Z recenzji dr hab. Ewy Golachowskiej, prof. IS PAN

W swych rozwazaniach Autorzy tekstéw umiejetnie i w sposéb
przekonujqcy tgczq szczegétowe analizy materiatu z szerszq
perspektywq uje¢ naukowych eksploracji literaturoznawcy,
jezykoznawcy, kulturoznawcy, historyka i dydaktyka, kompe-
tentnie i profesjonalnie ,integrujq” swe interpretacie ma-
teriatu literackiego (lub jezykowego) z obszarem badan
kulturoznawczych, wspierajgc je historiq, dydaktykqg poloni-
styczng, filozofiq, aksjologiqg, etnolingwistykq, ukazujgc wie-
loaspektowy i wielopoziomowy, ale jednoczesnie — petny,
spdjny i syntetyczny obraz problemu postawionego w temacie
opracowania.

Z recenzji dr hab. Doroty Michutki, prof. UWr
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