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Doświadczenia zmysłowe  
w formowaniu tożsamości regionalnej

Celem tego szkicu jest ukazanie znaczenia oraz udziału doświadczeń zmysłowych 
w kształtowaniu tożsamości jednostki, zbiorowości, miejsca, zwłaszcza w poloni-
stycznej edukacji regionalnej. W badawczym oglądzie tych problemów uwzględniam 
to, w jaki sposób związek doświadczeń zmysłowych z formowaniem tożsamości po-
strzegany jest dziś przez nowe orientacje badawcze w naukach humanistycznych, wy-
korzystywany w realizacji i projektowaniu polonistycznego kształcenia regionalnego, 
a także w ofercie lokalnych instytucji kulturalno-oświatowych, praktykach społeczno- 
-kulturowych i promocji regionu.

Ze względu na dydaktyczne nachylenie prezentowanego opracowania przedsta-
wiam w nim najpierw cele i założenia szkolnej edukacji regionalnej, jej doświadczenia 
oraz rozpoznane słabości. W dwóch kolejnych częściach – teoretyczne podstawy i prak-
tyczne przesłanki możliwej ich eliminacji. Według mnie dostarczają ich: w zakresie 
teorii – geopoetyka, poetyka doświadczenia i etnografia przedtekstowa, a w zakresie 
praktyki – nawet pobieżna obserwacja regionalnej oferty kulturowej. Wyniki badaw-
czego rekonesansu w tych obszarach oraz diagnoza praktyki kształcenia regionalnego 
przekonują – co postaram się dalej wykazać – o potrzebie większego uwzględnienia 
doświadczeń zmysłowych w wychowaniu humanistycznym. Stanowią one podstawę, 
punkt wyjścia, a przede wszystkim inspirację do poszukiwania możliwości wzbogace-
nia o wymiar sensualny kształcenia kulturowo-literackiego i kulturowo-językowego  
na wszystkich poziomach edukacji, tj. szkoły podstawowej, średniej i wyższej. Tu 
skupię się jedynie na ostatnim z wymienionych poziomów, to jest na kształceniu 
przyszłych nauczycieli języka polskiego.



Maria Sienko44

Cele i założenia szkolnej edukacji regionalnej oraz problemy 
związane z ich realizacją
W przypadku polskiej szkoły powrót po okresie PRL-u do zainteresowania regionem 
i kształtowaniem tożsamości regionalnej uczniów miał miejsce w latach 90. XX wie-
ku. Bezpośrednio ufundowały go: rozpoczęta w 1989 roku transformacja ustrojowa 
państwa; opracowywanie nowego dokumentu oświatowego, tj. podstawy programo-
wej, która z założenia mocno akcentowała zagadnienie podmiotowości ucznia i na-
uczyciela (por. Chrząstowska 1995, s. 32-38); reforma programowa i strukturalna 
szkoły w 1999 roku1 oraz podziwu godna w tym zakresie aktywność polskich regio-
nalistów (por. m.in. Kossakowska-Jarosz 2006, s. 13-14). Rangę tożsamości regional-
nej w znacznej mierze ustalał nadto renesans lokalności w okresie gwałtownej globa-
lizacji (zob. Melosik, Szkudlarek 2009, s. 55). To głównie pod wpływem tych działań 
i procesów w 1995 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej wydało dokument: Dzie-
dzictwo kulturowe w regionie. Założenia programowe. Czytamy w nim, że:

Celem edukacji regionalnej w procesie dydaktyczno-wychowawczym jest ukształto-
wanie w uczniach poczucia własnej tożsamości regionalnej jako postawy zaangażowa-
nia się w funkcjonowanie własnego środowiska i autentycznego otwarcia się na inne 
społeczności i kultury (Ministerstwo Edukacji Narodowej 1995, s. 2).

Zawarte w cytowanym dokumencie oświatowym zapisy uświadamiały, że tożsa-
mość regionalna jest pierwszą i podstawową formą autoidentyfikacji jednostki, a tak-
że rdzeniem szerszych kręgów tożsamości (narodowej, europejskiej, ogólnoludzkiej). 
Wskazywały na konieczność kształtowania postawy patriotyzmu obywatelskiego 
oraz szacunku tak dla kultury własnej, jak i innych zbiorowości; mobilizowały do 
ochrony i rozwijania wartości tkwiących w regionie. 

Te zadania były niezwykle ważne nie tylko na przełomie XX i XXI wieku. Ważne są 
i dziś, choć w ostatniej podstawie programowej dla przedmiotu język polski (zob. Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej 2017, s. 10-33) w ogólnych i szczegółowych celach 
kształcenia, a także w proponowanych formach ich realizacji nie są już tak wyraźnie 

1 Już w pierwszym rozporządzeniu w sprawie podstawy kształcenia ogólnego w nowym systemie 
szkolnym (Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z 1999 r., nr 14, poz. 129) można było prze-
czytać, że począwszy od drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VI szkoły podstawowej) wprowa-
dza się ścieżki edukacyjne o charakterze dydaktyczno-wychowawczym. Obejmowały one, w myśl 
ministerialnej definicji, „zestaw treści i umiejętności o istotnym znaczeniu poznawczym i wy-
chowawczym”, a ich realizacja mogła odbywać się „w ramach nauczania przedmiotów lub w po-
staci odrębnych zajęć” (por. Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej z 2002 r., nr 51, poz. 458). 
Wśród proponowanych ścieżek ważne miejsce zajmowało wychowanie regionalne – dziedzictwo 
kulturowe w regionie, wychowanie patriotyczne i obywatelskie, a także edukacja ekologiczna. 
W 2008 roku treści ścieżek zostały włączone w obręb poszczególnych przedmiotów szkolnych.
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akcentowane i wyodrębniane, jak w tego typu dokumentach z lat 1999-2008 (por. Jó-
zefowicz 2013, s. 105-116).

O tym, jak wyglądała praktyka kształcenia regionalnego w ramach języka pol-
skiego bądź międzyprzedmiotowej ścieżki edukacyjnej w okresie „wstępnej fascyna-
cji [tego rodzaju kształceniem – M.S.] i gromadzenia doświadczeń”, pisała krytycz-
nie Krystyna Kossakowska-Jarosz w artykule O założeniach, problemach i pułapkach 
kształcenia regionalnego (Kossakowska-Jarosz 2006, s. 14-21). Eksponowała ona 
przede wszystkim martwą, erudycyjną wiedzę o regionie, na której gromadzenie zo-
rientowane zostało polonistyczne kształcenie regionalne w szkole, oraz ewidentny 
brak wykorzystania najnowszego dorobku nauk humanistycznych w jego projektowa-
niu. Jedną z pułapek, w jaką wpadali nauczyciele języka polskiego podczas realizacji 
zagadnień regionalnych, były m.in. usilne próby wyszukiwania przez nich miejsco-
wych twórców, towarzysząca temu nierzadko ich sztuczna nobilitacja oraz tworzenie 
własnej historii literatury. Odlegli dla samych nauczycieli autorzy (bo znani głównie 
ze słowników biograficznych), nadto umieszczani najczęściej na marginesie reali-
zowanych lekcji nie przemawiali ani do nich, ani do wychowanków. W tej sytuacji 
autorka artykułu sugerowała pełniejsze wykorzystanie w wychowaniu regionalnym 
literatury kanonicznej i współczesnej, a zwłaszcza ustaleń kulturowej teorii literatury 
i antropologii literackiej (por. Kossakowska-Jarosz 2006, s. 21-22). 

W podobnym tonie na temat zaniechań szkolnego kształcenia humanistyczne-
go w kształtowaniu wrażliwości uczniów na świat dookolny wypowiadał się Zenon 
Uryga (1995, s. 1-4). Spoglądając z perspektywy humanisty i dydaktyka literatury na 
problem kryzysu ekologicznego, upatrywał jego źródeł:

1. W błędach szkoły – w wychowaniu umysłowym opartym przede wszystkim na 
nauce książkowej przy zaniedbaniu bezpośrednich doświadczeń dziecka, czerpanych 
z kontaktów ze światem fizycznym, naturą oraz przy niedostatku obserwacyjnych i em-
pirycznych metod dochodzenia do wiedzy pojęciowej.

2. W daleko posuniętym zredukowaniu – w wyniku forsowania urbanizacji kra-
ju – sfery doznań emocjonalnych i wyobrażeń człowieka kształtowanych przez zja-
wiska i żywioły przyrody.

3. W rozszerzaniu się martwego pola językowego wyrażeń i zwrotów frazeolo-
gicznych, idiomów wyrosłych z podłoża subtelnej i bogatej kultury agrarnej naszego 
społeczeństwa (leżeć odłogiem, nie zasypiać gruszek w popiele), odcięciu od źródeł 
tradycji języka, obyczaju, zachowań wyrażających harmonijne współżycie ze światem 
zwierząt i roślin, związanych z rytmem przemian rocznego cyklu przyrody i prac 
rolniczych oraz ze znajomością natury ziemi, wody, powietrza.

4. W wyizolowaniu sfery praktyki technicznej i technologicznej życia codzienne-
go z całości układu jej współistnienia ze sferą życia organizmów żywych.

5. W ograniczeniu refleksji filozoficznej i religijnej nad wzajemnymi relacjami 
człowieka ze światem przyrody (Uryga 1995, s. 4).
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Możliwość przezwyciężenia takiego stanu rzeczy autor artykułu widział przede 
wszystkim w rzeczywistym uwzględnieniu w procesie kształcenia właściwie rozumia-
nej ekologii – jako relacji między wszystkimi organizmami żywymi. Spośród wielo-
rakich oddziaływań szkoły ukierunkowanych na formowanie postaw ekologicznych 
uczniów szczególną rolę przypisał „perspektywie regionalistycznej” w kształceniu 
humanistycznym. „Preferuje ona bowiem – podkreślał uczony – podejście analitycz-
ne i pozwala trzeźwo poszukiwać dróg zapobiegania złu”, jakim jest bezmyślne nisz-
czenie przez człowieka własnego środowiska życia, przyjmujące nie tylko wymiar 
lokalny, lecz także globalny (Uryga 1995, s. 4). Udowadniał też znaczącą obecność 
problematyki ekologicznej w refleksji humanistycznej, a przede wszystkim w dawnej 
i współczesnej literaturze pięknej (zob. Uryga 1995, s. 1-3). Ze zdiagnozowanych przez 
niego edukacyjnych źródeł kryzysu ekologicznego można nadto wyprowadzić szereg 
wskazań dotyczących koniecznej zmiany w dydaktycznym podejściu do problemu 
degradacji środowiska i ludzkiej odpowiedzialności za nią. Została podkreślona ko-
nieczność, po pierwsze, większego uwzględnienia w wychowaniu humanistycznym 
doświadczeń zmysłowych i sfery doznań emocjonalnych czerpanych z bezpośred-
niego kontaktu ze światem; po drugie, stałego pobudzania uczniów do refleksji nad 
miejscem człowieka w świecie i perspektywami ludzkiej cywilizacji. W obu tych 
aktywnościach istotne miejsce powinna według Urygi zajmować literatura piękna. 
Ukazuje ona człowieka (co potwierdzają wskazywane przez autora teksty kultury, od 
Biblii poczynając) jako:
 „gospodarza przyrody”, który traktuje ją jako boży dar, odbijający doskonałość 

Stwórcy. Ma świadomość, że jest cząstką i użytkownikiem tego daru. Żyje zatem 
w harmonii z naturą i rozumnie współdziała z przyrodą w osiąganiu życiowych 
celów ekonomicznych, nie zaniedbując przy tym troski o jej stan i moralnej za nią 
odpowiedzialności; 

 „brata wszystkiego, co żyje”, czyli istotę przepełnioną franciszkańską pokorą, mi-
łością do całego stworzenia, radością z obcowania ze światem, którego czuje się 
częścią;

 „obserwatora kontemplującego estetyczne piękno natury”, szczególnie artystę. Sta-
ra się on w dziełach literackich lub plastycznych wyrazić własne przeżycie, do-
świadczenie piękna natury i wzbudzić je u odbiorcy; 

 „ślepego konsumenta”, który brutalnie narusza, zakłóca, burzy harmonię i równo-
wagę w naturze w imię rozwoju cywilizacji czy eskalacji zysków z eksploatowania 
jej naturalnych zasobów;

 „świadomego współtwórcę środowiska”, uwzględniającego w realizacji swoich cy-
wilizacyjnych dążeń potrzebę zachowania ładu i równowagi między tymi dążenia-
mi a stanem, właściwościami środowiska naturalnego i kulturowego oraz siłami 
określającymi możliwości ludzkiego w nim działania (zob. Uryga 1995, s. 1-3). 
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Autorzy obu przywoływanych tu artykułów, K. Kossakowska-Jarosz i Z. Uryga, 
podkreślają więc zgodnie ważną rolę polonistycznej edukacji regionalnej w kształto-
waniu humanistycznej wrażliwości, postaw zaangażowania i odpowiedzialności za śro-
dowisko życia człowieka, od najbliższego poczynając. Wskazując na konkretne błędy, 
zaniedbania czy zaniechania praktyki szkolnej w tym zakresie, koncentrują się jednak 
głównie na możliwościach efektywnych zmian. Podkreślają m.in. konieczność prze-
wartościowania wiedzy pojęciowej na rzecz bezpośrednich doświadczeń i kontaktu 
uczniów z najbliższym im światem oraz większego zainteresowania literackimi świa-
dectwami czy artykulacjami tego doświadczania i edukacyjnego ich wykorzystania.

Na niewielki bądź nie do końca wykorzystany udział poznania zmysłowego w re-
gionalnym kształceniu polonistycznym (w klasach IV-VI) wskazują o wiele później-
sze od przywołanych artykułów, bo opracowywane w roku akademickim 2016/2017, 
prace dyplomowe studentek III roku filologii polskiej na Uniwersytecie Pedagogicz-
nym w Krakowie2. 

Pośrednim potwierdzeniem potrzeby kształtowania u uczniów wrażliwości 
na środowisko życia w bezpośrednim kontakcie z nim, a także większego udziału 
wszystkich zmysłów oraz literatury pięknej w jego percepcji i opisie są dla mnie rów-
nież obserwacje poczynione podczas zajęć regionalnych ze studentami polonistyki. 
Odwołam się do nich w ostatniej, diagnostyczno-projektowej części szkicu.

W mojej ocenie wypowiedzi K. Kossakowskiej-Jarosz i Z. Urygi oraz obserwacja 
praktyki polonistycznego kształcenia regionalnego najlepiej uzasadniają edukacyjną 
wartość propozycji, jakie nauczycielom języka polskiego składają: geopoetyka (Ry-
bicka 2014, s. 243-296; 2015, s. 41-62), poetyka doświadczenia (Nycz 2012), a także – 
inspirowane przez etnografię przedtekstową – zainteresowanie nauk humanistycz-
nych zmysłem udziału (Nycz 2018, s. 7-15). 

Zmysłowa percepcja przestrzeni oraz jej literackie artykulacje 
a formowanie tożsamości – ujęcie teoretyczne
Teoretyczne zaplecze dla rozwinięcia i pogłębienia „regionalistycznej perspektywy” 
w kształceniu humanistycznym przyszłych nauczycieli języka polskiego stwarza 
m.in. geopoetyka, czyli dynamicznie rozwijająca się dziś orientacja badawcza, któ-
ra, idąc niejako w poprzek wielu tradycyjnych domen badawczych, wykorzystuje ich

2 Diagnostyczno-projektujące prace dyplomowe ośmiu studentek III roku filologii polskiej, opra-
cowywane w ramach seminarium dyplomowego w roku akademickim 2016/2017, prezentowały 
efekty badań praktyki szkolnej w zakresie sposobów realizacji polonistycznej edukacji regional-
nej w wybranych szkołach podstawowych Polski południowej oraz możliwości jej wzbogacenia/
udoskonalenia.
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ustalenia w wydobywaniu rozlicznych interakcji (nade wszystko działań, a nie tylko 
statycznych zależności) między literacką kreacją a przestrzenią. Jak objaśnia główna 
jej reprezentantka, Elżbieta Rybicka,

Geopoetyka to przede wszystkim pojęcie-w-działaniu, które aktywnie i sprawczo 
wpływa na lokalne konteksty, doprowadzając do ich przekształcenia. […] To także 
orientacja badawcza, której zadaniem jest rozpatrywanie interakcji oraz cyrkulacji 
pomiędzy twórczością literacką a przestrzenią geograficzną. Przedmiotem geopoety-
ki są jednak nie tyle reprezentacje przestrzeni, ile działania i praktyki literackie. Geo-
poetyka – jako pojęcie-w-działaniu – przesuwa bowiem uwagę z tekstu na twórczość 
literacką rozumianą jako poiesis, a więc jako działanie sprawcze inicjujące kolejne 
działania, jako aktywność światotwórczą, znaczeniotwórczą i zdarzeniotwórczą3.

Jednym z istotnych pól badawczych geopoetyki jest literacka antropologia miejsc, 
inspirowana ustaleniami antropologii literatury i współczesnej antropologii miejsca 
oraz przestrzeni. Koncentruje ona swoją uwagę zarówno na tekstach literackich, ro-
zumianych jako kulturowo uwarunkowane wypowiadanie ludzkiego doświadczenia 
(poetyka doświadczenia), jak i na najbliższych kulturowo terytoriach. Jak zauważa 
cytowana już znawczyni tej problematyki, E. Rybicka4, 

Ze skrzyżowania tych pól badawczych wyprowadzić można szereg szczegółowych 
zagadnień, specyficznych dla geopoetyki, a zogniskowanych na relacjach pomiędzy 
człowiekiem a przestrzenią. […] Po pierwsze, takie koncepcje, które z kategorii prze-
strzennych i doświadczenia miejsc czynią podstawę do nowego ujęcia podmiotowo-
ści i tożsamości. Po drugie, kwestie dotyczące doświadczenia miejsc, a zwłaszcza ten 
ich aspekt, który związany jest ze zmysłową percepcją przestrzeni oraz jej literackimi 
artykulacjami. Po trzecie, sferę relacji emocjonalnych człowieka z miejscami oraz ich 
literackie świadectwa. Po czwarte wreszcie, zagadnienia rodzące się na styku auto-
biografii i geografii, a więc przestrzenne ramy pamięci autobiograficznej, geograficz-
ne trajektorie życia, znaczenie miejsca dla biografii. Zarysowana mapa problemowa 
nie ma rzecz jasna charakteru wyczerpującego, wskazuje jedynie na te zagadnienia, 
w których interakcje pomiędzy miejscem i jego doświadczeniem a podmiotem zy-
skują bardziej wyraziste artykulacje (Rybicka 2014, s. 244).

Wśród tych specyficznych dla geopoetyki zagadnień interesują mnie szczegól-
nie rola percepcji zmysłowej i emocji w doświadczeniu przestrzeni oraz ich literac-
kie artykulacje (krajobrazy dźwiękowe, olfaktoryczne, dotykowe, wizualne; geogra-
fia smaków, zjawiska polisensoryczne, a także topografie emotywne). Natomiast 

3 Objaśnienie pojęcia geopoetyki zamieszczone na tylnej okładce książki Elżbiety Rybickiej (Ry-
bicka 2014).

4 Elżbieta Rybicka zajmuje się problematyką związaną ze zwrotem przestrzennym w humanistyce 
i rozwijającymi się pod jego wpływem kierunkami oraz orientacjami badawczymi: geopoetyką, 
antropologią miejsca, geografią zmysłów, nowym regionalizmem, a także kulturą miasta.
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wśród przytaczanych przez E. Rybicką (2014, s. 244-246), a wypracowanych w ra-
mach współczesnej geografii sposobów postrzegania człowieka w relacji ze środo-
wiskiem – koncepcja homo geographicus Roberta Davida Sacka (wzbogacona przez 
Jacka Kaczmarka o wymiar metafizyczny), a także homo localis Mikołaja Maduro-
wicza. Wszystkie te ujęcia wyraźnie korespondują z opisanymi przez Z. Urygę (por. 
Uryga 1995) formułami ujmowania związków człowieka ze środowiskiem przyrod-
niczym i jednocześnie mocniej je problematyzują. Homo geographicus jest bowiem 
próbą przewartościowania dominującego od nowożytności do nowoczesności homo 
agent – podmiotu władającego środowiskiem – na rzecz współzależności pomiędzy 
człowiekiem a środowiskiem geograficznym. To ktoś, kto wchodzi w relację współza-
leżności ze środowiskiem geograficznym. Przejawia się ona we wzajemnym oddzia-
ływaniu na siebie człowieka i środowiska geograficznego. Według R.D. Sacka stajemy 
się „geograficznymi bytami, przekształcając ziemię i czyniąc ją domem, a ten prze-
kształcony świat wpływa na to, kim jesteśmy” (cyt. za: Rybicka 2014, s. 245). Miejsca 
zatem „ograniczają i umożliwiają nasze działania, a nasze działania konstruują i pod-
trzymują miejsca”, kształtując świadomość świata i siebie. Ta perspektywa wzajemnej 
zależności (głównie przez uwzględnienie aktywnej roli miejsc) sprawia, że jesteśmy 
niejako „węzłami w sieci” (określenie R.D. Sacka). Zmusza nas do przemyślenia kon-
sekwencji podejmowanych wobec środowiska działań. Koryguje naszą sprawczość 
poprzez jej ocenę z perspektywy etycznej. Istotnym rozszerzeniem Sackowskiej kon-
cepcji homo geographicus jest uzupełnienie jej przez J. Kaczmarka o wymiar meta-
fizyczny. W tym poszerzonym ujęciu, wywiedzionym z Heideggerowskiego bycia- 
-w-świecie, człowiek geograficzny jest bytem antynomicznym. Jego życie w środowi-
sku geograficznym jest bowiem 

nieustannym wędrowaniem wzdłuż osi egzystencji […] i osi poznawczej […], które 
odbywa się pomiędzy środowiskiem życia codziennego a sytuacjami granicznymi (oś 
egzystencji) oraz pomiędzy uporządkowanymi działaniami zaplanowanymi według 
norm logicznego postępowania a myśleniem metafizycznym (oś poznawcza) (Kacz-
marek 2005, s. 55).

Z kolei zaproponowana przez M. Madurowicza koncepcja homo localis zwraca 
uwagę na odpowiedzialność człowieka za miejsce. W relacji człowiek – miejsce ak-
centuje przede wszystkim to, że człowiek utożsamia się z miejscem oraz postrzega je 
jako „własne dopełnienie psychofizyczne i uzupełnienie aksjologiczne”, personalizu-
jąc rzeczywistość (Madurowicz 2006, s. 175).

Ten przywołany w wyborze i wielkim skrócie najnowszy dorobek różnych dzie-
dzin nauki, kierunków badań i rozwijających się w ich obrębie orientacji badawczych, 
operacjonalizowany przez geopoetykę, stanowi według mnie dobry punkt wyjścia 
do nowego spojrzenia na sposób projektowania i realizacji kształcenia regionalnego 
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studentów polonistyki, przyszłych nauczycieli języka polskiego. Potwierdza znacze-
nie tożsamości regionalnej jednostki, społeczności, miejsca, ale kwestię relacji czło-
wiek – miejsce postrzega jako wieloaspektowy, oświetlany z wielu stron problem. 
Nakłania do refleksji nad efektywniejszymi sposobami realizacji zagadnień regio-
nalnych w edukacji humanistycznej. Nadto w formowaniu tożsamości uwzględnia 
zmysłową percepcję przestrzeni oraz jej literackie artykulacje, co stwarza szansę na 
wyeliminowanie wymienionych wcześniej słabości szkolnej praktyki w zakresie re-
gionalnie zorientowanego kształcenia kulturowo-literackiego. 

Znaczenie związku doświadczeń z literaturą mocno eksponuje również poetyka 
doświadczenia.

Nie ma tekstu (sensownej całości dyskursywnej) – stwierdza Ryszard Nycz – bez oży-
wiającego go doświadczeniowego zaplecza. I nie ma doświadczenia (nie jesteśmy go 
świadomi), dopóki nie „zastuka” do bram wypowiedzenia. Sygnalizuje ono swe ist-
nienie poprzez opór, jaki stawia standardowym wzorcom komunikacji […]. Wydaje 
się, że każda próba zredukowania doświadczenia do jednej z opozycyjnych skraj-
nych postaci – bezpośredniego doznania czy przeżycia bądź pełnego dyskursywnego 
opracowania i pojęciowego zrozumienia – prowadzi do impasu, sprzeczności i zmi-
styfikowania jego charakteru (Nycz 2012, s. 150). 

Niezwykle cenne świadectwa interakcyjnych relacji, jakie zachodzą między umy-
słem, ciałem a środowiskiem, stanowią literackie zapisy docierania do źródłowego 
doświadczenia. Ich lektura dopomina się jednak o aktualizację własnych, osobni-
czych doświadczeń czytelnika i jednocześnie toruje drogę rozpoznaniu, uchwyceniu 
oraz artykulacji tych doświadczeń. 

[…] literatura – przekonuje R. Nycz – nie dysponuje żadnymi własnymi, immanent-
nymi ramami rozumiejącego „ludzkiego” doświadczenia, nie jest samowystarczalnym 
światem (przedmiotem). Ale znaczy to przecież, że dlatego dąży do zamieszkania 
w czytelniczym doświadczeniu, że urzeczywistnia się w pełni w próbach zadomowie-
nia. Angażuje więc, tropicznie przyciąga, pasożytniczo wykorzystuje, cudze, to znaczy 
ludzkie doświadczenia. I choć z żadnym trwale nie może się utożsamić, to bez pona-
wiania tych prób jest niekompletna i niespełniona. […] Owo dążenie do dopełnienia, 
do oswojenia, osadzenia się „bezdomnego” znaczenia w czyjejś lekturze, a wreszcie 
stania się organem ludzkiego doświadczenia – określa jej naturę (egzystencję, nie-
odróżnialną od manifestacji, byt, który jest stawaniem się) (Nycz 2012, s. 303).

Zatem według poetyki doświadczenia „w doświadczeniu czytania spoglądamy na 
świat i siebie niejako okiem innego; okiem, które literacka inwencja wynajduje nam 
i w nas równocześnie” (Nycz 2012, s. 305). Twórca i propagator tej koncepcji poetyki 
namawia więc do pójścia „tropem literatury, trzymając się jej – torowanej językiem – 
drogi (przez) doświadczenia siebie i świata”; uznania jej za przewodnika, a nie tylko 
przedmiot badań (por. Nycz 2012, s. 154).
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Wielkie teksty są uniwersalne właśnie dlatego, że nie wykraczają poza świat (ze-
wnętrzny i wewnętrzny) naszego doświadczenia, a przeciwnie: kwestionują naszą 
zwyczajową wiedzę o nim w sposób, który czyni nas bardziej wrażliwymi wobec – 
i zdolnymi do uchwycenia – tego, co konkretne, rzeczywiste, unikatowe, kulturowo 
specyficzne w obrębie naszej nietranscendentnej realności (Nycz 2012, s. 155).

W tekście Odkrywanie zmysłu udziału (Nycz 2018) badacz uświadamia nad-
to „istotny niedostatek charakteru nowoczesnego ludzkiego poznania” – znamien-
ny brak w nim zmysłu udziału. W tym modelu poznania ogląd świata ma bowiem 
charakter intelektualny (bezcielesny) – człowiek poznaje świat, stając naprzeciw, na 
zewnątrz niego. Rezultaty tego poznania odznaczają się neutralnością (brakiem za-
angażowania) oraz obiektywnością (bezosobowością, eliminacją subiektywności). 
Proponowane przez Nycza odkrywanie zmysłu udziału, inspirowane poręczną for-
mułą („zmysł udziału”) i sensem wiersza Wisławy Szymborskiej Rozmowa z kamie-
niem, a przede wszystkim osiągnięciami etnografii przedtekstowej (Rakowski 2009), 
przeciwstawia czysto intelektualnemu, powierzchownemu poznaniu takie, które pró-
buje sięgnąć wnętrza,

[…] Którego można tylko „zaznać”, a więc doznać, doświadczyć na drodze aktywnie 
pasywnej partycypacji w wewnętrznym porządku rzeczy. […] Wyobraźnia, zwłasz-
cza poetycka, może pełnić funkcję „zawiązka” tej zdolności, ponieważ niejeden raz 
zapuszczała się do wnętrza rzeczy (poznawania innego), sondując fantazmatycznie 
możliwe jego krajobrazy (Nycz 2018, s. 9).

W etnografii przedtekstowej zakłada się, że znaczenie tego, co człowiek robi, nie 
daje się już uchwycić w oderwaniu od jego relacji ze środowiskiem, które również 
przestaje być traktowane jako bierne tło, a staje się aktywnym, sprawczym partne-
rem, współtworzącym znaczenie oraz obraz człowieka i świata (a raczej człowieka 
w świecie). Ze względu na to założenie nie może się powieść uchwycenie i dostęp do 
tego świata z tradycyjnej, zewnętrznej perspektywy neutralnego naukowo oglądu. 
Tak więc świat możemy poznać tylko wtedy, gdy poczujemy się jego częścią. W pro-
cesie poznawania od wewnątrz zmysł wzroku traci swoją pozycję uprzywilejowanego 
narzędzia poznania: jest wypierany przez „dotykowe widzenie”, rozpoznające kontu-
ry rzeczy i kontaktujące się ze światem – jak to określa Tomasz Rakowski – „niczym 
laska w ręku niewidomego” (cyt. za: Nycz 2018, s. 10). „Znaczenia odczuwane” sta-
wiają opór dowolnym próbom ich uchwycenia w słowach i pojęciach, co nie znaczy, 
że są zupełnie nieokreślone, ale też nie są całkowicie zawarte w słowach. Jak poświad-
cza lektura etnograficznych tekstów, ich autorzy sięgają często do tekstów literackich 
jako autentycznych narzędzi poznawczych, dających wgląd w zakamarki i zagadki 
ludzkiego doświadczania świata czy dostęp do nich (por. Nycz 2018, s. 14).
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Wykorzystanie doświadczeń zmysłowych i literatury pięknej 
w formowaniu tożsamości regionalnej – ujęcie praktyczne
W tym fragmencie szkicu przedstawiam moje doświadczenia związane z edukacją 
regionalną przyszłych nauczycieli języka polskiego – studentów III roku pierwsze-
go stopnia i I roku drugiego stopnia filologii polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego 
w Krakowie; edukacją świadomie ukierunkowaną na wykorzystanie literatury pięknej 
i percepcji zmysłowej w formowaniu tożsamości regionalnej uczniów. Prezentowane 
dalej działania są ponadto związane z próbą weryfikacji i poszerzenia oferty dotych-
czasowych zajęć regionalnych w ramach projektu Kompetentny nauczyciel – mistrz 
i wychowawca, realizowanego przez Instytut Filologii Polskiej UP Kraków w latach 
2019-20235. Punkt ciężkości, zarówno w prezentowanym dalej doświadczeniu eduka-
cyjnym, jak i w opracowywaniu wspomnianego projektu, położony został na formację 
nauczyciela – jego uważność w kontakcie z żywym światem, refleksyjność i kompe-
tencje kulturowe, umożliwiające mu w nauczycielskiej pracy wykształcanie podob-
nych cech i postaw u swoich wychowanków. Drogę do takiej formacji przyszłych na-
uczycieli wytyczały zajęcia: Czytanie kultury regionu, Projektowanie zajęć z edukacji 
regionalnej oraz, realizowany na stopniu magisterskim, kurs Edukacja szkolna wobec 
kultury regionu. Jej początek stanowiła próba odpowiedzi na pytania: Kim jestem? 
Skąd jestem?, które uwzględniają związek człowieka z miejscem i istotność tej rela-
cji w formowaniu tożsamości. Mobilizacja do szukania odpowiedzi na drugie z nich 
ukierunkowuje na czytanie kultury regionu, docieranie do źródeł włas nej tożsamo-
ści. W efektach (co potwierdza moja wieloletnia praktyka) najczęściej sprowadza się 
do czystej inwentaryzacji „stanu posiadania” w zakresie dziedzictwa przyrodniczo-
geograficznego, materialnego i duchowego regionu. Refleksja nad tymi swoistymi 
katalogami dziedzictwa kulturowego regionu oraz trudności w zaprojektowaniu z ich 
wykorzystaniem sytuacji dydaktycznych, ukierunkowanych na budowanie uczniow-
skich relacji ze środowiskiem życia oraz formowaniem tożsamości regionalnej, są we-
dług mnie niezwykle ważne. Uzmysławiają istotę wychowania regionalnego (formo-
wanie rdzenia, podstawy tożsamości) – i jednocześnie odsłaniają jego ograniczenia 
w praktyce kształcenia polonistycznego. Polonista wchodzi tu często w kompetencje 
geografa, historyka, biologa. Gromadzi i przekazuje obszerną wiedzę o regionie, za-
niedbując przy tym wykorzystanie potencjału literatury i języka w formowaniu po-
czucia tożsamości uczniów. Te samodzielnie rozpoznane przez uczestników kursów 
Czytanie kultury regionu, Projektowanie zajęć z edukacji regionalnej dydaktyczno- 

5 Projekt: Kompetentny nauczyciel – mistrz i wychowawca, nr projektu POWR.03.01.00-00-
KN22/18. Wykorzystane w dalszej części szkicu projektowe karty kursów zostały przygotowane 
do realizacji tego właśnie projektu.
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-wychowawcze problemy w realizacji polonistycznego kształcenia regionalnego po-
twierdza studencka lektura artykułu K. Kossakowskiej-Jarosz O założeniach, proble-
mach i pułapkach kształcenia regionalnego (Kossakowska-Jarosz 2006). Proponuje on 
jednak nie tylko rzetelną diagnozę niebezpieczeństw i trudności związanych z kształ-
ceniem regionalnym (m.in. przekazywania uczniom martwej, erudycyjnej wiedzy 
o regionie czy interpretacyjnej bezradności nauczycieli języka polskiego wobec litera-
tury regionalnej), lecz także mobilizuje do szukania właściwych dla specyfiki przed-
miotu dróg kształtowania tożsamości regionalnej uczniów. 

W trakcie realizacji zajęć z Projektowania kształcenia regionalnego w szkole pod-
stawowej, świadomi celu, założeń, a także niebezpieczeństw i pułapek w regionalnie 
zorientowanym kształceniu kulturowo-literackim i językowym, poszukiwaliśmy więc  
takiej koncepcji kształcenia, która umożliwiałaby nie tylko zachowanie polonistycz-
nej swoistości w działaniach ukierunkowanych na kształtowanie tożsamości regio-
nalnej uczniów, lecz także, i przede wszystkim, pełniejsze wykorzystanie potencjału 
literatury w tym względzie. Przegląd różnych koncepcji edukacji regionalnej (Petry-
kowski 2003, s. 35-64) i analiza oferty programowo-podręcznikowej dla przedmio-
tu język polski6 pozwoliły nam wyłonić najbardziej według nas wyrazisty w tym 
względzie model kształcenia humanistycznego. Jego zasadnicze wykładniki stano-
wiły wybrane i niesprzeczne elementy dwóch spośród prezentowanych przez Pio-
tra Petrykowskiego koncepcji kształcenia regionalnego (zob. Petrykowski 2003, 
s. 38-45), to jest edukacji regionalnej rozumianej jako powrót do źródeł (propozy-
cja Kazimierza Kossak-Główczewskiego) oraz nabywania kompetencji (koncepcja 
Jerzego Nikitorowicza). Pierwsza uwzględnia wykorzystanie m.in. doświadczenia 
poszukującego – atrakcyjnej dla ucznia, a przy tym efektywnej w oddziaływaniach 
formacyjnych freinetowskiej techniki poznawania świata i samopoznania. Ponadto 
uprzywilejowuje w tym względzie bezpośrednie doświadczenie. Druga kładzie na-
cisk na kompetencje kulturowe, silnie powiązane ze specyfiką kształcenia kulturowo- 
-literackiego i językowego. Możliwość projektowania wzbogaconej o te elementy edu-
kacji regionalnej stworzyła nam natomiast antropocentryczno-kulturowa koncepcja 
kształcenia, wpisana w podręcznikową serię To lubię! dla klas IV-VIII i jej ofertę lek-
turową7. Z założenia i w sposób naturalny ogniskują one uwagę ucznia (człowieka) na 
poznawaniu siebie poprzez kulturę, w której człowiek się wyraża i dzięki której daje 

6 Przegląd oferty programowo-podręcznikowej dotyczył dość rozległego okresu. Interesował nas 
bowiem czas, kiedy regionalizm wyraźnie zaznaczał w niej swoją obecność i odrębność, jak 
i później, kiedy stał się mniej lub bardziej oczywistym elementem składowym procesu formo-
wania tożsamości uczniów w ramach języka polskiego.

7 Pełny opis bibliograficzny podręczników serii To lubię! dla szkoły podstawowej został zamiesz-
czony pod artykułem. W tekście głównym oznaczam zatem jedynie klasę i stronę/strony, na 
której/których dany materiał się znajduje.
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się poznać. Stawiają go w centrum zainteresowania, ale nie ponad światem życia, bo 
droga do samopoznania jest tu stopniowym odsłanianiem się JA w relacjach z ludźmi, 
czasem, przestrzenią. Na drodze tego samopoznania seria To lubię! proponuje lekturę 
podręcznikowych tekstów w układzie wyznaczonym przez ważne problemy egzysten-
cjalne i umożliwiającym wzbogacanie zaproponowanego zestawu tekstów o inne, także 
teksty regionalne czy o regionie. Jak piszą autorki serii w podręczniku dla nauczyciela:

Przede wszystkim [teksty – M.S.] są tak dobrane w książce ucznia, by mogły pełnić 
funkcję formacyjną, osobowościowotwórczą. Przyjęłyśmy założenie, że literatura – 
dzieła sztuki słowa – są tym rodzajem komunikacji, która pozwala zauważyć, prze-
żyć, zrozumieć, to co się intuicyjnie przeczuwa […]. Literatura wyręcza w pewnym 
sensie ucznia w werbalizacji przeczuwanego. I to jest jej nie do przecenienia rola 
w obrębie przedmiotu „język polski”. „Mówiąc za ucznia” nieraz o bardzo trudnych 
sprawach literatura otwiera szerokie pole manewru pedagogicznego. Każdorazowo 
daje szansę, z której nie zawsze uczeń i kierujący nim nauczyciel potrafią do końca 
skorzystać, przekształcania wartości estetycznych w osobowe. W konsekwencji w ja-
kość życia (Dyduch i in. 1994, s. 38).

Podczas projektowania zajęć z regionalizmu z wykorzystaniem podręczników To 
lubię! studenci nie mieli większych problemów ze wskazaniem tekstów coraz szerzej 
i głębiej ukazujących relacje człowieka (JA) z przestrzenią. Ułatwiały im to w znacz-
nym stopniu tytuły problemowych segmentów (podręcznikowych części i rozdzia-
łów), w których obrębie je umieszczono, np. rozdziały: Uroda świata, Łatwo zniszczyć, 
W zgodzie z naturą (kl. IV, s. 131-178); część 5: Cały świat na głowie, zawierająca roz-
działy: Jest się czym cieszyć, Jest się czym martwić, Jest o czym myśleć (kl. V, s. 131-154); 
rozdziały: Oznaki czasu (kl. VI, s. 200-207), Tęsknię za Arkadią i Wiem, kim jestem 
(kl. VI, s. 232-248); Z naturą w tle; Tylko na chwilę (kl. VII, s. 24-32); część 5: Ocalić 
może twórczość… (kl. VII, s. 165-196); części 3, 4 i 7, sygnowane tytułami: W Labiryn-
cie życia, Tęsknimy do utopii, Nie tracimy nadziei (kl. VIII, s. 77-131, 219-261). Podob-
nie było z zauważeniem otwartego charakteru tych zbiorów, co poświadczały próby 
ich rozszerzania o zgromadzone samodzielnie przez studentów teksty regionalne. 
Rzeczywistą trudność stanowiło jednak słabe uwzględnienie faktu, że – jak zaznacza-
ją autorki To lubię! – „uczeń, poznając nowy tekst, zawsze odnosi nowość do tego, co 
już zna, do swoich doświadczeń czytelniczych i życiowych, pamięci, sprawności umy-
słu, wyobraźni, wrażliwości” (Dyduch i in. 1994, s. 50). Ta istotna uwaga potwierdza 
tezę Z. Urygi o „dwukierunkowym uwarunkowaniu” przeżycia i rozumienia dzieła. 
Według niego bowiem odbiór dzieła to „proces o charakterze transakcyjnym”, który 

zaczyna się od rozumienia, które jest aktualizacją danych dotychczas zdobytego po-
znania i zarazem warunkiem nawiązania z dziełem emocjonalnego kontaktu, a dalej, 
od tego momentu rozwija się jako łańcuch kolejnych ogniw przeżycia i rozumienia 
o coraz wyższej jakości (Uryga 1982, s. 57).
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W przytoczonym wcześniej tekście pt. Humanistyczne aspekty edukacji ekologicz-
nej ten sam autor podobnie diagnozował niektóre blokady ograniczające formacyjne 
oddziaływanie literatury w zakresie regionalnie ukierunkowanego kształcenia po-
lonistycznego. Ponieważ zasadzają się one w znacznej mierze na wyraźnej redukcji 
zmysłowego poznania najbliższego człowiekowi świata oraz opartej na bezpośred-
nim doświadczeniu relacji ze środowiskiem, podjęliśmy ze studentami wyzwanie 
sprawdzenia, jakie znaczenie dla pogłębionego odbioru literatury pięknej i formo-
wanej z jej udziałem tożsamości regionalnej uczniów może mieć zmysłowa percepcja 
przestrzeni. Na nasze zajęcia z regionalizmu zaprosiliśmy panią mgr Barbarę Kozak 
z Orawy, nauczycielkę języka polskiego z liceum w Jabłonce, miłośniczkę Orawy, 
a przede wszystkim zielarstwa. Dzięki niej i wraz z nią w uczelnianej sali, w której 
odbywały się ćwiczenia, pojawił się też orawski świat roślin w naturalnej i skonden-
sowanej postaci, czyli świeżo zebrane kwiaty oraz zioła, a także wytwarzane z nich 
według tradycyjnych receptur produkty regionalne. Prowadzone przez mgr B. Kozak 
zajęcia ekscytowały ich uczestników (przede wszystkim studentki), bo dotyczyły tego, 
czym popularne dziś w kosmetyce, żywieniu czy medycynie trendy eko-, bio-, fit ku-
szą współczesne kobiety i co im obiecują. Zajęcia pozwalały jednak przede wszystkim 
obcować z osobą, która nawiązuje ze środowiskiem szczególny kontakt poprzez jego 
zmysłowe doświadczanie, a zarazem poznawać ten świat przez dotyk, węch, smak. 
Rozmowy przy rozpoznawaniu poszczególnych egzemplarzy roślin, określaniu ich 
zapachu, smaku, koloru, robieniu i degustacji sałatek czy herbatek ziołowych oraz 
zainteresowanie studentów naturalnymi procesami destylowania zapachów, uzys-
kiwania ekstraktów, perfum, mazideł, soków, przecierów czy mikstur leczniczych 
uświadomić miały – zgodnie z intencją gościa – wartość świata istniejącego często za 
progiem domu: ogrodu, sadu, łąki. Kiedyś człowiek żył z tym światem natury w peł-
nej harmonii. Dziś, przy coraz dramatyczniej objawianej tęsknocie za takim stanem 
i braku szans na powrót do pierwotnej relacji człowieka z naturą, może jednak szukać 
równowagi pomiędzy rozwojem cywilizacji technicznej i konsumpcji a przyrodą. 

Opisywane zajęcia uświadamiały jednocześnie kulturową wartość świata, w któ-
rym – jak twierdzi wielu nauczycieli – nie ma żadnej kultury. Droga do tej świa-
domości prowadziła zarówno przez obserwację współczesnych praktyk lokalnych, 
opartych na rozpoznaniu i często marketingowym wykorzystaniu niepowtarzalnych 
właściwości miejsca, jak i refleksję nad ukazywaną w literaturze pięknej relacją czło-
wieka ze światem natury. Dla ich określenia poręcznych formuł dostarczył nam tekst 
Z. Urygi (zob. Uryga 1995, s. 1-3). 

W tak zorganizowanych zajęciach chodziło jednak głównie o to, aby odkryć rolę 
uważności oraz wartość bezpośredniego poznawania świata, a także udział literatury 
w jego zmysłowym doświadczaniu. Spośród wybranych wcześniej z To lubię! tekstów 
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literackich zajęcia z mgr B. Kozak wyeksponowały najsilniej sensualną wartość wier-
szy Juliana Tuwima: Brzózka kwietniowa (kl. VI, s. 201), Rwanie bzu (kl. VI, s. 201), 
Strofy o późnym lecie (kl. VI, s. 202), Sitowie (kl. VII, s. 170). Ten zestaw został nad-
to później poszerzony o kolejne utwory tego poety, m.in.: Czereśnie (Tuwim 1977, 
s. 9), Źródło (Tuwim 1977, s. 127), Zieleń (Tuwim 1977, s. 206-211), Gałąź (Tuwim
1977, s. 219) oraz fragmenty Kwiatów polskich (Tuwim 1978, s. 10-14, 16-19, 26).
Studenci uznali je bowiem za „szczególnie zmysłowe”, „pobudzające pracę zmysłów”,
„uczące uważności w bezpośredniej relacji ze światem” i będące zarazem przykładem
usilnych, ciągle ponawianych prób niełatwego szukania „słów dla żywego świata”8,
w niektórych przypadkach kończącego się uznaniem lingwistycznej niemocy nazwa-
nia odbieranego zmysłem zapachu:

Stwierdziwszy tedy niewątpliwie,
Że z „opisami” wielka bieda,
Należy uznać, że właściwie
Rezeda pachnie – jak rezeda (Tuwim 1978, s. 17).

Przedstawione w zarysie wprawki w sensualnej percepcji świata i w „testowaniu” 
literatury, która „otwiera nam i w nas wewnętrzne oko” (Nycz 2012, s. 305), a także 
skupienie uwagi na relacji człowiek – środowisko (chociaż w namiastce, ale za to 
w skondensowanej postaci orawskich ekstraktów) stanowiły ponadto swoiste pole 
doświadczalne do opracowania znacznie poszerzonej i zmodyfikowanej oferty zajęć 
regionalnych. Ich faktyczna wartość kształcąca i formacyjna miała być sprawdzana 
podczas realizacji projektu Kompetentny nauczyciel – mistrz i wychowawca. Na pierw-
szym stopniu nauczycielskich studiów polonistycznych blok regionalny rozpoczyna 
w tym projekcie kurs: Dziedzictwo kulturowe regionu w doświadczeniu poszukującym, 
a uzupełnia dodany do wcześniej wymienionych zajęć – Czytanie kultury regionu 
i Projektowanie edukacji regionalnej – tutoring: Odkrywanie dziedzictwa kulturowego 
własnego regionu9.

Kurs Dziedzictwo kulturowe regionu w doświadczeniu poszukującym ma umożli-
wić jego uczestnikom zdobycie umiejętności odkrywania specyfiki i zróżnicowania 
kulturowego określonego miejsca w doświadczeniu poszukującym, a więc z wyko-
rzystaniem jednej z technik zaproponowanych przez Celestyna Freineta (Filipiak, 
Smolińska-Rębas 1997, s. 63-74), weryfikacji wartości tego typu poznania z perspek-
tywy osiągniętych rezultatów oraz przydatności w edukacji regionalnej. W trakcie 

8 Dokładne przytoczenia studenckich sformułowań zapisuję w cudzysłowach, a obszerniejsze ich 
wypowiedzi skracam do kilkuwyrazowego omówienia.

9 Karty wszystkich wymienionych kursów dostępne są do wglądu w Instytucie Filologii Polskiej 
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
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jego realizacji koncentruje się uwagę na: 1) treningu uważności, czyli wyzwalaniu 
zainteresowania środowiskiem życia człowieka, 2) otwieraniu na wielozmysłowe jego 
poznawanie, 3) samodzielnej organizacji tego typu poznawania miejsca, 4) rozwijaniu 
umiejętności skupiania się na tym, czego się doświadcza w bezpośrednim kontakcie 
ze światem, tj. na doznaniach, myślach, emocjach, 5) poszukiwaniu form artykula-
cji dla takich doświadczeń, 6) wykorzystaniu osobistych doświadczeń w organizacji 
kontaktu z literaturą piękną i literatury pięknej dla pogłębienia tych doświadczeń, 
7) nabywaniu zdolności do weryfikowania różnych dróg poznawania środowiska ży-
cia, dokumentowania oraz eksponowania wynikających zeń odkryć.

Doświadczaną przestrzenią według mojego autorskiego planu stała się w roku 
akademickim 2019/2020 Nowa Huta, pierwotnie zakładana i budowana jako osobne 
miasto, od 1951 roku – dzielnica Krakowa. Miejsce o skomplikowanej tożsamości, 
narzucanej bądź instrumentalnie wykorzystywanej przez kolejne władze polityczne. 
Zgodnie z założeniami komunistycznego rządu Nowa Huta miała być symbolem i in-
strumentem przemiany Polski z postfeudalnego kraju chłopów w socjalistyczny kraj 
robotników (por. Ostrowski 1952, s. 7). Na przełomie lat 40. i 50. XX wieku ukazy-
wano ją jako wzorcowe miasto socjalistyczne. W latach 90., po transformacji ustro-
jowej, stała się natomiast wygodnym przykładem bankructwa poprzedniego systemu 
i klęski ekologicznej. Medialnej widoczności nie zyskiwały za to przejawy drama-
tycznie manifestowanego poczucia tożsamości samych nowohucian. Zaznaczyły się 
one m.in. walką o krzyż na początku lat 60. i z dużo większą siłą strajkami w Hucie 
im. Lenina pod koniec lat 80. Wtedy to Nowa Huta stała się terenem walki z władzą 
ludową, której miała być wizytówką. Dziś jest miejscem dużej aktywności obywatel-
skiej, ale także stale przepracowywanego kłopotliwego dziedzictwa i skomplikowanej 
tożsamości, co potwierdzają poświęcone jej najnowsze opracowania naukowe (zob. 
m.in. Golonka-Czajkowska 2013) i utwory fabularne (Wojciechowska 2015). Taką
specyfikę Nowej Huty oddają też definiujące to miejsce paradoksy: wzorcowe miasto
socjalistyczne – bastion „Solidarności”; miasto bez Boga – miejsce budowy licznych
kościołów; dzielnica przemysłowa – wielka wieś; miejsce klęski ekologicznej – naj-
bardziej zielona dzielnica Krakowa (por. Stanek 2007, s. 293-294).

Poznawanie Nowej Huty przez studentów obliczone zostało na wykorzystanie 
w tym procesie zarówno bezpośredniego, jak i torowanego przez literaturę oraz 
inne sztuki (architekturę, fotografię) doświadczenia. Dla jednej z grup rozpoczynało 
się w centralnym punkcie dzielnicy, na placu Centralnym im. Ronalda Regana, dla 
dwóch pozostałych w innym, dowolnie przez nie wybranym. „Punkt startu” różnico-
wał jednak doświadczenia uczestników wypraw. Najbardziej oczywiste w przypadku 
miejsc oddalonych od centrum Nowej Huty było poczucie zagubienia, wywołane po-
ruszaniem się w swoistym labiryncie osiedli, podobnie jak próby docierania z tych 
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miejsc do centrum. Wyprawy „ku centrum tego labiryntu, ukrywającym istotę toż-
samości i serce miasta”, określają – według Ewy Rewers – „zarówno drogę do prze-
strzeni miejskiej, jak i jej tożsamości” (Rewers 2005, s. 303). Doświadczenie w takiej 
wyprawie trudu, niepowodzenia, błądzenie, ale i zakładane osiągnięcie celu (dojście 
do centrum) dawało studentom wyobrażenie o skomplikowanej tożsamości Nowej 
Huty – narzucanej przez system socjalistyczny, którego miała być wizytówką, i jed-
nocześnie kształtowanej w oporze wobec niego. Czytanie placu Centralnego – swo-
istego serca Nowej Huty – też okazało się niezwykle intrygujące. Funkcją centrum 
jest bowiem ujawnianie charakteru światopoglądowego danego miejsca. 

Złożona historia […] Nowej Huty – miasta idealnego, które nigdy nie zostało zre-
alizowane według swojego idealnego planu, ujawnia w tym miejscu, jak bardzo ar-
chitektura tkwi w społeczno-ekonomicznych uwarunkowaniach swoich czasów (Ję-
druch 2018, s. 47). 

Z tą architekturą i pustym miejscem po pomniku Lenina żywy kontrast buduje 
obelisk w kształcie litery „V”, upamiętniający „Solidarność” i usytuowany od strony 
Łąk Nowohuckich. Te ostatnie otwierają perspektywę jeszcze innego doświadczania 
Nowej Huty. W kontekście misternie zaplanowanego układu i socrealistycznej archi-
tektury placu Centralnego wielka łąka od jego wschodniej strony wygląda 

jak opuszczone pole bitwy, pomiędzy wielkim tworzącym się przemysłowym gigan-
tem a wolnym biegiem zwykłego życia i rytmu przyrody. […] Paradoksalnie, tutaj 
właśnie spokojna natura rozległych podmokłych łąk i spontanicznych miejskich ak-
tywności zdaje się zwyciężać nad planową, monumentalną i autorytarną konstrukcją 
(Jędruch 2018, s. 47).

Obszar Łąk Nowohuckich10 stwarza szansę na jeszcze inne i, jak się wydaje, dość 
zaskakujące doświadczenie zmysłowe przestrzeni kojarzonej z hutą stali i poważną 
degradacją środowiska. Ponadto otwiera oczy na kolejne źródła nowohuckiej tożsa-
mości, bo zwraca uwagę na jej „zapomniane dziedzictwo” – dziedzictwo kulturowe 
wiosek, które wchłonęła Nowa Huta. Zmysłowe doświadczenie Łąk Nowohuckich, 
usytuowanych tuż obok urbanistycznego centrum, umożliwia bowiem zejście – do-
słownie i w przenośni – w jej odleglejszą przeszłość; obserwowanie nakładania się 
kolejnych warstw dziejów, stylów kultury, procesów kształtowania się tożsamości 
tego miejsca i jego mieszkańców. Jej podstawą jest chłopskość, stanowiąca rdzeń toż-
samości tak tubylców (mieszkańców dawnych podkrakowskich wiosek, które wchło-
nęła Nowa Huta), jak i przybyszów do Nowej Huty (najczęściej chłopów, których 
bieda wygnała z rodzinnych wsi i przywiodła na wielki plac budowy czy do pracy 

10 Obejmuje on ponad 57 ha. W 2003 roku Łąki Nowohuckie zostały uznane za użytek ekologicz-
ny. Są też objęte ochroną w ramach programu Natura 2000.
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w hucie stali). Odbija to m.in. mocno zakorzeniona w nowohucianach chłopska po-
trzeba bliskości człowieka i natury. 

Ustalanie „torowanej przez literaturę” mapy podróży do i po tej dzielnicy Krako-
wa ułatwił nam bardzo Literacki przewodnik po Nowej Hucie autorstwa Anny Gro-
chowskiej (2019). Wytycza on sześć możliwych tras, sugerując jednocześnie, jakie 
teksty literackie mogą stać się przewodnikami w ich przemierzaniu. 

Zadaniem trzech grup studenckich uczestniczących w roku 2019/2020 w zaję-
ciach Dziedzictwo kulturowe regionu w doświadczeniu poszukującym stało się zatem 
także dokonanie samodzielnego wyboru zaproponowanych w tym przewodniku 
lektur, według nich najlepiej torujących drogę bezpośredniemu doświadczaniu No-
wej Huty i artykułujących jej skomplikowaną tożsamość. Efektem finalnym projektu 
był ustalony wspólnie, przez wszystkich jego uczestników, repertuar tekstów i zdjęć, 
które mogłyby stanowić uzupełnienie wydawnictwa: Nowa Huta. Książka do pisa-
nia11 – chodziło o odpowiednio dobrane fragmenty książek i najlepsze fotografie No-
wej Huty. Kryterium wyboru stanowiła zdolność danego tekstu lub zdjęcia do – jak 
to ujął R. Nycz – „wynajdywania nam i w nas” wewnętrznego oka, które umożliwia 
bezpośrednie doświadczanie świata. 
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Abstract
THE IMPORTANCE OF SENSUAL EXPERIENCES IN SHAPING REGIONAL IDENTITY

The author of the article discusses the importance and a range of possibilities of the use of sen-
sual experiences in shaping regional identity and community in regionalism in Polish studies. She 
highlights the potential of such a perspective, which has been explored by scholars who represent 
new theories and tendencies in the humanities (e.g. cultural theory of literature, the poetics of ex-
perience, geopoetics, pre-textual ethnographies). This theoretical background enables the author 
to expand the scope of regional education and to broaden this discipline to include the sensual 
dimension. The author also emphasizes the urgent need to prepare the teachers-to-be to use these 
findings in their school practice. 

Keywords: sensual experience, regional education, regional identity, man’s environment, literature, 
cultural and literal education
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