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Uczniowie obcojezyczni i dwujezyczni
na lekcjach jezyka polskiego -
okiem nauczyciela i dydaktyka

Obecnos¢ ucznidow obcokrajowcow, uczniow dwujezycznych w polskich klasach to
w zasadzie juz codziennos¢, ktora dziwi coraz mniej osob. Bardziej zaskakuje nie
sam fakt, ale skala zjawiska, ktora w naturalny sposéb musi wpltywac na ksztatt edu-
kacji szkolnej jako takiej, ale przede wszystkim tej skoncentrowanej na osobach
z do$wiadczeniem migracji (Pamula-Behrens, Szymanska 2018b). Tym samym ko-
nieczne staje sie szczegdlne uwzglednienie w pracy szkolnej wskazanych uczniow
i ich potrzeb, wynikajacych zaréwno z poziomu znajomosci/nieznajomosci jezyka
polskiego, jak i probleméw adaptacyjnych, zwigzanych z trudnoscig odnalezienia si¢
przez nich w nowej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej. To niewatpliwe wyzwanie
systemowe dla polskiej o$wiaty, ale na gruncie praktycznym to przede wszystkim
znaczgca niedogodnos¢ dla samych nauczycieli, dla ktorych spotkanie z tego typu
uczniami to czesto do§wiadczenie nowe i trudne. Wymaga bowiem od nich nowych
kompetencji, wiedzy o metodach pracy z takimi osobami, réwniez przelamywania
rozmaitych barier mentalnych i naturalnych probleméw komunikacyjnych, poszu-
kiwania nowych drég docierania do uczniéw obcokrajowcéw, wypracowania innych
sposobdw dzialania, ktére muszg uwzglednia¢ obecnos¢ w klasie zaréwno uczniow,
powiedzmy umownie, ,,zwyklych’, jak i tych z doswiadczeniem migracji. W takim
budowaniu wlasnego warsztatu nauczycielskiego trudnoscia jest tez pewna niepo-
wtarzalno$¢ i odmienno$¢ doswiadczen szkolnych, zwlaszcza tych pierwszych, na
podstawie ktérych niefatwo jest budowa¢ rozmaite uogolnienia i wzglednie stale
procedury postepowania tak, aby byly one skuteczne, a rownoczesnie uwzglednialy
podmiotowy wymiar bycia poszczegélnych ucznidéw. Ci z kolei przynosza do klasy
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szkolnej bardzo rozne doswiadczenia kulturowe, odmienng mentalnos$¢, rézny po-
ziom znajomo$ci/nieznajomosci jezyka polskiego, ale takze zazwyczaj wigksza fat-
wos¢ komunikacji w jezyku angielskim, réwniez to, co wynika z ich podstawowych
wlasciwosci osobowosciowych. Wszystko to moze stanowi¢ niewatpliwie wartos¢,
niemniej moze budzi¢ u nauczyciela takze obawy, generowa¢ okreslone problemy,
jakze fatwo ujawniajace sie¢ w przestrzeni klasy.

Niniejszy tekst jest proba przedstawienia zgromadzonych przeze mnie do$wiad-
czen i obserwacji zwigzanych z pracg z obcokrajowcami i polskimi uczniami dwuje-
zycznymi (majacymi podwojne obywatelstwo) w gimnazjum; wyrazem autorefleksji
post factum, a takze swiadectwem trudnosci, sukceséw i niepowodzen, ktdre staly sie
udzialem moim i szkoly, gdzie prowadzony byl proces dydaktyczny. Catos$¢ bedzie
miata forme opisu przypadkow, opatrzonego okresleniem warunkéw wstepnych,
a takze komentarzem, ujmujacym podjete dzialania i ich rezultaty, osadzonym na
szerszym tle edukacyjnych doswiadczen zwigzanych z nauka jezyka polskiego jako
jezyka obcego i drugiego.

Miejsce, czyli moja szkola

Miejscem gromadzenia moich doswiadczen bylo prywatne gimnazjum w Krakowie.
Placéwka znana z wysokich wynikéw nauczania oraz zadowalajacych rezultatow
pracy wychowawczej z mlodzieza. W rece kadry pedagogicznej trafiali zazwyczaj
uczniowie z bardzo dobrymi ocenami uzyskanymi w szkole podstawowej, ale takze
dzieci wymagajace szczegdlnej pomocy — majace trudnosci adaptacyjne, problemy
z nawigzywaniem kontaktow i relacji z réwiesnikami i nauczycielami, indywidualisci,
ktérym cigzko byto dopasowac si¢ do standaryzacji typowej dla wigkszosci placowek
publicznych. Uczniowie ci i ich rodzice liczyli na respektowanie ich potrzeb, wzmo-
zong aktywnos¢ wychowawcza, szeroka oferte ksztalcenia. Istotna byta takze indy-
widualizacja pracy lekcyjnej oraz rozwijanie kompetencji spotecznych gimnazjali-
stow w ramach zaje¢ obowiazkowych i bogatej oferty pozalekcyjnej. Wartoscig szkoty
byta niewatpliwie osoba dyrektora szkoly, doswiadczonego polonisty i wieloletniego
pracownika naukowego, a takze grono pedagogiczne, w ktéorym mozna bylo zna-
lez¢ wielu pasjonatéw zawodu, solidnych fachowcéw i osoby spetniajace si¢ w pracy
szkolnej. Istotna byla réwniez dobrze zorganizowana i zindywidualizowana pomoc
psychologiczno-pedagogiczna, na ktérg mogli liczy¢ tak uczniowie, jak i rodzice.
Ukierunkowanie szkoly na ucznia i jego potrzeby spowodowalo, ze to prywatne gim-
nazjum stalo si¢ jedna z placoéwek, do ktérej bardzo szybko zaczeli trafia¢ uczniowie
z doswiadczeniem migracji. Ich rodzice liczyli, ze tam tatwiej im bedzie odnalez¢ sig
w rzeczywisto$ci szkolnej, ze konieczno$¢ zderzenia z inng kulturg bedzie dla ich
pociech tatwiejsza. Mimo takiego sprofilowania szkoly, checi dyrektora i nauczycieli
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doswiadczenia pracy z takimi uczniami byly bardzo rézne. Przynosily sukcesy, ale
takze niepowodzenia. Opis zawartych nizej, wybranych przykladéw ograniczam tyl-
ko do tych, w ktérych osobiscie mialem okazje pracowa¢ z danym uczniem. Wyse-
lekcjonowane zostaly one ze wzgledu na znaczng réznorodnos¢, odmienny charakter
podjetych dziatan i ich rezultatow.

Przypadek pierwszy - Janek'

Janek byl dla mnie pierwszym uczniem z do$wiadczeniem migracji w mojej pracy
nauczyciela, réwniez jednym z pierwszych tego typu uczniéw w opisanej wyzej szko-
le. Chlopiec przyjechal do Polski z Niemiec. Jego znajomos¢ jezyka polskiego byla na
bardzo podstawowym poziomie. Uzywal zwrotéw typowych dla potocznej komunika-
¢ji, podczas rozmowy z nim mozna byto odnie$¢ wrazenie, ze wielu stéw nie rozumie.
Jego zaséb stownictwa w jezyku polskim byl bardzo ubogi, co codzienng komunika-
cje z chlopcem czynito trudng o tyle, ze nie dawalo pewnosci, na ile Janek rozumie
kierowane do niego zwroty. Chlopiec ewidentnie starat si¢ ukry¢ swoje trudnosci.
Przyjmowat postawe akceptujaca, wskazywal, ze czuje si¢ dobrze, nie ma probleméw
jezykowych. Przez pewien czas grono pedagogiczne nie byto swiadome tych proble-
mow Janka. Tymczasem na lekcjach w zasadzie stronil on od wszelkiej aktywnodci,
w kontaktach z kolegami przyjmowal za$ postawe swobodna, zdawat sie nie przejmo-
wa¢ trudnosciami, ktdre zaczely si¢ przed nim pietrzy¢. Systematycznie nie odrabiat
zadan domowych i jednoczesnie przepraszal za ten fakt, otrzymywat stabe oceny, nie
podejmowal préb ich poprawy mimo zachet ze strony nauczycieli. Z biegiem czasu
na lekcjach coraz bardziej prébowal szuka¢ okazji do rozméw z kolegami, starat si¢
im pokazac, ze jego problemy z nauka nie wynikaja z jego brakéw i naturalnych trud-
nosci, ale sg rezultatem przyjecia przez niego lekcewazacej postawy wobec obowiaz-
kow szkolnych i ich celowego bagatelizowania. Utrudniony byt w tej sytuacji kontakt
z rodzicami, ktdrzy ograniczyli swa aktywnos¢ do zapisania ucznia do szkoly. Nie byli
zainteresowani spotkaniami z nauczycielami, kontaktem z nimi na wywiadéwkach
czy ustalonych terminach dyzuréw. W postawach nauczycieli, takze mojej, wida¢ byto
ewidentny brak doswiadczenia w radzeniu sobie z podobnymi przypadkami. Poja-
wiajace si¢ coraz gorsze oceny chtopca wywotaly u niego poczucie niecheci do szkoly.
Janek wychodzit z domu, ale zamiast przychodzi¢ na lekcje, spedzal czas w pobliskiej
galerii handlowej. Utrudniony kontakt z rodzicami powodowal, ze sytuacja ta byta
poza wiedza szkoly przez prawie tydzien. Gdy chlopiec wrocil do szkoty, deklarowat
che¢ przyjecia oferowanej przez nauczycieli pomocy, zwlaszcza indywidualizacji pra-
cy, ale w rzeczywistosci unikal dodatkowych spotkan z nauczycielami na przerwach

' Dla potrzeb zachowania anonimowosci imie ucznia zostato zmienione.
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i po lekcjach. Po kolejnych wagarach ostatecznie rodzice zabrali chlopca ze szkoly,
jego dalsze losy za$ nie s3 mi znane.

Przypadek drugi — Yeva

Yeva przyjechala do Polski z Ukrainy i dotaczyta do klasy trzeciej gimnazjalnej pod
koniec drugiego miesigca nauki. Jej przyjazd zwigzany byl z praca jej ojca w Polsce.
Dziewczyna od poczatku sprawiala wrazenie niesmialej, aczkolwiek otwarta byla na
proby kontaktu ze strony nauczycieli i rowiesnikow. W trakcie mojej pierwszej roz-
mowy z nig, w obecnosci taty, byla nieco spigta, ale sprawiala bardzo korzystne wraze-
nie — u$émiechnieta, kulturalna, w zachowaniu podobna do ojca. Podczas pierwszych
lekeji jezyka polskiego i rozméw indywidualnych wydawalo sie, ze rozumie kierowa-
ne do niej wypowiedzi w jezyku polskim. Obserwacje jej funkcjonowania w pierw-
szych tygodniach na lekcjach i przerwach przekonywaly, ze porozumiewa si¢ z kole-
zankami dosy¢ ograniczonym kodem jezykowym, w ktérym dominuje jezyk polski,
uzupelniany angielskim. Sondowana w trakcie rozmaitych rozméw Yeva o$wiadczata,
ze w szkole czuje si¢ dobrze, lubi kolezanki z klasy, dobrze dogaduje si¢ z nauczyciela-
mi. W kontaktach twarza w twarz byl radosna, pogodna. Po szesciu tygodniach nauki
w szkole na godzinie wychowawczej poprawnie opowiadata nowej klasie o Ukrai-
nie. Wraz z biegiem czasu dziewczynka przyznala mi si¢ do tego, ze podczas pierw-
szej rozmowy ze mna (w obecnosci taty) niewiele rozumiala z kierowanych do niej
stow. Bezposrednio po niej, bez swiadkéw, wybuchla placzem w obecnosci rodzica,
ktory ja pocieszal. Przez pierwsze pdttora miesigca Yeva intensywnie uczyla si¢ jezyka
polskiego poza szkola, blyskawicznie przyswajajac potrzebna jej wiedze i rozwijajac
swe umiejetnosci w codziennej praktyce szkolnej. Po czasie opowiadala, ze w naszej
szkole jest bardzo dobrze, wszyscy sg dla niej mili, nauczyciele nie bijg uczniéw po
twarzy (sic!), a ona sama nie czuje presji, ze musi by¢ doskonalg i wzorowa uczennica.
Yeva zdradzala, ze w Polsce jej si¢ bardzo podoba, na Ukraine nie ma po co wracad.
Wraz z biegiem czasu coraz bardziej doskonalita swoj jezyk polski. Ostatecznie egza-
min gimnazjalny z jezyka polskiego zdata, przekraczajac wynik 70%.

Przypadek trzeci - Julia

Pojawita si¢ w tej samej klasie, w ktorej Yeva, ale dolaczyta do zespotu w polowie
pierwszego semestru klasy trzeciej. Doda¢ trzeba, zZe owa trzecia gimnazjalna byta
oddziatem, w ktérym oprécz wspomnianej Yevy znajdowala sie takze czworka dzie-
ci z podwdjnym obywatelstwem, $wietnie znajaca jezyk polski. Troje z tych dzieci
uczylo sie jezyka polskiego poza Polska, w ograniczonym wymiarze, ewidentnie mo-
wigc i piszac lepiej w jezyku Szekspira nizli Kochanowskiego. Julia, Brazylijka, ktora
do Krakowa przyjechata wraz z rodzicami w zwigzku z pracg ojca, zostala przez ze-
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spot klasowy przyjeta podobnie jak Yeva. Okazata si¢ osoba niezwykle sympatyczng
i otwartg, nie miata jednak wczesniej zadnego kontaktu z jezykiem polskim czy in-
nym o rodowodzie stowianskim. Dla mnie byla to pierwsza uczennica, ktéra w ogoéle
nie rozumiala jezyka polskiego. Na swoich godzinach sadzalem ja z uczniami, kto6-
rzy dobrze radzili sobie z przedmiotem i na tyle sprawnie méwili w jezyku angiel-
skim, aby moéc biegle i szybko komunikowac¢ si¢ z Julig. Ich zadaniem bylo wiaczanie
dziewczyny w cichg prace lekcyjng oraz krétkie referowanie tego, o czym méwimy
na zajeciach. Okazalo si¢ jednak, ze Julia mimo dodatkowych, indywidualnych zaje¢
z jezyka polskiego w naszej szkole ze specjalistka od nauczania jezyka polskiego jako
obcego i drugiego w zasadzie nie robila zadnych postepéw w obszarze poznawania
jezyka. Lektur, co oczywiste, w jezyku polskim nie czytala. Niewatpliwie jednak noto-
wala postep w zakresie swoich kompetencji literacko-kulturowych, o czym zaswiad-
czaly jej lekcyjne wypowiedzi formulowane w jezyku angielskim. Niektore utwory
poznawala w jezyku angielskim lub portugalskim. Na ich temat zabierata glos wla-
$nie w jezyku angielskim. Réwniez w tym jezyku opowiadata o swoim kraju, bardzo
cieszylo jg zainteresowanie innych uczniéw i nauczyciela jej rodzima Brazylig. Mimo
uplywajacego czasu miala problem ze sformulowaniem kilku zdan po polsku na te-
mat lektury nawet wowczas, gdy bylo to zadanie domowe. Na wielu przedmiotach
Julia sifg rzeczy byla poza biezaca pracg, wielu nauczycieli godzito si¢ z faktem, ze
dziewczyna nie moze normalnie uczestniczy¢ w zajeciach i nie naktadato na nig zad-
nych biezacych obowiazkéw. Wskazany brak postepéw dziewczyny wynikal nie tylko
z trudnego dla niej jezyka polskiego, lecz takze tego, ze koledzy i kolezanki z klasy dla
wygody komunikowali si¢ z Julig tylko w jezyku angielskim. Gdy odkrytem ten fakt,
usilnie prositem ucznidw, aby w sprawach uzytkowych rozmawiali z Brazylijka w je-
zyku polskim, angielski traktujac jedynie jako pomoc. Julii udato si¢ ukonczy¢ szkote
dzigki zyczliwosci nauczycieli, ktorzy egzekwowali od dziewczyny rozmaite zobowig-
zania w jezyku angielskim. Julia musiata przystapi¢ takze na takich samych prawach
jak pozostali uczniowie do egzaminu gimnazjalnego. Odpowiedzi w arkuszu do jezy-
ka polskiego zaznaczala na zasadzie ,,chybil trafil”. Wypracowania, co oczywiste, nie
napisata. Obecnie dziewczyna kontynuuje nauke w zwigzanej z prywatnym gimna-
zjum szkole licealnej, przygotowujac sie¢ do matury miedzynarodowe;j.

Przypadek czwarty - Ivan’

Ostatnim opisywanym przypadkiem jest Ukrainiec Ivan. Chlopiec dotaczyt do klasy
drugiej gimnazjalnej w trakcie roku szkolnego, bedac o dwa lata miodszym od swoich
nowych polskich kolegdw. Na poczatku swojego funkcjonowania w klasie postugiwatl

2 Dla potrzeb zachowania anonimowo$ci imi¢ ucznia zostalo zmienione.
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sie tamanym jezykiem polskim potaczonym z wtretami z jezyka angielskiego czy
rosyjskiego. Gdy w rozmowach z nauczycielami zalezalo mu na precyzji wypowie-
dzi, przechodzit na jezyk angielski, ktorym postugiwal si¢ niezwykle swobodnie.
Siedzac na lekcjach obok swoich kolegéw, byl Zywo zainteresowany wiekszoscig te-
matow z réznych przedmiotdw, w ich trakcie dopytywal uczniéow i nauczycieli o to,
czego rozumienia (pod wzgledem jezykowym) nie byt pewny. Szybko okazalo sie,
ze Ivan jest uczniem niezwykle blyskotliwym, dysponuje ogromna wiedzg z réznych
przedmiotéw, jest oczytany w literaturze rosyjskiej i angielskiej, z fizyki za$ czy ma-
tematyki wyraznie przewyzsza swoich polskich kolegéw. Blyskawicznie takze czynit
postepy z jezyka polskiego, ktérego uczyt sie tez na dodatkowych zajeciach, opie-
rajac si¢ m.in. na szukaniu analogii miedzy nim a jezykiem rosyjskim. Jego wiedza
z tego ostatniego zostala wykorzystana w olimpiadzie jezykowej. Ivan, prowadzony
przez szkolnego rusycyste, rowniez pracownika akademickiego, zostal jej laureatem.
Z biegiem czasu zaczal znakomicie funkcjonowac takze na jezyku polskim. Sktadnie
polska opanowal najlepiej z klasy; piszac swe prace, ciggle rozwijal umiejetnosci jezy-
kowo-stylistyczne; aktywnie uczestniczagc w omoéwieniach lekcyjnych poszczegélnych
tekstow, odwotywat sie do tworczosci Tarasa Szewczenki i innych autoréw, ktdrzy byli
nieznani polskim uczniom. Podczas rozmaitych referatow, ktére wygtaszal, impono-
wal przygotowaniem i erudycja, ztozonym widzeniem rzeczy. Z tego powodu szukat
tez w osobach nauczycieli partneréw do rozméw na tematy, ktdre go interesowaly. Ze
mna chetnie inicjowal rozmowy na tematy polityczne, zwigzane przede wszystkim
z relacjami ukrainsko-rosyjskimi, byt bardzo krytyczny wobec oligarchéw z Mos-
kwy, ktorych utozsamial z mafig. Wciagala go takze historia Polski oraz wydarzenia
z Il wojny $wiatowej. Osiggane przez niego sukcesy zaburzyly jednak jego z poczatku
dobre relacje w klasie, szczegolnie z kolegami. Tych irytowat fakt, ze Ivan zachwial
ustalong hierarchig w klasie, okazal si¢ zdolniejszy w wielu przedmiotach od oséb,
ktére w zakresie nauki uchodzity za lideréw, zaskarbit sobie sympatie nauczycieli.
Kolegow irytowala takze dociekliwo$¢ miodego Ukrainca, jego cheé ustawicznego
poglebiania wiedzy. Co prawda nie okazywali oni chtopcu bezposrednio wrogosci,
ale dawali mu odczu¢, ze pewne jego zachowania im nie odpowiadaja. Ivan jednak
byl stosunkowo odporny na te rozmaite zaczepki. Dla uregulowania relacji w klasie
pozytywne znaczenie miato takze oddzialywanie wychowawcy i $wiadomych sprawy
nauczycieli. Szkole gimnazjalng Ivan ukonczyt z wyréznieniem.

Préba podsumowania

Skrétowo opisane przypadki ukazujg uczniow wywodzacych sie z réznych kregow
kulturowych, odstaniaja rézny stopien integrowania sie poszczegélnych oséb ze spo-
tecznoscig szkolng, radzenia sobie w nowej rzeczywistosci uwarunkowanej instytu-
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cjonalnie przez polski system edukacji. Wsparte konkretem, obrazujg, jak skompliko-
wane i r6znorodne kwestie generowa¢ moze sytuacja pojawiania sie w szkole ucznia
obcokrajowca lub dwujezycznego. Dokumentuja takze fakt, ze na to, czy jego funk-
cjonowanie w klasie przyniesie ostateczny sukces, czy kleske, sktada sie wiele czyn-
nikéw. Istotne s3 m.in.: postawa dyrektora, nauczycieli, a zwlaszcza wychowawcy,
poziom zaangazowania rodzicéw, checi i otwartos¢ samego ucznia, réwniez jego mo-
tywacja do tego, by mozliwie szybko zaadaptowa¢ si¢ w nowym miejscu i opanowaé
jezyk w stopniu umozIliwiajacym w miare swobodng komunikacj¢ i nabywanie wie-
dzy szkolnej. W przypadku uczniéw obcokrajowcéw konieczna jest tu swiadomos¢
nauczyciela dotyczaca etapéw procesu akwizycji drugiego jezyka, bedacego udziatem
jego podopiecznych (Pamutla-Behrens, Szymanska 2018a; por. takze Lewicka 2017).
Wazne jest rowniez przekonanie ucznia, ze podjety przez niego trud procentowaé
bedzie w przyszlosci, a zatem istotny bedzie z perspektywy dlugoterminowej. Nie-
korzystne w tym wypadku jest przekonanie ucznia, ze jego pobyt w danym kraju
jest krotkotrwaly, takze brak swiadomosci tego, na jak dlugo bedzie sie on wigzat
z okreslong kulturg, jezykiem. Kluczowe wydaje si¢ takze poszanowanie dla rodzimej
kultury ucznia, ktéra moze by¢ waznym punktem odniesienia dla poznawania obce-
go jezyka i spotkania z kulturg kraju, gdzie uczen aktualnie przebywa. Uwzglednie-
nie jej moze wplywa¢ na - postuze sie okresleniem Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak —
szkolng wymiang idei (Kwiatkowska-Ratajczak 2016), dzielenie si¢ doswiadczeniem
kulturowym, wzbogacajacym uczestnikoéw tego procesu. Znaczacy bylby takze syste-
matyczny kontakt szkoly z rodzicami i biezagce monitorowanie sytuacji ucznia - ze
wzgledu na osiagane przez niego wyniki z zaje¢ edukacyjnych, kwestie wychowawcze,
zwlaszcza relacje z klasg i nauczycielami, stan integracji ucznia ze $srodowiskiem —
tym szkolnym i pozaszkolnym, réwniez diagnozowanie stanu psychicznego ucznia,
szczegllnie pod katem tego, jak znosi ograniczenie kontaktu z rodzima kultura, na ile
odnajduje si¢ w nowych warunkach spoteczno-kulturowych.

Przedstawione wyzej przyklady sa swiadectwem porazek i sukceséw edukacyjnych
W pracy z uczniami obcokrajowcami badz dwujezycznymi, majacymi polskie obywa-
telstwo, zwigzanych ze wskazanymi wyzej czynnikami, wplywajacymi na stopien za-
adaptowania si¢ uczniéw w nowej sytuacji szkolnej badz rzeczywistosci wynikajacej
ze specyfiki innego kraju. Dokumentujg réwniez potrzebe uwzglednienia w procesie
edukacji kultury, z ktérej wywodzi si¢ dany uczen, a takze szczegdlnego uwzglednie-
nia jego podmiotowosci, zwlaszcza na poziomie aktualnych potrzeb i mozliwosci
zwiazanych z nowa sytuacja szkolna, respektowania znaczenia jakosci relacji miedzy-
ludzkich, ktére moga decydowac o dydaktycznym sukcesie czy porazce tak ucznia,
jak i nauczyciela. Wyraznie pokazujg takze, ze dzieci z do$wiadczeniem migracji
nie mozna traktowa¢ jedng miara, trzeba natomiast pamigta¢ o ich réznorodnosci
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i innosci, majac $wiadomos¢, ze przybywajacy do Polski obcokrajowcy czy wracajacy
Polacy nie s3 grupa homogeniczng (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018a). Moga one
uzmystawia¢ rowniez przestrzen mozliwych dzialan, ale takze zaniedban szkot i sa-
mych nauczycieli, ktore najczedciej wynikaja nie ze zlej woli, ale braku doswiadczenia
i pewnej intuicyjnosci w postepowaniu z uczniami z dos§wiadczeniem migraciji.

W szerszym kontekscie

Zaprezentowane wyzej przyklady stanowig wybor z bogactwa doswiadczen, ktére
gromadzitem w czasie pracy w prywatnym gimnazjum z mlodzieza z problemem
migracji. Oczywiscie takich podopiecznych mialem wigcej. W tym miejscu chcial-
bym jeszcze zwroci¢ uwage na polskich uczniow, ktorzy konczyli szkole podstawowa
za granicy, kontynuowali za$ edukacje juz w Polsce. Charakterystyczne dla nich byly
problemy z jezykiem polskim, a zwlaszcza z pisaniem. W ich pracach pojawialy sie
liczne bledy stylistyczne, skladniowe, frazeologiczne czy fleksyjne. Niektore z nich
ujawnialy sie rdwniez w trakcie méwienia. Skladniowe i frazeologiczne czgsto wy-
nikaly z faktu przekladania na jezyk polski struktur typowych dla jezyka angielskie-
go. Charakterystyczne dla tych uczniéw bylo takze to, Ze osiagali sukcesy wlasnie
w jezyku angielskim, uzyskujac wysokie stopnie, zostajac finalistami czy laureatami
konkurséw kuratoryjnych, poziom za§ opanowania jezyka polskiego byt na réznym
poziomie, czgsto bardzo stabym. Lektura ksigzek w jezyku polskim byla dla nich nie-
rzadko trudna i bardziej czasochlonna niz tlumaczen na jezyk angielski. Czgstym
problemem byto takze przyzwyczajenie si¢ niektérych z nich do bardzo systematycz-
nej pracy na lekcjach i pewnego sformalizowania kontaktéw z nauczycielem, co jest
dosy¢ charakterystyczne dla polskiej szkoty. Doda¢ trzeba, ze odnosilo sig¢ to takze do
czedciich rodzicow. Kwestia ta dotyczyta tez niektdrych uczniéw obcokrajowcdw oraz
ich rodzicéw. Mozna tu méwic¢ o pewnych przyzwyczajeniach i utartych formach kul-
turowych, ktore generowaty odmiennos$ci w zderzeniu ze skonwencjonalizowanym
charakterem relacji szkolnych w polskim systemie o$§wiaty. Réwniez u tych uczniow
w réznym stopniu nasilenia wystepowaly te problemy, ktére ujawnily sie w opisanych
wyzej przypadkach. Zaréwno obcokrajowcow, jak i uczniéw polskich z doswiadcze-
niem migracji dotyczyl, cho¢ w réznym stopniu, problem integracji w obrebie po-
szczegllnych zespolow klasowych. Co warte podkreslenia, w przypadku obcokra-
jowcow, ktérzy z powodzeniem integrowali si¢ w nowej rzeczywistosci ze swoimi
réwiesnikami czy swobodnie wchodzili w nowe otoczenie kulturowe, oznaczalo to
przyjecie wigkszosci zachowan i postaw typowych dla polskich uczniéw. Dla uczniow
z podwdjnym obywatelstwem kwestie te byly catkowicie naturalne, co nie oznaczato,
iz odmiennosci kulturowe wynikajace z edukacji w innym kraju byly niewidoczne.
Podkresli¢ nalezy, ze zachodzace procesy integrowania, ktore stawaty sie ich udzia-
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tem, nie wyrazaly sie calkowitg rezygnacja z kultury rodzimej, w przypadku obco-
krajowcow, czy pewnego sentymentu do doswiadczen nabytych w kraju dziecinstwa,
zwigzanych z wychowaniem za granicami Polski. Niemniej w wiekszo$ci obserwo-
wanych przeze mnie przykladéw nie wigzalo si¢ to ze stanami glebokich napie¢ czy
jakichs dylematéw osobowosciowych. Niewatpliwie ksztaltowanie si¢ nowych typow
tozsamosci ponowoczesnej (Melosik, Szkudlarek 2009, 59-68), z ktérych wiekszos$¢
generuje wlasciwosci fatwego, przynajmniej na powierzchni, integrowania sie¢ z no-
wymi miejscami, przestrzeniami kulturowymi, ulatwia w miare ptynne zachodzenie
tego procesu. Rowniez wiek ucznidw i pewna ptynnos¢ kulturowa, w ktorej obre-
bie funkcjonuja, wydaja si¢ wzmacnia¢ zdolnos¢ do tatwiejszego przystosowywania
sie do Zycia w nowych warunkach. Umacniajace sie od lat tendencje globalizacyjne
réwniez wplywaja na oslabienie wigzi terytorialnych i poczucia przynaleznosci na-
rodowej, co jednak w przypadku uczniéw z do$wiadczeniem migracji moze utatwia¢
pierwsze kontakty z nowym otoczeniem kulturowym i mozliwg asymilacje. Sytuacji
tej obecnie sprzyja takze powszechna zgoda w szkole na obecnos¢ obcokrajowcow
jako faktu calkowicie normalnego oraz podejmowane, cho¢ wolno, przez polski sys-
tem o$wiatowy i samorzady dzialania, ktore w jaki§ sposob majg utatwia¢ tego typu
uczniom odnalezienie sie¢ w polskiej rzeczywistosci (z konkretnych inicjatyw mozna
tu wymieni¢ chociazby przystugujace obcokrajowcom dodatkowe lekcje jezyka pol-
skiego, dofinansowanie w wojewddztwie matopolskim studiéw podyplomowych dla
nauczycieli z zakresu jezyka polskiego jako obcego i drugiego). Pojawienie si¢ pew-
nych pozytywnych dziatan w tym zakresie jest widoczne, chociaz jak pokazuje raport
Malgorzaty Pamuly-Behrens i Marty Szymanskiej, wiele jest jeszcze w tej materii do
zrobienia (Pamula-Behrens, Szymanska 2018b)’. We wskazanej tu prywatnej pla-
cowce (gdzie obok siebie funkcjonowaty szkota podstawowa, gimnazjum i liceum)
naturalnos¢ zachodzenia procesu integrowania si¢ uczniéow byla szczegélnie widocz-
na, gdyz bylo ich w szkole stosunkowo wielu, z my$la o nich powstawaly specjalnie
powolane gimnazjalne oddzialy dwujezyczne, a na poziomie liceum - klasy, ktére
docelowo mialy konczy¢ sie maturg miedzynarodowa.

Niewatpliwie jednak polska szkota ciggle musi dostosowywa¢ sie do sytuacji,
w ktérych dzieci emigrantéw nie sg jedynie przypadkami marginalnymi, lecz coraz
liczniej zapelniajg lekcyjne fawki. Wymaga to wprowadzenia rozmaitych zmian, kto-
re s3 niezbedne z perspektywy sprawnego i skutecznego funkcjonowania placéwek

> We wspomnianym raporcie autorki punktujg problemy w tej materii z perspektywy szkoly
(w ujeciu systemowym, ale takze z punktu widzenia dyrektora czy nauczyciela) oraz ucznia
z doswiadczeniem migracji, jego rodzicow, a takze dzieci polskich, ktore nie sa przygotowane
na nauke w klasie wielokulturowej. Dokumentuje on z jednej strony stabosci polskiej szkoty
w zakresie prowadzenia edukacji uwzgledniajacej uczniéw obcokrajowcéw i dwujezycznych,
z drugiej odstania przestrzenie, ktére wymagaja dziatan i znaczacej poprawy.
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o$wiatowych. Dotyczy to zaréwno potrzeby prawnego dostosowania oswiaty do no-
wych wyzwan i problemow, ktore wigzg si¢ ze zmieniajaca si¢ strukturg spoteczno-
-kulturowa w Polsce, jak i przygotowania samych szkoét i pracujacej w niej kadry do
pracy z tego typu uczniami, wypracowania odpowiednich procedur dzialania, ktore
uwzglednia¢ beda obecnos¢ uczniow z doswiadczeniem migracji (Tambor, Niespo-
rek-Szamburska red. 2018)*. Na poziomie przedmiotowym istotna, jak zwykle, oka-
zuje sie rola przedmiotu jezyk polski, ktdry z jednej strony ma dostarcza¢ narzedzi
jezykowych wspomagajacych integracje kulturowa oraz edukacje szkolng na réznych
przedmiotach (mozna tu mowic o tzw. jezyku edukacji szkolnej — Pamula-Behrens,
Szymanska 2018c), z drugiej strony zas jest kluczowy dla procesu integrowania wo-
kot tresci kulturowo-literackich (zaréwno tego, co uniwersalne, zrozumiate pod roéz-
ng szerokoscig geograficzng, jak i tego, co specyficzne dla literatury i kultury polskiej)
(Gancarek 2008). W pierwszym znaczeniu odgrywa on kluczowg role w podstawo-
wej komunikacji, ktéra wigze si¢ z poczuciem bycia zrozumianym, umozliwia rea-
lizacj¢ rozmaitych celéw waznych dla rozwoju jednostki (Pamuta-Behrens, Szyman-
ska 2018¢c). W tym drugim zakresie ujmowac¢ on musi znaczenie dla ksztalcenia
tresci zwigzanych z kulturg narodows, ale takze podstawowego alfabetu kultury,
ktéry ma moc uniwersalizowania do$wiadczen egzystencjalnych czltowieka (Jedry-
chowska 1999). Istotne znaczenie ma tutaj rdwniez uwzglednienie tresci i znaczen
przynoszonych przez kulture popularna (Kajak 2008)°, ktdéra aktualizuje znaczenia
tatwiejsze do rozpoznania przez mlodego czlowieka, a ktére réwniez mogg ulatwia¢
zblizanie do siebie kultur, zanurzone sag w codziennosci, a tym samym sg istotnym
elementem komunikacji spolecznej i utatwiajg funkcjonowanie w codziennosci, staja
sie waznym czynnikiem wspierajacym proces integrowania kulturowego.
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Abstract

FOREIGN AND BILINGUAL STUDENTS DURING POLISH LANGUAGE LESSONS -
FROM THE TEACHER'S AND DIDACTIC’S PERSPECTIVE

The article discusses the issue of education of foreigners and students with experience of migration
at school during Polish language classes. The author, referring to his own school experience, sup-
ported by scientific reflection, reveals the problems he observed in the education above mentioned
students and their integration in a new cultural space. Using the case study method, he looks for
opportunities to develop directions of action and solutions that would be conducive to educational
effectiveness, would be beneficial for both foreign students and Polish students who co-create class-
es in the Polish educational system.
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