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Spotkania z literaturą
O dialogu międzykulturowym i kształtowaniu tożsamości 

nie tylko na godzinach polskiego  
(na przykładzie Eli-Saneli Katarzyny Pranić)

Literatura jest przestrzenią, w której rozgrywają się ważne sprawy. Można ją postrze-
gać jako skarbnicę wiedzy o człowieku, jego egzystencji, interakcjach międzyosobo-
wych. W związku z tym, że odsłania różne portrety ludzi, smutki i radości tych ostat-
nich czy też ich relacje ze światem przeszłym i współczesnym, staje się świadectwem 
emocji, wrażliwości, doświadczeń, kondycji i potrzeb człowieka. Zdaniem Ryszarda 
Koziołka (2016, s. 8) „literatura zasiewa w nas coś, czego w nas nie ma, z czym się 
nie rodzimy, czego nawet nie przyjmujemy przez zwyczaje życia rodzinnego […], 
i nagle rodzi się czytelnik”. 

Odbiorca, obcując z tekstem, rozwija myślenie o sobie, drugim człowieku i zapi-
sane w utworze słowa uznaje za skierowane do siebie. Odczuwa też potrzebę zaanga-
żowania się w lekturę utworów i odczytywania z ich perspektywy własnego życia. Na 
tej podstawie należy twierdzić, że literatura jako sztuka wypowiadania ludzkiego do-
świadczenia i świadectwo ukazujące doświadczenie człowieka (zob. np. Nycz 2012) 
oddziaływa na tego, kto się z nią spotyka. Pobudza go do pochylenia się nad obecnym 
w dziele podmiotem, do doświadczania i interpretowania go w świetle własnej osoby 
i egzystencji. Antropologicznie ukierunkowane spotkanie czytelnika z tekstem, ozna-
czające doznawanie swojego Ja w obliczu Innego, łączy się z antropologiczną rolą lite-
ratury i ściśle powiązaną z nią jej funkcją etyczną (zob. Łazarska 2015, s. 126-156). 

Celem tej pierwszej oprócz zdobywania wiedzy o człowieku, rozpoznawania 
jego wizerunków w tekście i interpretowania ludzkiego doświadczenia jest też po-
dejmowanie konkretnych działań. One to, realizowane zarówno w trakcie spotkania 
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z utworem, jak i po nim, mogą przyczyniać się m.in. do namysłu nad sobą jako pod-
miotem, stosunkiem do ludzi, rolą literatury w życiu. Zadaniem zaś etycznej funkcji 
literatury staje się uwrażliwienie czytelnika na drugą osobę oraz przyjęcie etycznej 
i dialogicznej odpowiedzialności za spotkanie z nią. Wywołanie w odbiorcy reak-
cji emocjonalnych za sprawą jego kontaktu z zapisaną „twarzą” istoty ludzkiej służy 
autorefleksjom na temat własnych postaw wobec tego, kogo się spotyka, rozbudza-
niu potrzeby dostrzegania wspólnoty przeżywania podobnych doznań, namysłowi 
nad powiązaniami i wzajemnym oddziaływaniem Ja czytelnika i Ty w tekście. Nadto 
sprzyja konfrontowaniu cudzego systemu aksjologicznego z własnym, doświadcza-
niu inności i stawianiu wielu pytań. Może też przyczyniać się do kierowania przez 
odbiorcę utworu etycznych, dialogicznych i „odpowiedzialnych odpowiedzi” w stro-
nę Innego (Miller 2000, s. 130), do podjęcia z nim rozmowy. Spotkania z literaturą 
mają zatem ogromny wpływ również na kształtowanie szeroko rozumianej tożsamo-
ści czytelnika i otwieranie go na dialog międzykulturowy.

Wśród tych, którzy czytają utwory literackie, są kandydaci na nauczycieli polo-
nistów i ich przyszli uczniowie. Ważną więc rolą uniwersyteckiej i szkolnej edukacji 
polonistycznej jest realizacja takiego kształcenia i wychowania jednych i drugich, 
za sprawą którego będzie możliwe doświadczanie siebie samych w obliczu drugiego 
człowieka, także obecnego w tekście, i otwieranie się na dialog międzykulturowy. Już 
na podstawie słownikowych wyjaśnień pojęcia „dialog” trzeba uznać, że chodzić tu 
będzie o taką rozmowę i wymianę myśli, poglądów, której celem stanie się dojście 
do uzgodnienia opinii i znalezienia w miarę pełnego porozumienia w przedmioto-
wej sprawie (zob. Dunaj red. 2000, s. 171). Zapraszając i przygotowując jednostkę 
do podejmowania dialogu międzykulturowego, należy pamiętać, że dialog ten jest 
szczególny. Wiąże się on bowiem z otwarciem podmiotu na wartości i odczucia lu-
dzi czasami zupełnie odmiennych kulturowo i światopoglądowo, co może utrudniać 
wzajemne porozumienie. Z jednej strony dialog międzykulturowy to pragnienie dą-
żenia do zrozumienia Innego. Z drugiej zaś dialogiczne doświadczanie tego ostat-
niego jest fundamentem docenienia wartości własnej osoby, kultury, również regio-
nalnej, ale i zauważenia mankamentów. Identyfikacja z sobą oraz szeroko rozumianą 
kulturą staje się punktem wyjścia do doświadczania ludzi i rozwijania zainteresowań 
innymi kulturami oraz do kształtowania tożsamości bycia człowiekiem i członkiem 
bliższej oraz dalszej wspólnoty (por. Wojnar 2000, s. 100-102). Celem owego dialogu 
jest zarówno lepsze poznawanie swoich i cudzych poglądów, jak i działań podejmo-
wanych przez reprezentantów odmiennych kultur. Dialog międzykulturowy pociąga 
więc za sobą zrozumienie, współistnienie, wzajemną komunikatywność. Domaga się 
od podmiotów też życzliwości, zaufania, przyjęcia odpowiedzialności za rozwijanie 
wzajemnych relacji i realizację podjętych celów. W istocie chodzi o pobudzenie włas-
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nych procesów myślowych do (auto)refleksji nad kształtowaniem siebie jako osoby. 
Z dialogiem tym łączy się pojęcie edukacji międzykulturowej. W opinii Jerzego Niki-
torowicza (2008, s. 45) tę ostatnią warto rozumieć jako 

ogół wzajemnych wpływów i oddziaływań jednostek i grup, instytucji, organizacji,  
stowarzyszeń i związków sprzyjających takiemu rozwojowi człowieka, w trakcie które-
go staje się on w pełni świadomym i twórczym członkiem wspólnoty rodzinnej, lokal-
nej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej czy  
planetarnej oraz zdolnym do aktywnej samorealizacji własnej, niepowtarzalnej i usta-
wicznie kreowanej tożsamości.

Jej zadaniem staje się więc nauka mediacji i rozwiązywania konfliktów interper-
sonalnych np. za sprawą literatury. W efekcie zaś chodzi o lepszą znajomość siebie, 
otwarcie się na to, co inne, dynamiczny rozwój, integrację i zachowanie własnej od-
rębności. Można zatem uznać, że zarówno dialog, jak i edukacja, o których wyżej 
mowa, umożliwiają kształtowanie postaw wobec ludzi. Sprzyjają nawiązywaniu 
i utrzymywaniu poprawnych kontaktów z nimi. Nadto służą wyjściu w stronę szano-
wania ich godności i tego, co jest jednostce bliskie, co znajduje się w jej otoczeniu. 

Rozwijanie potrzeby podejmowania dialogu międzykulturowego oraz prowadze-
nie edukacji międzykulturowej pozostają, jak zostało to już zasygnalizowane, w re-
lacji z procesem kształtowania tożsamości podmiotu, w tym przypadku przyszłego 
nauczyciela i ucznia. Tożsamość, czyli świadomość i rozpoznawanie własnej osoby, 
także w powiązaniu z innymi ludźmi, bywa różnie definiowana ze względu na przed-
miot badań. Zdaniem psychologów warto ją pojmować jako stałą właściwość jed-
nostki, przyjmującą „postać dynamicznej organizacji treści o własnej osobie, które 
uważa ona za najbardziej dla siebie charakterystyczne. Treści te są możliwe do uświa-
domienia i zwerbalizowania, a subiektywne przeżycia, jakie im towarzyszą, znajdują 
wyraz w szeregu poczuć tożsamościowych” (Pilarska 2012, s. 37). 

Z rozlicznych i zróżnicowanych refleksji naukowych filozofów można wyczytać, 
że wspólnym mianownikiem w ich przemyśleniach nad rozumieniem tożsamości 
człowieka – wyjątkowego bytu – jest pojmowanie jej jako nieustannego procesu myś-
lowego, w którego toku osoba stawia pytanie o to, kim jest (Węgrzecki 2006, s. 9-28). 
Szukając na nie odpowiedzi, mniej lub bardziej rozpoznaje cel i sens własnej egzy-
stencji, działań podejmowanych wobec ludzi oraz diagnozuje umiejętności zachowa-
nia swojej osoby w kontakcie z nimi. 

Omawiany termin staje się ważny dla socjologów analizujących sytuację jednost-
ki w społeczeństwie współczesnym (Bokszański 1989, s. 5). W ich przekonaniu każdy 
człowiek chce być jakiś i kimś. Jego tożsamość jest kształtowana „w aktach społecz-
nego rozpoznania” (Berger 2005, s. 97). Oznacza to, że dostrzega on siebie i wartość 
swojej osoby, identyfikując się z konkretną grupą społeczną (np. narodową, regional-
ną). To właśnie ona potwierdza tożsamość podmiotu. 
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Już na podstawie jedynie zasygnalizowanych stanowisk znawców należy uznać, 
że tożsamość jest zagadnieniem istotnym i ponadczasowym, również w namyśle nad 
otwieraniem podmiotu na dialog międzykulturowy. Proces kształtowania tożsamości 
jednostki, czyli rozwijanie jej zdolności rozpoznawania samej siebie i formułowania 
refleksji nad tym, kim jest, odbywa się przez całe życie. Ma miejsce też w czasie szkol-
nej i uniwersyteckiej edukacji polonistycznej. 

O spotkaniach z literaturą, dialogu międzykulturowym 
i tożsamości
W związku z poruszanymi kwestiami rodzi się pytanie: jak kształtować tożsamość 
uczniów i studentów oraz otwierać ich na dialog międzykulturowy? Jedną z dróg re-
alizacji wyznaczonego tu zadania jest czytanie literatury. W czasie spotkań z tekstami 
uczniowie oraz ich przyszli nauczyciele mogą stawiać pytania o własną osobę, cel i sens 
życia, swój stosunek do drugiego człowieka, relacje interpersonalne. Wśród licznych 
utworów, które temu sprzyjają, są te zaliczane do literatury dla dzieci i młodzieży. 
Posługując się sformułowaniem „literatura dla dzieci i młodzieży”, mam na uwadze 
książki pisane z myślą o nastoletnich odbiorcach. Mogą mieć one spory i różnorodny 
wpływ na młode pokolenie. Zdaniem Jana Czechowskiego (2007, s. 13) wprowadzają 
np. „w tradycję kulturową polską i obcą; przygotowują do recepcji piśmiennictwa 
ogólnego – wysokoartystycznego i kształtują określony typ potrzeb kulturowych”. Ich 
moc oddziaływania bierze się również z tego, że cechuje je wieloaspektowość, zwią-
zana m.in. z układem i sposobem przedstawiania zdarzeń oraz z konstrukcją postaci 
literackich. Te ostatnie pełnią ważną funkcję w utworach adresowanych do młodego 
czytelnika. W opinii znawców tematu polega ona na 

dopełnieniu i utwierdzeniu punktu widzenia odbiorcy postaci danego systemu sym-
boli, figur mitycznych, toposów, najbardziej spolaryzowanych społecznie wersji po-
staci. Typowy bohater powinien zaspokajać potrzebę życiowego optymizmu, dawać 
proste modele identyfikacji. Są to postaci nosicieli wielu szlachetnych cech i ideałów. 
Bohater wymarzony jest silny i zwycięski (Kozłowska 2013, s. 42-43).

Wśród wielu kreacji bohaterów prozy dla dzieci i młodzieży znajdują się np. 
rówieśnicy – pochodzący z różnych rodzin; rozmaicie funkcjonujący w grupach 
społecznych; zmagający się z licznymi problemami; doznający radości, cierpień 
i związanych z nimi głębokich przeżyć; próbujący odnaleźć się w otaczającej rzeczy-
wistości. Do nich należą także postaci, które można nazwać Innymi. Są to młodzi 
ludzie z doświadczeniem migracji, jak i wyobcowani ze środowiska rówieśniczego 
m.in. ze względu na chorobę, niski status społeczny czy uwikłanie w rozmaite nało-
gi. Zdaniem Elżbiety Kruszyńskiej (2010, s. 22) „pisarze kreują postacie «innych», 
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«obcych», «odmieńców», prowokujących niejako konfrontację z normą, której zdają 
się zaprzeczać. Różne przyczyny ich obcości budzą reakcję środowisk – od łagodnej 
dezaprobaty, przez niechęć, wyśmiewanie, po agresję”. 

Nie wdając się w szczegółowe rozważania na temat bohatera rówieśnika, warto 
uznać, że jego zadaniem jest m.in. pokazać nastoletnim czytelnikom, jak odnaleźć 
siebie i własne miejsce w życiu, kształtować wrażliwość na drugiego człowieka, po-
szerzać widzenie ludzi i świata, otwierać się na dialog międzykulturowy, zachęcać do 
stawiania pytań o własne Ja w obliczu przeżyć i sytuacji Ty literackiego. Dzięki takie-
mu bohaterowi utwory dla dzieci i młodzieży mają szansę w jakimś stopniu oddzia-
ływać na przemyślenia młodych na temat istoty i sposobów odkrywania własnego 
wnętrza oraz szukanie odpowiedzi na wiele nurtujących spraw: osobistych, rodzin-
nych, społecznych. Tym samym sprzyjają przygotowaniu czytelników do odnalezie-
nia się w życiu i wyczulają na ludzi, także obcych kulturowo. 

Jednym z tekstów, które mogą mieć wpływ na wiele uczniowskich rozmyślań, 
jest Ela-Sanela Katarzyny Pranić. Książka ta, wydana w 2011 roku, jest opowieścią 
o 13-letniej dziewczynce, która z pozoru niczym nie odróżnia się od rówieśników. 
Tak jak oni chodzi do szkoły, ma swoje smutki i radości, zainteresowania, marzenia. 
Spotkanie czytelnika z nastolatką rozpoczyna się w dość dla niej stresującej sytuacji. 
Dotyczy ona realizacji jej osobistego pragnienia uczestnictwa w przesłuchaniach do 
teatru amatorskiego, w którym będą odbywać się przygotowania do przedstawienia 
Małego Księcia. Marzenie to okazuje się dość trudne do osiągnięcia, ponieważ Ela 
jest osobą nieśmiałą i bardzo zawstydzoną. Po przybyciu na próbę ma coraz więcej 
wątpliwości co do podjętej decyzji. Jej zawstydzenie i wewnętrzne wahania, a nawet 
brak wiary w powodzenie całej sprawy powodują, że stara się – nieskutecznie – być 
niezauważona przez organizatorki: 

– Pani Moniko! – zawołała, a Ela wcisnęła się w fotel. – Mamy tu kogoś z u p e ł n i e 
n i e - u j a w n i o n e g o! – Rzuciła Eli wyzywające spojrzenie, wyrwała jej z rąk kartkę 
i pobiegła do pozostałych.

Ela była zdruzgotana.
– Ale porażka… – wyszeptała prawie bez tchu. 
Najchętniej zapadłaby się pod ziemię.
Wiedziała, że tak będzie. Teraz wszyscy obrócili się w jej stronę i gapili się na 

nią, bezradną na tej czarnej pustyni. Rozpaczliwie rozejrzała się wokół siebie (Pranić 
2011, s. 10).

Stres i niepokój nie opuszczają bohaterki. Do końca przesłuchań trzyma kolana 
podciągnięte pod brodę i obgryza paznokcie. Młody czytelnik, pochylając się nad 
pierwszymi stronami powieści, zauważy, że doznania Eli nie są mu obce. Wszak to-
warzyszą one niemal każdemu człowiekowi w różnych sytuacjach życiowych. Już na 
tym etapie lekturowego spotkania główna postać ma szansę stać się bliską mu osobą. 
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Nastoletni odbiorcy, obcując z tekstem, dowiedzą się też, że dziewczynka lubi czytać. 
Jej ulubioną książką jest właśnie Mały Książę, którego fragmenty cytuje na co dzień. 
Wśród wykorzystywanych przez nią, w rozmaitych okolicznościach, przytoczeń 
jest m.in. zdanie „Stajesz się na zawsze odpowiedzialny za to, co oswoiłeś” (Pranić 
2011, s. 55). 

Tym, co jeszcze może związać młodego odbiorcę z nastolatką, jest fakt, że ma 
ona do kogo wracać ze szkoły. Okazuje się bowiem, że na zestresowaną, zalęknio-
ną, ale i radosną Elę, bo przeżywającą przecież również wiele szczęśliwych chwil, 
w domu czeka osoba ją kochająca. To Babcia, z którą mieszka i z którą nie tylko za-
siada wspólnie do posiłków, lecz również rozmawia na temat różnych spraw. Ma ona 
spory wpływ na jej wewnętrzne przemyślenia. Widać to szczególnie wówczas, gdy 
dziewczynka w rozmaitych, także trudnych momentach dnia codziennego przypo-
mina sobie, jak w konkretnej sytuacji zareagowałaby jej opiekunka, co by powiedzia-
ła. Trzeba uznać więc, że Babcia jest dla 13-latki autorytetem. Fragmenty, w których 
opisane są relacje obydwu postaci, ich stosunek do siebie, mogą stać się podstawą 
wielu przemyśleń, także w kontekście własnego życia, np. na temat więzi emocjonal-
nych łączących ludzi.

Czego jeszcze czytelnik dowiaduje się o Eli? Tak jak wiele nastolatek, również ona 
lubi sporo czasu spędzać w łazience. Jej ulubionym miejscem jest też strych domu, 
w którym mieszka. Przeszukuje tam „tajemnicze zakamarki, a w nich – pamiątki po 
dawnych właścicielach willi” (Chrobak 2014, s. 87). Umie zachwycać się pięknem przy-
rody, kocha zwierzęta. Bardzo intensywnie i uważnie obserwuje ludzi, ich zachowania, 
relacje interpersonalne. O jej wyostrzonym zmyśle obserwacji, wskazującym nie tylko 
na zainteresowanie człowiekiem, lecz również otaczającą go przyrodą, świadczą mo-
nologi wewnętrzne. Warto dodać, że Ela nie zawsze też zgadza się ze zdaniem doro-
słych, co ujawnia słowem i myślą. Już takie informacje o niej wystarczą, by stwierdzić, 
że nie odróżnia się ona za bardzo od innych. Niejeden młody odbiorca zobaczy w niej 
zarówno swoje oblicze, jak i rówieśników, z którymi ma na co dzień kontakt. Być może 
dojdzie do wniosku, że chętnie zaprzyjaźniłby się z bohaterką powieści. 

Im dłużej trwa spotkanie z Elą-Sanelą, tym więcej poznaje się faktów na jej temat. 
Wchodząc w głąb lektury, czytelnik zaczyna odkrywać nieujawnione dotąd tajemni-
ce. Otóż okazuje się, że Babcia, z którą nastolatka mieszka, nie jest jej rodzoną bab-
cią. To polska lekarka, która w 1994 roku zaadoptowała roczną dziewczynkę i tym 
samym uratowała jej życie. Kim jest zatem Ela? Po przeczytaniu całego utworu nie 
ma wątpliwości, że jest to Sanela Hasani z Bośni, kraju ogarniętego wojną w latach 90. 
ubiegłego wieku. Szczegółowe informacje o niej autorka książki jednak dozuje. Stąd 
odbiorca stopniowo odkrywa prawdę o bohaterce, np. w sytuacji, kiedy dziewczynka 
rozmawia z opiekunką o swojej rodzinie. Nastolatką targają wówczas sprzeczne uczu-
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cia: ma potrzebę kontaktu z biologiczną rodziną i zarazem lęka się rozstania z uko-
chaną Babcią. Głębokie doznania nie opuszczają Eli także wówczas, gdy czyta listy, 
które dostała od siostry, odnalezionej w Anglii. Spotkanie dziewczynki z rodziną za 
pośrednictwem otrzymanej i też wysyłanej przez nią do najbliższych korespondencji 
nie jest łatwe. Przeżycia 13-latki, stawiane pytania i formułowane przemyślenia na 
temat własnej osoby i swojego życia stają się wyrazem poszukiwania samej siebie 
i dojrzewania do odkrycia własnej tożsamości. 

Co zatem może dać uczniom lektura tej powieści? W moim przekonaniu jest 
w stanie otworzyć ich na dialog międzykulturowy i do takiego dialogu przygotować. 
Wszak zachęca do namysłu nad Innym kulturowo człowiekiem, do odkrywania jego 
wartości i ambiwalentnych odczuć, uzewnętrznianych wtedy, gdy jest traktowany jak 
Obcy. Tego też czasami doświadczała bohaterka książki Pranić (2011, s. 177): 

– To jest nasz klasowy alien: Ela-Sanela. Ela poczuła się, jakby ktoś wylał na nią kubeł 
zimnej wody. Zmieszana, nie wiedziała, czy coś odpowiedzieć na takie powitanie, 
czy wyjść […].

Ela, idąc za Martą przez półmroczny korytarz, postanowiła zignorować tę sy-
tuację, ale było jej przykro. Alien – obca. Bo co? Bo nie ma w klasie swojej paczki? 
A może dlatego, że jej imię i nazwisko brzmi inaczej? Ci, którzy słyszeli je pierwszy 
raz, zawsze byli nieco zdziwieni, ale Ela czuła, że Michał powiedział to s p e c j a l n i e, 
żeby zrobić jej przykrość. Ela-Sanela. Właśnie, że tak! Sanela Hasani! Czuła, jak palą 
ją policzki. „Co za głupek” – pomyślała.

Spotkanie z omawianym tekstem sprzyja również szukaniu i doświadczaniu czło-
wieka: siebie i Innego, tego, co ich łączy, a nie tylko dzieli. Może stać się początkiem 
rozbudzania w czytelnikach przemyśleń na ten temat, też ich mocnych i słabych stron 
oraz kształtowania szeroko rozumianej tożsamości, z którą ściśle powiązana jest od-
powiedzialność. Oznacza to, że antropologiczna rola omawianej powieści wiąże się 
jednocześnie z jej funkcją etyczną. Za sprawą tej ostatniej jest możliwe uwrażliwienie 
odbiorcy na osobę ludzką obecną w tekście, a także poza nim, oraz przyjęcie odpo-
wiedzialności za przebieg spotkania z Ty. 

Podobnie Ela-Sanela może oddziaływać na dorosłego czytelnika – przyszłego 
nauczyciela polonistę, któremu nie jest obca literatura dla młodego odbiorcy, bo ją 
czytał jako nastolatek i ma, a przynajmniej powinien mieć, z nią kontakt w czasie za-
jęć akademickich. Jego uniwersyteckie spotkania z tego typu utworami zależą od pro-
gramów nauczania tejże literatury na uczelniach. Zdaniem Doroty Michułki (2014, 
s. 268) najczęściej „filolodzy będą przyjmować m.in. porządki historycznoliterackie, 
porządki stylowe, genologiczne, intersemiotyczne […]”. Warto jednak pamiętać, że 
w trakcie uniwersyteckiego kontaktu przyszłych nauczycieli języka polskiego z tek-
stami dla dzieci i młodzieży nie może zabraknąć czasu na rozmowę o wrażeniach, 
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odczuciach studentów po lekturze oraz o oddziaływaniu owych utworów na doro-
słych odbiorców. Jest to ważne też wtedy, gdy treść książek znana jest im od dawna. 
O wartości, jaką staje się dla przyszłych nauczycieli polonistów jako ludzi i kandyda-
tów do zawodu powrót myślą do utworów z dzieciństwa i lat szkolnych, szczególnie 
zaś refleksja nad wpływem na nich postaci literackich, świadczą wyniki przeprowa-
dzonych przeze mnie badań. Tego typu wspomnienia, zdaniem słuchaczy, nie tylko 
wywołują silne emocje, na ogół pozytywne, lecz zachęcają także do jeszcze głębsze-
go poznawania siebie i drugiego człowieka. W świetle przeanalizowanych zapisków 
studenckich trzeba stwierdzić, że nauczyciel świadomy wpływu, jaki miał na niego 
i jaki może mieć na ucznia bohater literacki, jeszcze bardziej docenia ponadczaso-
we znaczenie postaci dla obcującego z nimi nastolatka. Tym samym lepiej rozumie 
emocje i pragnienia tego ostatniego, jego potrzeby, sposób widzenia ludzi i świata. 
Odświeżane w pamięci nauczyciela doznania, za sprawą także uniwersyteckich spo-
tkań z literaturą osobną, są ważne m.in. z uwagi na właściwy dobór lektur szkolnych 
i przygotowanie działań lekcyjnych. 

Spotkanie z Elą-Sanelą może wywoływać więc w słuchaczach polonistyki autore-
fleksję na temat stopnia ukształtowania ich własnej tożsamości i umiejętności prowa-
dzenia dialogu międzykulturowego. Równie istotny dla kandydatów na nauczycieli 
okaże się namysł nad szukaniem sposobów kształtowania tożsamości przyszłych wy-
chowanków i swoim przygotowaniem do otwierania ich na dialog międzykulturo-
wy w czasie lekcji literatury. Poruszane kwestie uznaję za ważne chociażby dlatego, 
że w polskich szkołach coraz więcej jest uczniów z doświadczeniem migracji, przyby-
wających z różnych krajów europejskich. Za Katarzyną Pranić (2011, s. 231) można 
o nich powiedzieć, że są „trochę stąd, a trochę z innego świata”. 

W związku z powyższym nauczyciel polonista ma wiele zadań do wykonania. Jed-
nym z nich jest pomóc Innym odnaleźć siebie wśród otaczających ludzi i kształtować ich 
szeroko rozumianą tożsamość. Kolejnym stanie się przygotowanie polskich uczniów, 
jak i tych z doświadczeniem migracji do prowadzenia dialogu międzykulturowego. 
Do realizacji zasygnalizowanych tu zadań student musi być przygotowany. Sprzyja 
temu umiejętność rozpoznawania i doświadczania uczniów jako ludzi i odbiorców 
literatury oraz siebie jako człowieka i nauczyciela. Diagnozowaniu i doznawaniu przez 
słuchacza własnego Ja i Ty ucznia mogą służyć kilkuetapowe działania, do których od 
wielu lat zachęcam studentów w czasie prowadzonych zajęć, skoncentrowanych na 
skupieniu uwagi słuchaczy na uczniowskim odbiorze literatury, nie tylko adresowanej 
do nich (nierzadko zajęcia są modyfikowane w związku z różnymi potrzebami przy-
szłych polonistów). Podejmowane w ich toku działania polegają m.in. na:

1) indywidualnej lekturze utworu literackiego, wcześniej czytanego przez 
uczniów;



159Spotkania z literaturą. O dialogu międzykulturowym i kształtowaniu tożsamości…

2) formułowaniu ustnej (niekiedy pisemnej) refleksji na temat wrażeń, emocji 
i przeżyć w związku z przeczytanym tekstem;

3) samodzielnym, niesterowanym pytaniami nauczyciela akademickiego czy-
taniu świadectw szkolnego odbioru literatury i jednoczesnym redagowaniu 
swobodnych refleksji na temat osoby ucznia;

4) dzieleniu się zapisanymi spostrzeżeniami, w które wpisana jest diagnoza 
ucznia jako człowieka i odbiorcy tekstu;

5) ponownej lekturze refleksji nastolatków, tym razem w kontekście interdyscy-
plinarnym (np. filozoficznym, psychologicznym, kulturowym); 

6) dyskutowaniu problemów związanych z wyłaniającym się portretem uczniów – 
ludzi i odbiorców konkretnej literatury;

7) ustnym (czasami też pisemnym) interpretowaniu zapisanej „twarzy” nastolat-
ków w świadectwach odbiorczych. 

Warto dopowiedzieć, że studenci, podobnie jak uczniowie – uczestnicy badań 
empirycznych, czytają w czasie zajęć fragmenty dłuższych utworów lub krótkie teksty 
literackie. Lektura książek o znacznej objętości wymaga, jak wiadomo, indywidualne-
go spotkania z nimi w zaciszu domowym. W takim przypadku zajęcia uniwersytec-
kie rozpoczynają się od realizacji zasygnalizowanego wyżej punktu drugiego. Należy 
dodać, że bez względu na miejsce pierwszego kontaktu słuchaczy z zaproponowaną 
im prozą sporo czasu w toku zajęć zajmuje wypowiadanie wrażeń po jej przeczyta-
niu, dzielenie się odczuciami i przeżyciami. Nie chodzi jednak o podawanie suchych 
i lakonicznych informacji, ale o opisanie swoich doznań. Tym, co również jest bardzo 
istotne, są m.in. (auto)refleksje przyszłych nauczycieli na temat sposobu, w jaki pod 
wpływem czytanego tekstu budzą się w nich emocje, jak konkretna literatura oddzia-
ływa na przemyślenia dotyczące własnego Ja, ludzi i świata.

Co studentom przygotowującym się do wykonywania roli nauczyciela poloni-
sty przyniesie tak zaplanowane spotkanie z książką Katarzyny Pranić i świadectwami 
uczniowskiego jej odbioru? Za ich przyczyną mają oni szansę doświadczyć tego, cze-
go doświadczają wychowankowie, a więc np. niechęci do wykonania zadania, stresu 
związanego z tym działaniem, buntu wobec treści utworu, ale i przyjemności lektury. 
Odnosząc się zaś do fabuły tekstu, słuchacze nie tylko będą werbalizować własne 
emocje, doznania w związku z lekturą, lecz także poznawać siebie jako ludzi i odbior-
ców literatury, swoje osobiste i czytelnicze pragnienia oraz stopień otwarcia się na 
Innego. W uwrażliwianiu przyszłego nauczyciela na odkrywanie własnego wnętrza 
trzeba widzieć szansę na wykształcenie polonisty wrażliwego na osobę wychowan-
ka. Polonisty, który będzie umiał pomóc temu ostatniemu kształtować tożsamość 
i otwierać go także na dialog międzykulturowy. Czytając zaś świadectwa lekcyjnej 
recepcji Eli-Saneli, kandydat na polonistę dostrzeże ich nastoletnich autorów oraz 
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mocne i słabe strony uczniowskiego sposobu lektury tego tekstu. Tym samym roz-
pozna wrażliwość i emocje podopiecznych, ich postawy wobec Innego i stosunek do 
osób z doświadczeniem migracji. W istocie chodzi o to, by przeprowadzony najpierw 
w czasie indywidualnego spotkania dialog studenta z tekstem literackim nieco póź-
niej przerodził się w dialog słuchacza z tekstem uczniowskim o tekście literackim. 
Przedstawione tu działania będą służyć też formowaniu samego siebie, a później 
uczniów w spotkaniu z tym utworem.

Na koniec warto podkreślić, że kontakt nastolatków i kandydatów na polonistów 
z literaturą oraz tych ostatnich również ze świadectwami szkolnego jej odbioru ma 
sens, gdy staje się dialogiem zmysłów, dążeń i życia tego, który czyta, z tym, o któ-
rym jest mowa w tekście, i z autorem tekstu. Tylko taka wewnętrzna rozmowa może 
przyczynić się do kształtowania tożsamości człowieka oraz otwierania go na dialog 
międzykulturowy i stawiania sobie samemu pytań – np. o to: kim jest w obliczu In-
nego; kim powinien być; jakie wartości przyświecają mu w kontakcie z drugim czło-
wiekiem. Formułowaniu tych i jeszcze wielu innych pytań sprzyja powieść Katarzyny 
Pranić. Trzeba zatem zgodzić się ze stanowiskiem Małgorzaty Chrobak (2014, s. 92), 
że utwór ten

[…] zasługuje na refleksję badawczą nie tylko z powodu wprowadzenia do rodzi-
mej prozy młodzieżowej wątku współczesnej wojny. Stanowi rzadki w twórczości dla 
niedorosłych przypadek literackiego zapisu doświadczenia „człowieka z pogranicza” 
[…]. Powieść Ela-Sanela stanowi jedną z poważniejszych w polskiej prozie propo-
zycji wyjścia poza „zaklęty krąg” banalnych tematów literatury dziecięcej w stronę 
rzeczywistych problemów współczesnego człowieka.
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Abstract
ENCOUNTERS WITH LITERATURE. ON INTERCULTURAL DIALOGUE AND IDENTITY 

FORMATION NOT ONLY DURING POLISH LESSONS (ON THE EXAMPLE  
OF ELA-SANELA BY KATARZYNA PRANIĆ)

The author begins by considering the role of readers’ encounters with literature. She engages in 
a reflection on shaping readers’ identity and opening them to intercultural dialogue. She writes 
about the role of literature for children and young people in opening Polish philology students and 
their future pupils to intercultural dialogue and shaping the identity of both. She focuses on the 
presentation of Katarzyna Pranić’s novel Ela-Sanela as proposed reading, enabling the implemen-
tation of these tasks. She also presents the value of such preparation of candidates for teachers of 
Polish based on literary texts and students’ texts, being a testimony to the perception of literature.

Keywords: literature, intercultural dialogue, identity formation, pupil, teacher of Polish



Recenzowana książka stanowi niezwykle aktualną i ważną 
pozycję w dziedzinie badań nad problematyką pogranicza 
i współistniejących tam tożsamości. Pokazuje, jak wiele zagad-
nień jest jeszcze do odkrycia i jak wiele pojawia się nowych 
problemów oraz tematów wymagających opisu i opraco-
wania. Tom podejmuje ważne wątki dotyczące tożsamo-
ści regionalnej, nauki języków i wychowania młodzieży w 
środowisku wielojęzycznym i wielokulturowym. Jest to dziś 
niezwykle istotne, ponieważ międzykulturowość powstająca 
na styku różnych kultur staje się doświadczeniem coraz bar-
dziej powszechnym, zachodzącym nie tylko na „starych” po-
graniczach, ale ze względu na migracje i uchodźstwo poja-
wia się w wielu środowiskach niezależnie od położenia geo-
graficznego.

Z recenzji dr hab. Ewy Golachowskiej, prof. IS PAN

W swych rozważaniach Autorzy tekstów umiejętnie i w sposób 
przekonujący łączą szczegółowe analizy materiału z szerszą 
perspektywą ujęć naukowych eksploracji literaturoznawcy, 
językoznawcy, kulturoznawcy, historyka i dydaktyka, kompe-
tentnie i profesjonalnie „integrują” swe interpretacje ma-
teriału literackiego (lub językowego) z obszarem badań 
kulturoznawczych, wspierając je historią, dydaktyką poloni-
styczną, filozofią, aksjologią, etnolingwistyką, ukazując wie-
loaspektowy i wielopoziomowy, ale jednocześnie – pełny, 
spójny i syntetyczny obraz problemu postawionego w temacie 
opracowania.

Z recenzji dr hab. Doroty Michułki, prof. UWr
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