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Spotkania z literatura

O dialogu miedzykulturowym i ksztaltowaniu tozsamosci
nie tylko na godzinach polskiego
(na przyktadzie Eli-Saneli Katarzyny Pranic)

Literatura jest przestrzenia, w ktdrej rozgrywaja si¢ wazne sprawy. Mozna jg postrze-
gac jako skarbnice wiedzy o czlowieku, jego egzystenciji, interakcjach miedzyosobo-
wych. W zwigzku z tym, ze odslania rézne portrety ludzi, smutki i rado$ci tych ostat-
nich czy tez ich relacje ze §wiatem przesztym i wspolczesnym, staje sie $wiadectwem
emocji, wrazliwosci, doswiadczen, kondycji i potrzeb cztowieka. Zdaniem Ryszarda
Koziotka (2016, s. 8) ,literatura zasiewa w nas co$, czego w nas nie ma, z czym si¢
nie rodzimy, czego nawet nie przyjmujemy przez zwyczaje zycia rodzinnego [...],
i nagle rodzi si¢ czytelnik”

Odbiorca, obcujac z tekstem, rozwija myslenie o sobie, drugim czlowieku i zapi-
sane w utworze sfowa uznaje za skierowane do siebie. Odczuwa tez potrzebe zaanga-
zowania si¢ w lekture utwordw i odczytywania z ich perspektywy wlasnego zycia. Na
tej podstawie nalezy twierdzi¢, ze literatura jako sztuka wypowiadania ludzkiego do-
$wiadczenia i $wiadectwo ukazujace doswiadczenie czltowieka (zob. np. Nycz 2012)
oddzialywa na tego, kto si¢ z nig spotyka. Pobudza go do pochylenia si¢ nad obecnym
w dziele podmiotem, do do§wiadczania i interpretowania go w $wietle wlasnej osoby
i egzystencji. Antropologicznie ukierunkowane spotkanie czytelnika z tekstem, ozna-
czajace doznawanie swojego Ja w obliczu Innego, faczy sie z antropologiczna rolg lite-
ratury i $cisle powiazang z nia jej funkcja etyczng (zob. Lazarska 2015, s. 126-156).

Celem tej pierwszej oprocz zdobywania wiedzy o czlowieku, rozpoznawania
jego wizerunkow w tekscie i interpretowania ludzkiego doswiadczenia jest tez po-
dejmowanie konkretnych dzialan. One to, realizowane zaréwno w trakcie spotkania
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z utworem, jak i po nim, moga przyczynia¢ si¢ m.in. do namystu nad soba jako pod-
miotem, stosunkiem do ludzi, rolg literatury w zyciu. Zadaniem za$ etycznej funkcji
literatury staje si¢ uwrazliwienie czytelnika na druga osobe oraz przyjecie etycznej
i dialogicznej odpowiedzialnosci za spotkanie z nig. Wywolanie w odbiorcy reak-
cji emocjonalnych za sprawg jego kontaktu z zapisang ,twarzg” istoty ludzkiej stuzy
autorefleksjom na temat wlasnych postaw wobec tego, kogo si¢ spotyka, rozbudza-
niu potrzeby dostrzegania wspolnoty przezywania podobnych doznan, namystowi
nad powigzaniami i wzajemnym oddzialywaniem Ja czytelnika i Ty w tekscie. Nadto
sprzyja konfrontowaniu cudzego systemu aksjologicznego z wlasnym, doswiadcza-
niu innosci i stawianiu wielu pytan. Moze tez przyczynia¢ si¢ do kierowania przez
odbiorce utworu etycznych, dialogicznych i ,,odpowiedzialnych odpowiedzi” w stro-
ne¢ Innego (Miller 2000, s. 130), do podjecia z nim rozmowy. Spotkania z literaturg
majg zatem ogromny wplyw réwniez na ksztaltowanie szeroko rozumianej tozsamo-
$ci czytelnika i otwieranie go na dialog miedzykulturowy.

Wirod tych, ktorzy czytaja utwory literackie, sa kandydaci na nauczycieli polo-
nistéw i ich przyszli uczniowie. Wazng wigc rola uniwersyteckiej i szkolnej edukacji
polonistycznej jest realizacja takiego ksztalcenia i wychowania jednych i drugich,
za sprawg ktorego bedzie mozliwe doswiadczanie siebie samych w obliczu drugiego
czlowieka, takze obecnego w tekscie, i otwieranie si¢ na dialog miedzykulturowy. Juz
na podstawie stownikowych wyjasnien pojecia ,,dialog” trzeba uzna¢, ze chodzi¢ tu
bedzie o takg rozmowe i wymiane mysli, pogladow, ktorej celem stanie sie dojscie
do uzgodnienia opinii i znalezienia w miare pelnego porozumienia w przedmioto-
wej sprawie (zob. Dunaj red. 2000, s. 171). Zapraszajac i przygotowujac jednostke
do podejmowania dialogu miedzykulturowego, nalezy pamietaé, ze dialog ten jest
szczegolny. Wiaze si¢ on bowiem z otwarciem podmiotu na wartosci i odczucia lu-
dzi czasami zupelnie odmiennych kulturowo i $wiatopogladowo, co moze utrudnia¢
wzajemne porozumienie. Z jednej strony dialog miedzykulturowy to pragnienie da-
zenia do zrozumienia Innego. Z drugiej za$ dialogiczne doswiadczanie tego ostat-
niego jest fundamentem docenienia warto$ci wlasnej osoby, kultury, réwniez regio-
nalnej, ale i zauwazenia mankamentéw. Identyfikacja z sobg oraz szeroko rozumiang
kulturg staje si¢ punktem wyjscia do doswiadczania ludzi i rozwijania zainteresowan
innymi kulturami oraz do ksztaltowania tozsamosci bycia czlowiekiem i cztonkiem
blizszej oraz dalszej wspdlnoty (por. Wojnar 2000, s. 100-102). Celem owego dialogu
jest zaréwno lepsze poznawanie swoich i cudzych pogladéw, jak i dzialan podejmo-
wanych przez reprezentantéw odmiennych kultur. Dialog miedzykulturowy pociaga
wigc za sobg zrozumienie, wspolistnienie, wzajemna komunikatywno$¢. Domaga sie
od podmiotéw tez zyczliwosci, zaufania, przyjecia odpowiedzialnosci za rozwijanie
wzajemnych relacji i realizacje podjetych celéw. W istocie chodzi o pobudzenie wlas-
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nych proceséw myslowych do (auto)refleksji nad ksztaltowaniem siebie jako osoby.
Z dialogiem tym faczy si¢ pojecie edukacji miedzykulturowej. W opinii Jerzego Niki-
torowicza (2008, s. 45) te ostatnig warto rozumie¢ jako

0g6t wzajemnych wplywéw i oddziatywan jednostek i grup, instytucji, organizacji,
stowarzyszen i zwiazkow sprzyjajacych takiemu rozwojowi czlowieka, w trakcie ktdre-
go staje sie on w pelni §wiadomym i tworczym czlonkiem wspélnoty rodzinnej, lokal-
nej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej czy
planetarnej oraz zdolnym do aktywnej samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej i usta-
wicznie kreowanej tozsamosci.

Jej zadaniem staje si¢ wigc nauka mediacji i rozwigzywania konfliktéw interper-
sonalnych np. za sprawg literatury. W efekcie za$ chodzi o lepsza znajomos¢ siebie,
otwarcie si¢ na to, co inne, dynamiczny rozwdj, integracje i zachowanie wlasnej od-
rebnosci. Mozna zatem uznad, ze zaréwno dialog, jak i edukacja, o ktoérych wyzej
mowa, umozliwiaja ksztaltowanie postaw wobec ludzi. Sprzyjaja nawigzywaniu
i utrzymywaniu poprawnych kontaktéw z nimi. Nadto stuza wyjsciu w strone szano-
wania ich godnosci i tego, co jest jednostce bliskie, co znajduje si¢ w jej otoczeniu.

Rozwijanie potrzeby podejmowania dialogu migedzykulturowego oraz prowadze-
nie edukacji miedzykulturowej pozostajg, jak zostalo to juz zasygnalizowane, w re-
lacji z procesem ksztaltowania tozsamosci podmiotu, w tym przypadku przyszlego
nauczyciela i ucznia. Tozsamos¢, czyli $wiadomos¢ i rozpoznawanie wlasnej osoby,
takze w powigzaniu z innymi ludzmi, bywa réznie definiowana ze wzgledu na przed-
miot badan. Zdaniem psychologéw warto ja pojmowac jako stala wlasciwos¢ jed-
nostki, przyjmujaca ,,posta¢ dynamicznej organizacji tresci o wlasnej osobie, ktére
uwaza ona za najbardziej dla siebie charakterystyczne. Tresci te s3 mozliwe do uswia-
domienia i zwerbalizowania, a subiektywne przezycia, jakie im towarzysza, znajduja
wyraz w szeregu poczuc tozsamosciowych” (Pilarska 2012, s. 37).

Z rozlicznych i zréznicowanych refleksji naukowych filozoféw mozna wyczytac,
ze wspolnym mianownikiem w ich przemysleniach nad rozumieniem tozsamosci
czlowieka — wyjatkowego bytu — jest pojmowanie jej jako nieustannego procesu mys-
lowego, w ktorego toku osoba stawia pytanie o to, kim jest (Wegrzecki 2006, s. 9-28).
Szukajac na nie odpowiedzi, mniej lub bardziej rozpoznaje cel i sens wlasnej egzy-
stencji, dziatan podejmowanych wobec ludzi oraz diagnozuje umiejetnosci zachowa-
nia swojej osoby w kontakcie z nimi.

Omawiany termin staje si¢ wazny dla socjologéw analizujacych sytuacje jednost-
ki w spoleczenstwie wspdtczesnym (Bokszanski 1989, s. 5). W ich przekonaniu kazdy
czlowiek chce by¢ jakis i kims$. Jego tozsamos¢ jest ksztaltowana ,,w aktach spotecz-
nego rozpoznania” (Berger 2005, s. 97). Oznacza to, ze dostrzega on siebie i wartos¢
swojej osoby, identyfikujac sie z konkretng grupa spoteczng (np. narodowa, regional-
ng). To wlasnie ona potwierdza tozsamo$¢ podmiotu.
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Juz na podstawie jedynie zasygnalizowanych stanowisk znawcéw nalezy uznad,
ze tozsamos¢ jest zagadnieniem istotnym i ponadczasowym, réwniez w namysle nad
otwieraniem podmiotu na dialog miedzykulturowy. Proces ksztaltowania tozsamosci
jednostki, czyli rozwijanie jej zdolnosci rozpoznawania samej siebie i formulowania
refleksji nad tym, kim jest, odbywa si¢ przez cale zycie. Ma miejsce tez w czasie szkol-
nej i uniwersyteckiej edukacji polonistyczne;.

O spotkaniach z literatura, dialogu miedzykulturowym
i tozsamosci

W zwigzku z poruszanymi kwestiami rodzi si¢ pytanie: jak ksztaltowaé tozsamosé
ucznidw i studentéw oraz otwierac ich na dialog miedzykulturowy? Jedna z drog re-
alizacji wyznaczonego tu zadania jest czytanie literatury. W czasie spotkan z tekstami
uczniowie oraz ich przyszli nauczyciele moga stawia¢ pytania o wlasng osobe, cel i sens
zycia, swoj stosunek do drugiego czlowieka, relacje interpersonalne. Wsroéd licznych
utworéw, ktére temu sprzyjaja, sa te zaliczane do literatury dla dzieci i mlodziezy.
Postugujac si¢ sformutowaniem ,literatura dla dzieci i mlodziezy”, mam na uwadze
ksigzki pisane z mysla o nastoletnich odbiorcach. Moga mie¢ one spory i réznorodny
wplyw na mlode pokolenie. Zdaniem Jana Czechowskiego (2007, s. 13) wprowadzaja
np. ,w tradycje kulturowg polska i obcg; przygotowuja do recepcji pismiennictwa
ogdlnego - wysokoartystycznego i ksztaltujg okreslony typ potrzeb kulturowych”. Ich
moc oddzialywania bierze si¢ rowniez z tego, ze cechuje je wieloaspektowos¢, zwia-
zana m.in. z ukladem i sposobem przedstawiania zdarzen oraz z konstrukcja postaci
literackich. Te ostatnie pelnig wazng funkcje w utworach adresowanych do mlodego
czytelnika. W opinii znawcéw tematu polega ona na

dopelnieniu i utwierdzeniu punktu widzenia odbiorcy postaci danego systemu sym-
boli, figur mitycznych, toposéw, najbardziej spolaryzowanych spotecznie wersji po-
staci. Typowy bohater powinien zaspokajaé potrzebe zyciowego optymizmu, dawa¢
proste modele identyfikacji. Sa to postaci nosicieli wielu szlachetnych cech i ideatéw.
Bohater wymarzony jest silny i zwycieski (Koztowska 2013, s. 42-43).

Wisrod wielu kreacji bohateréw prozy dla dzieci i mlodziezy znajduja si¢ np.
réwiesnicy - pochodzacy z réznych rodzin; rozmaicie funkcjonujacy w grupach
spolecznych; zmagajacy sie z licznymi problemami; doznajacy radosci, cierpien
i zwigzanych z nimi glebokich przezy¢; probujacy odnalez¢ sie w otaczajacej rzeczy-
wistoéci. Do nich nalezg takze postaci, ktére mozna nazwa¢ Innymi. Sg to mlodzi
ludzie z do$wiadczeniem migracji, jak i wyobcowani ze srodowiska réwiesniczego
m.in. ze wzgledu na chorobe, niski status spoleczny czy uwiklanie w rozmaite nato-
gi. Zdaniem Elzbiety Kruszynskiej (2010, s. 22) ,pisarze kreuja postacie «innych»,
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«obcych», «odmiencow», prowokujacych niejako konfrontacje z norma, ktérej zdaja
sie zaprzecza¢. Rozne przyczyny ich obcosci budza reakcje srodowisk — od tagodne;j
dezaprobaty, przez niech¢é, wySmiewanie, po agresje”.

Nie wdajac si¢ w szczegdtowe rozwazania na temat bohatera réwiesnika, warto
uznad, ze jego zadaniem jest m.in. pokaza¢ nastoletnim czytelnikom, jak odnalez¢
siebie i wlasne miejsce w zyciu, ksztaltowa¢ wrazliwos¢ na drugiego czlowieka, po-
szerza¢ widzenie ludzi i $wiata, otwierac sie na dialog miedzykulturowy, zacheca¢ do
stawiania pytan o wlasne Ja w obliczu przezy¢ i sytuacji Ty literackiego. Dzigki takie-
mu bohaterowi utwory dla dzieci i mlodziezy majg szans¢ w jakims stopniu oddzia-
tywa¢ na przemyslenia mlodych na temat istoty i sposobéw odkrywania wlasnego
wnetrza oraz szukanie odpowiedzi na wiele nurtujacych spraw: osobistych, rodzin-
nych, spolecznych. Tym samym sprzyjaja przygotowaniu czytelnikow do odnalezie-
nia sie w zyciu i wyczulajg na ludzi, takze obcych kulturowo.

Jednym z tekstow, ktore moga mie¢ wplyw na wiele uczniowskich rozmyslan,
jest Ela-Sanela Katarzyny Prani¢. Ksiazka ta, wydana w 2011 roku, jest opowiescia
o0 13-letniej dziewczynce, ktora z pozoru niczym nie odrdznia sie od rowiesnikow.
Tak jak oni chodzi do szkoly, ma swoje smutki i radosci, zainteresowania, marzenia.
Spotkanie czytelnika z nastolatka rozpoczyna sie w do$¢ dla niej stresujgcej sytuacji.
Dotyczy ona realizacji jej osobistego pragnienia uczestnictwa w przestuchaniach do
teatru amatorskiego, w ktorym beda odbywac sie przygotowania do przedstawienia
Matego Ksigcia. Marzenie to okazuje si¢ dos¢ trudne do osiagnigcia, poniewaz Ela
jest osoba niesmialg i bardzo zawstydzona. Po przybyciu na probe ma coraz wigcej
watpliwosci co do podjetej decyzji. Jej zawstydzenie i wewnetrzne wahania, a nawet
brak wiary w powodzenie calej sprawy powoduja, Ze stara si¢ — nieskutecznie — by¢
niezauwazona przez organizatorki:

— Pani Moniko! - zawotala, a Ela wcisneta si¢ w fotel. - Mamy tu kogo$ zupetlnie
nie-ujawnionego! - Rzucita Eli wyzywajace spojrzenie, wyrwala jej z rak kartke
i pobiegla do pozostatych.

Ela byla zdruzgotana.

— Ale porazka... - wyszeptala prawie bez tchu.

Najchetniej zapadlaby si¢ pod ziemie.

Wiedziala, ze tak bedzie. Teraz wszyscy obrdcili sie w jej strone i gapili si¢ na
nig, bezradng na tej czarnej pustyni. Rozpaczliwie rozejrzata si¢ woko? siebie (Prani¢
2011, s. 10).

Stres i niepokoj nie opuszczaja bohaterki. Do konca przestuchan trzyma kolana
podciagniete pod brode i obgryza paznokcie. Mlody czytelnik, pochylajac sie nad
pierwszymi stronami powiesci, zauwazy, ze doznania Eli nie s3 mu obce. Wszak to-
warzyszg one niemal kazdemu czlowiekowi w réznych sytuacjach zyciowych. Juz na
tym etapie lekturowego spotkania gtéwna posta¢ ma szanse stac si¢ bliska mu osoba.
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Nastoletni odbiorcy, obcujac z tekstem, dowiedzg si¢ tez, ze dziewczynka lubi czytad.
Jej ulubiong ksigzka jest wlasnie Maly Ksigze, ktorego fragmenty cytuje na co dzien.
Wsrod wykorzystywanych przez nig, w rozmaitych okolicznosciach, przytoczen
jest m.in. zdanie ,,Stajesz si¢ na zawsze odpowiedzialny za to, co oswoiles” (Prani¢
2011, s. 55).

Tym, co jeszcze moze zwigza¢ mlodego odbiorce z nastolatka, jest fakt, ze ma
ona do kogo wracac¢ ze szkoly. Okazuje si¢ bowiem, ze na zestresowang, zaleknio-
ng, ale i radosng Ele, bo przezywajaca przeciez réwniez wiele szczesliwych chwil,
w domu czeka osoba ja kochajaca. To Babcia, z ktdrg mieszka i z ktora nie tylko za-
siada wspolnie do positkéw, lecz réwniez rozmawia na temat réznych spraw. Ma ona
spory wplyw na jej wewnetrzne przemyslenia. Widac to szczegdlnie wowczas, gdy
dziewczynka w rozmaitych, takze trudnych momentach dnia codziennego przypo-
mina sobie, jak w konkretnej sytuacji zareagowataby jej opiekunka, co by powiedzia-
fa. Trzeba uzna¢ wigc, Ze Babcia jest dla 13-latki autorytetem. Fragmenty, w ktérych
opisane sg relacje obydwu postaci, ich stosunek do siebie, moga sta¢ si¢ podstawg
wielu przemyslen, takze w kontekscie wlasnego Zycia, np. na temat wiezi emocjonal-
nych faczacych ludzi.

Czego jeszcze czytelnik dowiaduje si¢ o Eli? Tak jak wiele nastolatek, rowniez ona
lubi sporo czasu spedza¢ w tazience. Jej ulubionym miejscem jest tez strych domu,
w ktérym mieszka. Przeszukuje tam ,tajemnicze zakamarki, a w nich — pamiatki po
dawnych wtascicielach willi” (Chrobak 2014, s. 87). Umie zachwycac si¢ piecknem przy-
rody, kocha zwierzeta. Bardzo intensywnie i uwaznie obserwuje ludzi, ich zachowania,
relacje interpersonalne. O jej wyostrzonym zmysle obserwacji, wskazujacym nie tylko
na zainteresowanie cztowiekiem, lecz réwniez otaczajaca go przyrods, $wiadczag mo-
nologi wewnetrzne. Warto doda¢, ze Ela nie zawsze tez zgadza sie ze zdaniem doro-
stych, co ujawnia stowem i mysla. Juz takie informacje o niej wystarcza, by stwierdzic,
ze nie odréznia sie ona za bardzo od innych. Niejeden mlody odbiorca zobaczy w niej
zardwno swoje oblicze, jak i rowiesnikow, z ktérymi ma na co dzien kontakt. By¢ moze
dojdzie do wniosku, ze chetnie zaprzyjaznilby sie z bohaterka powiesci.

Im dtuzej trwa spotkanie z Elg-Sanela, tym wiecej poznaje si¢ faktow na jej temat.
Wchodzac w glab lektury, czytelnik zaczyna odkrywac¢ nieujawnione dotad tajemni-
ce. Otoz okazuje sie, ze Babcia, z ktorg nastolatka mieszka, nie jest jej rodzong bab-
cig. To polska lekarka, ktora w 1994 roku zaadoptowata roczng dziewczynke i tym
samym uratowala jej zycie. Kim jest zatem Ela? Po przeczytaniu calego utworu nie
ma watpliwosci, ze jest to Sanela Hasani z Bo$ni, kraju ogarnietego wojng w latach 90.
ubiegtego wieku. Szczegdtowe informacje o niej autorka ksigzki jednak dozuje. Stad
odbiorca stopniowo odkrywa prawde o bohaterce, np. w sytuacji, kiedy dziewczynka
rozmawia z opiekunka o swojej rodzinie. Nastolatkg targaja wowczas sprzeczne uczu-
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cia: ma potrzebe kontaktu z biologiczng rodzing i zarazem leka si¢ rozstania z uko-
chang Babcig. Glgbokie doznania nie opuszczajg Eli takze wowczas, gdy czyta listy,
ktdére dostala od siostry, odnalezionej w Anglii. Spotkanie dziewczynki z rodzing za
posrednictwem otrzymanej i tez wysylanej przez nig do najblizszych korespondencji
nie jest fatwe. Przezycia 13-latki, stawiane pytania i formulowane przemyslenia na
temat wlasnej osoby i swojego Zycia staja si¢ wyrazem poszukiwania samej siebie
i dojrzewania do odkrycia wlasnej tozsamosci.

Co zatem moze da¢ uczniom lektura tej powiesci? W moim przekonaniu jest
w stanie otworzy¢ ich na dialog miedzykulturowy i do takiego dialogu przygotowac.
Wszak zacheca do namystu nad Innym kulturowo czlowiekiem, do odkrywania jego
wartosci i ambiwalentnych odczué, uzewnetrznianych wtedy, gdy jest traktowany jak
Obcy. Tego tez czasami doswiadczala bohaterka ksiazki Prani¢ (2011, s. 177):

- To jest nasz klasowy alien: Ela-Sanela. Ela poczufa si¢, jakby ktos wylal na nig kubet
zimnej wody. Zmieszana, nie wiedziala, czy co$ odpowiedzie¢ na takie powitanie,

czy wyjsé [...].

Ela, idac za Martg przez pétmroczny korytarz, postanowita zignorowac te sy-
tuacje, ale bylo jej przykro. Alien — obca. Bo co? Bo nie ma w klasie swojej paczki?
A moze dlatego, Ze jej imi¢ i nazwisko brzmi inaczej? Ci, ktorzy styszeli je pierwszy
raz, zawsze byli nieco zdziwieni, ale Ela czuta, ze Michat powiedzial to specjalnie,
zeby zrobic¢ jej przykroé¢. Ela-Sanela. Wlasnie, ze tak! Sanela Hasani! Czula, jak pala
ja policzki. ,Co za glupek” - pomyélata.

Spotkanie z omawianym tekstem sprzyja réwniez szukaniu i do$wiadczaniu czlo-
wieka: siebie i Innego, tego, co ich laczy, a nie tylko dzieli. Moze sta¢ sie poczatkiem
rozbudzania w czytelnikach przemyslen na ten temat, tez ich mocnych i stabych stron
oraz ksztaltowania szeroko rozumianej tozsamosci, z ktorg $cisle powigzana jest od-
powiedzialno$¢. Oznacza to, ze antropologiczna rola omawianej powiesci wigze si¢
jednoczesnie z jej funkcjg etyczna. Za sprawg tej ostatniej jest mozliwe uwrazliwienie
odbiorcy na osobe ludzka obecng w tekscie, a takze poza nim, oraz przyjecie odpo-
wiedzialnosci za przebieg spotkania z Ty.

Podobnie Ela-Sanela moze oddzialywaé na dorostego czytelnika — przysztego
nauczyciela poloniste, ktéremu nie jest obca literatura dla mlodego odbiorcy, bo ja
czytal jako nastolatek i ma, a przynajmniej powinien mie¢, z nig kontakt w czasie za-
je¢ akademickich. Jego uniwersyteckie spotkania z tego typu utworami zalezg od pro-
gramOw nauczania tejze literatury na uczelniach. Zdaniem Doroty Michulki (2014,
s. 268) najczesciej »filolodzy beda przyjmowa¢ m.in. porzadki historycznoliterackie,
porzadki stylowe, genologiczne, intersemiotyczne [...]". Warto jednak pamietac, ze
w trakcie uniwersyteckiego kontaktu przysztych nauczycieli jezyka polskiego z tek-
stami dla dzieci i mlodziezy nie moze zabrakna¢ czasu na rozmowe o wrazeniach,
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odczuciach studentéw po lekturze oraz o oddziatywaniu owych utworéw na doro-
stych odbiorcéw. Jest to wazne tez wtedy, gdy tre$¢ ksigzek znana jest im od dawna.
O wartosci, jaka staje si¢ dla przysztych nauczycieli polonistéw jako ludzi i kandyda-
tow do zawodu powrdt mysla do utwordéw z dziecinstwa i lat szkolnych, szczegolnie
za$ refleksja nad wplywem na nich postaci literackich, $wiadcza wyniki przeprowa-
dzonych przeze mnie badan. Tego typu wspomnienia, zdaniem stuchaczy, nie tylko
wywolujg silne emocje, na 0goét pozytywne, lecz zachecajg takze do jeszcze glebsze-
go poznawania siebie i drugiego cztowieka. W $wietle przeanalizowanych zapiskow
studenckich trzeba stwierdzi¢, ze nauczyciel $wiadomy wplywu, jaki miat na niego
i jaki moze mie¢ na ucznia bohater literacki, jeszcze bardziej docenia ponadczaso-
we znaczenie postaci dla obcujacego z nimi nastolatka. Tym samym lepiej rozumie
emocje i pragnienia tego ostatniego, jego potrzeby, sposob widzenia ludzi i §wiata.
Ods$wiezane w pamigci nauczyciela doznania, za sprawg takze uniwersyteckich spo-
tkan z literaturg osobna, s3 wazne m.in. z uwagi na wtasciwy dobor lektur szkolnych
i przygotowanie dziatan lekcyjnych.

Spotkanie z Elg-Sanelg moze wywolywac wiec w stuchaczach polonistyki autore-
fleksje na temat stopnia uksztaltowania ich wlasnej tozsamosci i umiejetnosci prowa-
dzenia dialogu miedzykulturowego. Réwnie istotny dla kandydatéow na nauczycieli
okaze si¢ namyst nad szukaniem sposobow ksztaltowania tozsamosci przysztych wy-
chowankéw i swoim przygotowaniem do otwierania ich na dialog miedzykulturo-
wy w czasie lekgji literatury. Poruszane kwestie uznaj¢ za wazne chociazby dlatego,
ze w polskich szkotach coraz wiecej jest uczniéw z doswiadczeniem migracji, przyby-
wajacych z réznych krajow europejskich. Za Katarzyna Prani¢ (2011, s. 231) mozna
o nich powiedzie¢, ze sa ,troche stad, a troche z innego $wiata”

W zwiazku z powyzszym nauczyciel polonista ma wiele zadan do wykonania. Jed-
nym znich jest poméc Innym odnalez¢ siebie wérod otaczajacych ludziiksztattowacich
szeroko rozumiang tozsamos¢. Kolejnym stanie si¢ przygotowanie polskich uczniow,
jak i tych z doswiadczeniem migracji do prowadzenia dialogu miedzykulturowego.
Do realizacji zasygnalizowanych tu zadan student musi by¢ przygotowany. Sprzyja
temu umiejetno$¢ rozpoznawania i do§wiadczania uczniow jako ludzi i odbiorcow
literatury oraz siebie jako czlowieka i nauczyciela. Diagnozowaniu i doznawaniu przez
stuchacza wlasnego Ja i Ty ucznia moga stuzy¢ kilkuetapowe dzialania, do ktérych od
wielu lat zach¢cam studentéw w czasie prowadzonych zaje¢, skoncentrowanych na
skupieniu uwagi stuchaczy na uczniowskim odbiorze literatury, nie tylko adresowane;j
do nich (nierzadko zajecia s modyfikowane w zwigzku z réznymi potrzebami przy-
sztych polonistéw). Podejmowane w ich toku dziatania polegaja m.in. na:

1) indywidualnej lekturze utworu literackiego, wczesniej czytanego przez

uczniow;
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2) formulowaniu ustnej (niekiedy pisemnej) refleksji na temat wrazen, emocji
i przezy¢ w zwiazku z przeczytanym tekstem;

3) samodzielnym, niesterowanym pytaniami nauczyciela akademickiego czy-
taniu $wiadectw szkolnego odbioru literatury i jednoczesnym redagowaniu
swobodnych refleksji na temat osoby ucznia;

4) dzieleniu si¢ zapisanymi spostrzezeniami, w ktére wpisana jest diagnoza
ucznia jako czlowieka i odbiorcy tekstu;

5) ponownej lekturze refleksji nastolatkdw, tym razem w kontekscie interdyscy-
plinarnym (np. filozoficznym, psychologicznym, kulturowym);

6) dyskutowaniu probleméw zwigzanych z wyltaniajacym si¢ portretem uczniow -
ludzi i odbiorcéw konkretnej literatury;

7) ustnym (czasami tez pisemnym) interpretowaniu zapisanej ,,twarzy” nastolat-
kow w $wiadectwach odbiorczych.

Warto dopowiedzie¢, ze studenci, podobnie jak uczniowie - uczestnicy badan
empirycznych, czytaja w czasie zaje¢ fragmenty diuzszych utwordéw lub krotkie teksty
literackie. Lektura ksigzek o znacznej objetosci wymaga, jak wiadomo, indywidualne-
go spotkania z nimi w zaciszu domowym. W takim przypadku zajecia uniwersytec-
kie rozpoczynajg sie od realizacji zasygnalizowanego wyzej punktu drugiego. Nalezy
doda¢, ze bez wzgledu na miejsce pierwszego kontaktu stuchaczy z zaproponowang
im proza sporo czasu w toku zaje¢ zajmuje wypowiadanie wrazen po jej przeczyta-
niu, dzielenie si¢ odczuciami i przezyciami. Nie chodzi jednak o podawanie suchych
ilakonicznych informacji, ale o opisanie swoich doznan. Tym, co réwniez jest bardzo
istotne, s3 m.in. (auto)refleksje przysztych nauczycieli na temat sposobu, w jaki pod
wplywem czytanego tekstu budzg si¢ w nich emocje, jak konkretna literatura oddzia-
lywa na przemyslenia dotyczace wlasnego Ja, ludzi i $wiata.

Co studentom przygotowujacym si¢ do wykonywania roli nauczyciela poloni-
sty przyniesie tak zaplanowane spotkanie z ksigzkg Katarzyny Pranic¢ i §wiadectwami
uczniowskiego jej odbioru? Za ich przyczyna majg oni szanse doswiadczy¢ tego, cze-
go doswiadczaja wychowankowie, a wigc np. niecheci do wykonania zadania, stresu
zwigzanego z tym dziataniem, buntu wobec tresci utworu, ale i przyjemnosci lektury.
Odnoszac sie za$ do fabuly tekstu, stuchacze nie tylko beda werbalizowa¢ wiasne
emocje, doznania w zwigzku z lekturg, lecz takze poznawac siebie jako ludzi i odbior-
cow literatury, swoje osobiste i czytelnicze pragnienia oraz stopien otwarcia si¢ na
Innego. W uwrazliwianiu przyszlego nauczyciela na odkrywanie wlasnego wnetrza
trzeba widzie¢ szanse na wyksztalcenie polonisty wrazliwego na osobe wychowan-
ka. Polonisty, ktory bedzie umial poméc temu ostatniemu ksztaltowaé tozsamosé
i otwiera¢ go takze na dialog miedzykulturowy. Czytajac za$ swiadectwa lekcyjnej
recepcji Eli-Saneli, kandydat na poloniste dostrzeze ich nastoletnich autoréw oraz
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mocne i stabe strony uczniowskiego sposobu lektury tego tekstu. Tym samym roz-
pozna wrazliwos¢ i emocje podopiecznych, ich postawy wobec Innego i stosunek do
0s6b z doswiadczeniem migracji. W istocie chodzi o to, by przeprowadzony najpierw
w czasie indywidualnego spotkania dialog studenta z tekstem literackim nieco pdz-
niej przerodzit si¢ w dialog stuchacza z tekstem uczniowskim o tekscie literackim.
Przedstawione tu dziatania beda stuzy¢ tez formowaniu samego siebie, a pdzniej
uczniéw w spotkaniu z tym utworem.

Na koniec warto podkresli¢, ze kontakt nastolatkéw i kandydatéw na polonistow
z literaturg oraz tych ostatnich réwniez ze §wiadectwami szkolnego jej odbioru ma
sens, gdy staje si¢ dialogiem zmystow, dazen i zycia tego, ktory czyta, z tym, o kto-
rym jest mowa w tekscie, i z autorem tekstu. Tylko taka wewnetrzna rozmowa moze
przyczyni¢ si¢ do ksztaltowania tozsamosci czlowieka oraz otwierania go na dialog
miedzykulturowy i stawiania sobie samemu pytan - np. o to: kim jest w obliczu In-
nego; kim powinien by¢; jakie wartosci przy$wiecaja mu w kontakcie z drugim czto-
wiekiem. Formulowaniu tych i jeszcze wielu innych pytan sprzyja powies¢ Katarzyny
Prani¢. Trzeba zatem zgodzic¢ sie ze stanowiskiem Malgorzaty Chrobak (2014, s. 92),
ze utwor ten

[...] zastuguje na refleksje badawcza nie tylko z powodu wprowadzenia do rodzi-
mej prozy mlodziezowej watku wspoélczesnej wojny. Stanowi rzadki w twérczosci dla
niedorostych przypadek literackiego zapisu doswiadczenia ,,czlowieka z pogranicza”
[...]. Powie$¢ Ela-Sanela stanowi jedng z powazniejszych w polskiej prozie propo-
zycji wyjécia poza ,zaklety krag” banalnych tematow literatury dziecigcej w strong
rzeczywistych probleméw wspoétczesnego cztowieka.
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Abstract

ENCOUNTERS WITH LITERATURE. ON INTERCULTURAL DIALOGUE AND IDENTITY
FORMATION NOT ONLY DURING POLISH LESSONS (ON THE EXAMPLE
OF ELA-SANELA BY KATARZYNA PRANIC)

The author begins by considering the role of readers’ encounters with literature. She engages in
a reflection on shaping readers’ identity and opening them to intercultural dialogue. She writes
about the role of literature for children and young people in opening Polish philology students and
their future pupils to intercultural dialogue and shaping the identity of both. She focuses on the
presentation of Katarzyna Prani¢’s novel Ela-Sanela as proposed reading, enabling the implemen-
tation of these tasks. She also presents the value of such preparation of candidates for teachers of
Polish based on literary texts and students’ texts, being a testimony to the perception of literature.

Keywords: literature, intercultural dialogue, identity formation, pupil, teacher of Polish
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