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Stowo wstepne

Filozofia jest sztuka myslenia, myslenia zatem powinna uczy¢ — takze dzieci. Zajecia
z filozofii w szkole podstawowej maja na celu ksztaltowanie myslenia racjonalnego,
argumentacyjnego i logicznego, wypracowanie nawykéw uzasadniania przekonan
i poprawnego wnioskowania, a takze podtrzymanie w dzieciach zywego zaintereso-
wania $wiatem. Tak rozumiana filozofia rozwija w najmiodszych bardzo potrzebna
autonomi¢ intelektualng, bez ktérej trudno odnalezé si¢ w rzeczywistosci XXI w.
Wymagania wspélczesnosci stawiaja mlodziez i dzieci przed koniecznoscia
konfrontacji z réznorodnymi i nierzadko konkurencyjnymi ideami, stanowiskami
oraz systemami przekonan. Popularne §rodki medialnego przekazu i portale spo-
tecznosciowe, stanowigce dla wickszosci mlodych Europejezykéw codziennosé,
zderzajg ich nie tylko z zywa debata na forum publicznym, ale takze z wkraczajaca
w prywatng przestrzen lokalna, nieustanng, szybka wymiang sadéw i opinii. Z tego
powodu umiejetno$¢ samodzielnej oceny pogladéw, wazenia racji, dostrzegania
zalozeni oraz konsekwencji logicznych poszczegélnych przekonar, giebokiego na-
mystu siegajacego istoty probleméw, a takze wypracowywania oraz obrony wlasnego
stanowiska sg obecnie potrzebne mlodym bardziej niz kiedykolwiek.
Rozpoznawszy te potrzeby, Zarzad Fundacji Sternik-Krakéw dopuscit w 2014 .
nauczanie w klasach IV-VT Szkoty ,Zrédto” w Krakowie nieobecnego w polskie]
szkole podstawowej przedmiotu — filozofii. Jednym z celéw, ktére postawila sobie
placéwka, bylo wyksztalcenie czlowieka myslacego i odpowiedzialnego, zdolnego
do $wiadomego wkroczenia w §wiat oferujacy szeroki wachlarz systeméw przekonan
oraz ocen moralnych. Dlatego wlasnie potrzeba edukacji filozoficznej dotyczyla
wczesnego etapu zycia, poprzedzajacego wchodzenie dzieci w §wiat wymiany mysli,

prowadzonej takze elektronicznie, lub towarzyszacego temu procesowi.
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Autorka zawartego w niniejszej ksiazce trzyletniego programu nauczania
pt. ,Filozofia klasyczna w szkole podstawowej” dostala unikatows na skale Polski
szans¢ poprowadzenia regularnych, cotygodniowych, obowigzkowych zaje¢ z filozofii
z dzie¢miw wieku od 10 do 13 lat. Prezentowana tu propozycja nie uksztaltowala si¢
wiec w prézni spekulatywnego myslenia, lecz jest owocem doswiadczen, dzigki kté-
rym wiele pierwotnych pomystéw i projektéw zostalo zweryfikowanych w szkolnych
realiach. Doswiadczenia te potwierdzily warto$¢ treningu filozoficznego myslenia
nie tylko wynikami osigganymi przez uczniéw podczas egzaminéw panstwowych,
ale takze widocznym wzrostem kompetencji argumentacyjno-logicznych.

Ksigzka zawiera opis metody, stanowiacy pewien glos w dyskusji nad analizowang
przez filozoféw, psychologéw i pedagogéw filozofig dla dzieci (Philosophy for Child-
ren), a zarazem program szkolny zaakceptowany przez Rade Nauczycielska Szkoty
i stosowany od kilku lat — wraz ze scenariuszami lekcji i materiatami szkolnymi.
Pierwsza czesc¢ ksiazki jest wiec teorig, druga zas — jej konkretyzacja. Doda¢ nalezy,
ze praktyka prowadzenia zaj¢é z filozofii z najmlodszymi potwierdzita stusznosé
teoretykow filozofii dla dzieci rozwijanej na Zachodzie od lat 70., a zbudowanej na
zalozeniu, ze dzieci w wieku wezesnoszkolnym oraz przedszkolnym sg zdolne do
filozofowania i w naturalny sposéb filozofuja.

Program byl realizowany w ostatnich trzech latach szkoly podstawowej sprzed
reformy wprowadzanej w 2016 r., a wigc klasach IV=VI, moze jednak by¢ stosowany
w aktualnie koricowych klasach VI-VIII. Z tego powodu poziom skomplikowania
zaje¢ w ostatnich dwdch latach zostal podniesiony w poréwnaniu do oryginalnego;
ten, kto zechce realizowa¢ program w klasach IV-V1, z latwoscig ograniczy tresci.
Poszczegélne tematy moga postuzy¢ w nauczaniu licealnym, na zajeciach z jezyka
polskiego, historii, wiedzy o spoleczenistwie, etyki czy lekcjach wychowawczych
oraz podczas niezaleznych warsztatéw. Trening filozoficznego myslenia ksztaltuje
w dzieciach zdolno$¢ argumentacyjnego i logicznego myslenia, ktére — cho¢ poza-
dane w kazdych warunkach — w edukacji szkolnej najpotrzebniejsze jest w trakcie
zdawania egzaminéw. Od nich zalezy dalsza $ciezka edukacyjna dzieci. Poprzedzenie
pierwszego tego typu egzaminu trzyletnim cyklem filozofii znakomicie wspélgra
z wyzwaniami, przed ktérymi staja uczniowie. Realizowany natomiast wedlug
oryginalnego zamystu w klasach IV-VI program pomoze wyksztalci¢ kompetencje
racjonalnego i zdyscyplinowanego myslenia na tym etapie, na ktérym najwyrazniejsza
staje sie dziecigca tendencja do stawiania pytan o charakterze filozoficznym, a zara-
zem mozliwe jest jej ksztalcenie na podstawie nabytych w klasach I-11I kompetencji
pisania i czytania. Rozwiniecie zalgzkowej formy naturalnego u dzieci filozoficznego
dociekania na tyle, by stalo si¢ wsparciem we wszystkich innych dziedzinach na-

uki i zycia, wymaga oparcia na wczesniej wypracowanych umiej¢tnosciach pisania



Stowo wstepne

i czytania. Stad zainteresowani nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej (klasy I-111)
moga czerpaé z zawartych w tej ksiazce pomystéw, dostosowujac tempo dyskusji
oraz slownictwo do poziomu dzieci — w przedstawionej formie program zaklada
jednak sprawno$¢ werbalizacji, zapisu i odczytu mysli.

Stanowigce pierwszg czg¢sé ksiazki zalozenia programowe zawieraja zarys metody
oraz pytania i watpliwosci rodzace si¢ wtedy, gdy wskazuje si¢ na potrzebe uprawiania
filozofii wéréd dzieci lub mlodziezy. Sformulowany niemal dwa i pét tysiaca lat temu
w Atenach zarzut wobec Sokratesa, ze filozof raczej psuje mlodziez, niz czyni ja
lepsza, stawiany jest i dzi§ — a gdy pada z ust rodzicéw, nalezy podejs¢ do niego z cala
powaga. Jej dowodem jest odpowiedz na zarzut zawarta w pierwszej czesci ksiazki.
Wyjasniam, czym jest filozofia i co dobrego moze da¢ dzieciom, a takze to, czy nie
bedzie im szkodzi¢. Niektérzy rodzice obawiajg si¢, ze filozofia moze przyczynié sie
do indoktrynacji ich pociech lub uniformizacji §wiatopogladowej, inni za$ dostrzegaja
ryzyko promowania przez filozofi¢ relatywizmu, intelektualnego indyferentyzmu lub
sceptycyzmu tam, gdzie oni z godnym szacunku trudem wpajaja dzieciom uniwer-
salne, jak wierza, wartosci. Dodajmy, ze jako pierwsi wychowawcy maja pelne prawo
decydowad, jaki zestaw warto$ci wyznaja i przekazujg swoim potomkom, a zadaniem
nauczyciela nie jest podwazanie tych wartosci. Watpliwosci dotycza takze tego, jak
filozofia odnosi si¢ do innych przedmiotéw — w szczegélnosci, czym rézni si¢ od
etyki i religii lub jak si¢ z nimi zaz¢bia — oraz czy warto przeznaczaé na filozofie
czas w szkole, ktéra i tak wymaga od dzieci dlugich godzin skupienia i dyscypliny.

Na pytania te odpowiadam w pierwszej czesci ksiazki, wskazujac na unikatowsg
warto$¢ i fundamentalny charakter filozoficznego myslenia, lezacego u podstaw
wszelkich nauk i warunkujacego sprawnosé¢ w kazdym typie dociekania. W odpo-
wiedzi za$ na nieblahy przeciez zarzut mozliwej indoktrynacji dzieci podkreslam
juz na wstepie, ze widoczna w proponowanym programie koncentracja na filozofii
klasycznej i tematyce ontologicznej oraz epistemologiczno-logicznej z jednej strony
chroni prezentowany zestaw tresci przed indoktrynowaniem lub ideologizowaniem,
z drugiej za$ ma pozadane zastosowanie praktyczne, utatwia bowiem dzieciom ra-
dzenie sobie z innymi przedmiotami oraz wybér klasy licealnej. Przedmioty szkolne
w pojeciu uczniéw czesto ograniczaja si¢ do wasko zakrojonych ram, filozofia zas —
jako ogodlna refleksja nad $wiatem — bada sam podzial na nauki i przedmioty, takze
w ujeciu historycznym, oraz oferuje dzieciom kompetencje przelamujace szkolne
schematy. Umiejetno$¢ ta pozwala uczniom adekwatnie rozpoznaé tkwiace w nich
talenty i Zywione zainteresowania, umozliwiajac §wiadomy wybér licealnej specja-
lizacji — mocno i czasami nieodwracalnie ukierunkowujacej mlodziez do podjecia
danego typu studiéw wyzszych.

13



14

Jak psué dzieci Platonem i Boecjuszem

Tematyka aksjologiczna i etyczna nie zostala jednak w tym programie zupelnie
pominieta — stanowi ona nieodlgczny element filozofii klasycznej. Wazne zagadnienia
z zakresu klasycznej aksjologii czy etyki (np. starozytna grecko-rzymska etyka cnét)
nie s3 uwzgledniane na lekcjach religii, w programie z etyki za$ — realizowanym
przez znikoma liczbe uczniéw — bywaja ze zrozumialych powodéw pozbawione
swych ontologicznych czy epistemologicznych kontekstéw. Odwolanie si¢ do tych
stanowisk nie niesie ze soba zadnego ryzyka indoktrynaciji, skoro nie wyst¢puja one
wspdlczesnie w formie dominujacych trendéw ideologiczno-§wiatopogladowych,
a zarazem stanowig nieuniknione historyczne zrédlo kultury europejskiej. Pojeciem
filozofii klasycznej postuguje si¢ w sensie stosowanym np. przez Stefana Swiezaw-
skiego (autora Dziejow europejskiej filozofii klasycznej), a wigc okreslajacym te filozofie
jako chronologicznie pierwsza w Europie oraz — co wazniejsze — przedmiotowo wy-
rézniajgcy si¢ prymatem ontologii, a takze najczesciej tradycyjnym definiowaniem
filozofii przez umilowanie madrosci'. Jak wskazuje podtytul niniejszej ksiazki, filo-
zofia klasyczna stanowi dominante proponowanego programu, w istotnej wigkszosci
w znaczeniu zaréwno chronologicznym, jak i przedmiotowym, a w czesci — tylko
przedmiotowym. Wskazanie na specyficzny walor kultury starozytnej, na ktorej
wzorcach wychowywaly sie przez wieki pokolenia, stanowi, jak sadzg, rekojmig, ze
tak niecodzienny w szkole podstawowej przedmiot, jak filozofia, zaszczepi w mlo-
dych sprawdzone postawy i wartosci: antyczny etos racjonalnosci oraz poszukiwania
wysokich idei prawdy, piekna i dobra.

Waznym komponentem programu sg bajki i opowiesci podejmujace tematyke
filozoficznie znaczaca lub mogace stuzy¢ do zainicjowania debaty na temat filozo-
ficzny. Wykorzystalam fragmenty Kubusia Puchatkai Chatki Puchatka Alana A. Mil-
ne’a, Opowiesci z Narnii Clivesa S. Lewisa, Bromby i filozofii Macieja Wojtyszki,
O czym szumiq wierzby Kennetha Grahame’a, Przygdd Tomka Sawyera Marka Twaina,
Mary Poppins otwiera drzwi Pameli L. Travers, Mafego Ksigcia Antoine’a de Saint-
-Exupéry’ego, Piotrusia Pana i Wendy Jamesa M. Barry'ego, Detektywa Blomkvista
Astrid Lindgren, Hobbita i Wiadcy Pierscieni Johna Ronalda Reuela Tolkiena, AZicji
w Krainie Czardw Lewisa Carrolla oraz Opium w rosole Malgorzaty Musierowicz,
a takze liczne przyklady z Muminksw Tove Jansson. Kilka opowiadan napisalam
sama. Analiza tych tekstéw lub przykladéw z nich pochodzacych pozwala zaini-
cjowaé dyskusje na tematy filozoficzne w sposéb przyjazny dzieciom. Trudno takze

o lepszy sposéb na skupienie i wyciszenie dzieci niz czytanie im na glos.

' S.Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, PWN 2011, s. XI.



Stowo wstepne

W drugiej czesci ksigzki, stanowigcej konkretyzacje teorii zawartej w czesci
pierwszej, przedstawiam propozycje zaj¢é ujete w cyklu trzyletnim wraz z opisami
lekeji i materialami szkolnymi. Tresci nauczania zostaly ulozone tak, by kazdy
kolejny rok utrwalal i rozwijal kompetencje i wiadomosci nabyte wczesniej, od
nauki formulowania mysli w formie argumentéw poczynajac, a na konceptualizacji
zagadnieni i ocenie zasadnosci teorii koniczac. Mozna korzysta¢ z poszczegélnych
pomysléw w oderwaniu od pozostalych, czerpiac z idei przewodniej danego tematu
i wskazanych zrédel, jednak stanowig one zaplanowany cykl.

Scenariusze powstaly z pominieciem dostgpnych opracowan i podrecznikéw. Te
drugie istnieja w Polsce tylko dla wyzszych etapéw ksztalcenia, s3 wigc nieadekwatne
do omawianego poziomu edukacyjnego, te pierwsze za$, czesto wartosciowe, nie
zostaly uwzglednione, poniewaz czerpanie z oryginalnych zrédel — czy to klasycz-
nych, czy to wspélczesnych — jest koniecznym warunkiem kazdej nowej poprawne;j
popularyzacji. Projektujac tematyke zajeé, opieralam si¢ na historycznych zrédtach,
a takze badaniach naukowych, zwlaszcza krakowskich filozoféw z Uniwersytetu
Jagiellonskiego, czerpiac z ich wykiadéw lub publikacji.

Chciatabym ich tu wymienié, by im wszystkim podzigkowaé. Za inspiracje
w tematyce mediewistycznej dzigkuje przede wszystkim prof. Janowi Kielbasie,
starozytniczej — prof. Ryszardowi Legutce oraz dr. Michalowi Bizoniowi, epistemolo-
gicznej — prof. Katarzynie Kijani-Placek, podejmujac zas tematyke czasu, korzystalam
z publikacji prof. Jerzego Golosza. Cz¢$¢ zajgé stanowi opracowanie zagadnien, ktére
badatam na Uniwersytecie Jagiellonskim w ramach otrzymanych od Narodowego
Centrum nauki grantéw Pre/udium 11 na temat pojecia osoby i jej godnosci w mysli
Edyty Stein na tle tradycji chrzescijaniskiej oraz Sonatina 3 na temat historii pojecia
godnosci ludzkiej od péznej starozytnosci do konica wiekéw srednich. Jeden pomyst,
dotyczacy zagadnienia autorytetu, pochodzi od krétko zwigzanego z krakowskim
centrum Jézefa M. Bocheriskiego. Lekcje z filozofii spolecznej — osnute na kanwie
starozytnych regul monastycznych — powstaly w nawigzaniu do badan Malgorzaty
Bortkowskiej OSB i prof. Bazylego Degoérskiego OSPPE, ktéry byt tak dobry, ze
przejrzal pomysty (maximas gratias Tibi ago!). Opieralam si¢ takze —w wyborze tresci
epistemologiczno-logicznych oraz z filozofii j¢zyka — na publikacjach Kazimierza Aj-
dukiewicza, Tadeusza Kotarbinskiego, Tadeusza Czezowskiego i Jana Wolenskiego.

Za komentarze do programu pragng podzigkowaé Agnieszce Barszez, ktéra
prowadzac wedlug niego zajecia, zglosila szereg cennych uwag, oraz dr. Pawlowi
Rojkowi, z ktérym przedyskutowalam idee filozoficznej edukacji dzieci. Za nie-

oceniong pomoc w nielatwym zadaniu adekwatnego ujecia kilku tematéw bardzo
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dzigkuje recenzentom, prof. Jackowi Wojtysiakowi oraz dr. Maciejowi Smolakowi.
Wszystkie pozostale w ksigzce bledy i niedociagniecia pochodza, oczywiscie, wy-
lacznie od samej autorki.

Doda¢ musze, ze jesli ksiazke t¢ udalo mi si¢ ukonczyé¢, stalo si¢ tak dzieki
Ojcom Paulinom w Rzymie, z ktérych gosciny korzystalam. Za wsparcie wyrazam
wdziecznosé br. Marcinowi Wéjcikowi, o. ptk. Joachimowi Dembickiemu oraz
o. prof. Bazylemu Degérskiemu. Omnibus gratias.

Na koniec nie moge pomina¢ jeszcze jednego waznego impulsu, ktéry wplynat
na charakter przedstawianego programu — samych ksztalconych przeze mnie ma-
tych adeptek filozofii. Bylo to kilkadziesiat mlodziutkich myslicielek, ktérych zapal
i dociekliwos¢ stanowily w latach nauczania moja codzienng inspiracje. Ich Zywemu
zainteresowaniu i entuzjazmowi wiele zawdzigczam i im tez t¢ ksiazke dedykuje,
pomimo ze dawno juz nie sg dzie¢mi — a tego przeciez najsurowiej zabraniatam.
A wiec, puellis doctis, uczonym dziewczetom — by nie zapomnialy ani o filozofii, ani
o lacinie. Jesli skorzystajg réwniez chiopcy, takze — pueris doctis.
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Summary

'The book How to Corrupt Children with Plato and Boethius. Classical Philosophy for Children.
A Method with Texts, Exercises and 99 Lesson Plans discusses Philosophy for Children
(P4C) and proposes a novel method of teaching philosophy in primary schools, called
Classical Philosophy for Children (CP4C). The method was accepted, implemented,
and is being taught in a school in Cracow. A theoretical part of the book is accompanied
by 99 lesson plans supplemented with study materials.

'The first part of the book introduces the principles of the programme, details the
method, and answers questions as well as concerns that arise about teaching children
philosophy. The accusation formulated almost two and a half thousand years ago against
Socrates, stating that the philosopher corrupts youth rather than makes them wiser,
is repeated even today, and when it is put forward by parents, it ought to be properly
addressed. In this part of the book, I explain what philosophy is, what it can offer
children, and whether it could corrupt them. Some parents are afraid that philosophy
might lead to indoctrination of their children or the narrowing of their worldview;
others name the risk of promoting relativism, intellectual indifference, or scepticism,
specifically in respect to moral values, which they try to teach their oftspring. Parental
doubts pertain also to how philosophy relates to other classes, in particular ethics and
religion, and whether it is worthwhile to introduce philosophy to schools that already
demand long hours of concentration and discipline from children.

I'answer these doubts and questions by pointing to philosophy’s fundamental char-
acter, comprising the bases of all sciences and conditioning proficiency in all kinds of
investigations. I also discuss the relevance and value of teaching classical philosophy and
culture. In response to the objection of possible indoctrination, I distinguish philosophy

from ideology and stress that the evident concentration on classical philosophy, on the
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one hand, and epistemological and logical topics, on the other, shields the programme
from any trace of indoctrination. At the same time, it offers desirable didactical effects,
such as facilitating children to better understand school subjects, undergo school ex-
ams with argumentative and logical skills, and choose future specialisation with more
self-insight.

In the second part of the book, I present the ideas for classes organised in a three-
year cycle, originally taught from 4™ to 6™ grade in the Polish educational system
(student age: 10-13) but adjusted for students in 6™ to 8" grade (age: 12-15), together
with lesson plans and materials.

'The foundational aim of the programme is to equip children with a set of phil-
osophical skills. Students pose philosophical questions and claims themselves, yet
they are not capable of developing their intuitions into complex conceptions or of
estimating the epistemological character and validity of their reasoning. In order to
make it possible for them, the programme proposes an organised strategy of training
philosophical techniques, starting with the basic skills of posing questions, formulating
arguments, or justifying beliefs and ending with complex philosophical competences
of developing intricate argumentative schemes and conceptualisations of topics as well
as performing meta-reflection over the type and validity of a reasoning. This strategy
arranges the programme in order to train increasingly more complex philosophical
skills and gradually acquire higher cognitive capacities. The strategy distinguishes three
levels of training relating to three years of studying and adapted to the psychological
developmental stage of pupils.

'The starting point of philosophical education in the first year is the encouragement
to pose both theoretical and practical questions, and to remain puzzled by the world
and people around us. The first trained competence is the capacity to justify one’s beliefs
and formulate thoughts as arguments, as well as to identify the relation of justification.
Various thinking techniques are exercised: categorising, creating typologies, defining
terms, thinking in terms of oppositions, hypothetical thinking, performing classical
syllogisms, and considering thought experiments.

The second year of philosophical education builds upon the already-intro-
duced rudimentary capacity of conceptualising issues and develops it by introducing
meta-reflection about the thinking itself. Various formal and informal reasoning types
are trained: deductions, inductions, reductions, logical proofs, and abstraction.

'The third year in the cycle accentuates the practice of the acquired philosophical
set of competences by applying them to particular theoretical problems. The scope of
skills is hence broadened by implementing the philosophical know-how to solving
thought aporiae, drawing conclusions from paradoxes, as well as formulating answers

to sceptical arguments and solving riddles.



Summary

'Throughout the three years, the programme promotes various desirable intellectual
habits: the practice of enriching vocabulary through the exercise called copia verborum,
gathering quotations in a florilegium, a technique of regular summarising, and cele-
brating progress made. In the first year, children learn how to deliver philosophical
speeches; in the second, how to write philosophical stories or dialogues; and in the third,
how to compose philosophical treatises (i.e., argumentative essays).

In the course of the three-year programme, students therefore undergo a process
of developing a wide range of skills, starting with the basic capacity to form thoughts
as arguments and ending with complex competences of conceptualising topics and
implementing philosophical skills to resolve theoretical difficulties. Equipped in such

a way, they are capable of independent reflection and valid, in-depth reasoning.

Keywords: Philosophy for Children, Philosophising with Children, Epistemology,
Thinking Techniques, Classical Philosophy, Thought Experiment, Didactics of Phi-
losophy, Primary School Education



Czy filozof psuje mlodziez, a zatem — tym bardziej — dzieci? Na taki zarzut,
sformutowany w Atenach przeciwko Sokratesowi niemal dwa i pot tysigca lat temu,
odpowiada niniejsza ksigzka, pokazujac, ze szeroko rozumianga filozofig klasyczna
mozna zainteresowac, a przede wszystkim rozwina¢ najmtodszych.

Jak psuc dzieci Platonem i Boecjuszem to gtos w trwajacej na Zachodzie od lat 70.
XX w. i budzacej w Polsce rosnace zainteresowanie debacie nad filozoficzng edukacja
dzieci. Autorka dyskutuje metodologie wiodacego nurtu ,filozofii dla dzieci”,
a zarazem czerpie z bogactwa filozofii i kultury klasycznej oraz klasykow literatury
dziecigcej, by pokaza¢, jak w czasach coraz szybszego tempa wymiany informagji
w pelni rozwinac¢ potencjat myslenia dziecka.

Czytelnik odnajdzie w tej ksiazce czeSci teoretyczna oraz praktycznag — ta
ostatnia zawiera 99 scenariuszy lekcyjnych, z ktérych skorzysta¢ moze nauczyciel
filozofii, etyki, historii, kultury klasycznej, a takze polonista, wychowawca oraz
rodzic. Wartos¢ zaproponowanego tu podejscia zostata potwierdzona nie tylko
wysokimi wynikami osigganymi przez uczniow na egzaminach panstwowych, ale
takze widocznym wzrostem ich kompetengji argumentacyjno-logicznych.

JADWIGA GUERRERO VAN DER MEIJDEN
doktor filozofii, adiunkt w Zakladzie Ontologii Instytutu

Filozofii Uniwersytetu Jagiellonskiego, wspodtzatozycielka
i redaktorka serii naukowej Edith Stein Studies w Rowman
& Littlefield, autorka ksiazki Person and Dignity in Edith
Stein’s Writings (2019), artykultéw o tematyce patrystycznej,
mediewistycznej, personalistycznej i fenomenologicznej,
biograméw encyklopedycznych, a takze ttumaczen, w tym
ksiazki Edyta Stein. Prolog filozoficzny 1913-1922 Alasdaira
Maclntyre’a (2019). Studiowatana Uniwersytecie Jagielloriskim,

Uniwersytecie w Oksfordzie, Uniwersytecie w Nijmegen oraz rzymskim
Angelicum. Od 2014 r. prowadzi zajecia z filozofii starozytnej i sredniowiecznej
na Uniwersytecie Jagielloniskim, od 2016 —w Dominikaniskim Kolegium Filozoficzno-
-Teologicznym w Krakowie. Od 2017 r. kierownik grantéw Narodowego Centrum
Nauki (Preludium, Sonatina). W latach 2014-2019 uczyta filozofii w szkole
podstawowej Fundacji Sternik wedtug autorskiego programu Filozofia klasyczna
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dla dzieci.
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