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WPROWADZENIE

Tom Miedzy Wschodem a Zachodem. O wyzwaniach dydaktycznych podczas pracy
z grupami chiriskimi jest efektem dzialan zespolu nauczycieli oraz wykladowcow
Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego!, ktdérzy
w roku akademickim 2019/2020 rozpoczeli zajecia w ramach I edycji studiéw na
kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoleczenstwo na Wydziale Polonistyki UJ.
Byt to nowatorski projekt, wynikajacy z potrzeb, jakie pojawily sie juz we wrzesniu
2006 r., po podpisaniu porozumien miedzy Uniwersytetem Jagiellonskim a Chin-
skim Panstwowym Biurem Mig¢dzynarodowej Promocji Jezyka Chinskiego®. Umo-
wa dotyczaca wspotpracy w ramach kultury i edukacji byta efektem zmiany polityki
Panistwa Srodka w ramach nowego otwarcia. Od tego czasu do Krakowa zaczely
przybywac coraz liczniejsze grupy chinskojezycznych studentéw na kursy jezyka
i kultury polskiej’. Postanowilismy wiec sprosta¢ oczekiwaniom i jesienig 2019 r.
uruchomilismy nowy kierunek®*.

Specyfika nauczania jezyka polskiego osoéb pochodzacych z odleglego kregu
kulturowego, do ktorego naleza Chiny, wymaga od nauczycieli umiejetnego kie-
rowania procesem ksztalcenia. To nie tylko rozwijanie dziatan recepcji i produkcji
jezykowej oraz przekazywanie wiedzy na temat systemu jezyka, to takze ksztalce-
nie $wiadomosci (miedzy)kulturowej oraz kompetencji w tym zakresie. Nauczajacy
musi zrozumie¢, ze uczacy si¢ przybywa do Polski ze specyficznym bagazem kul-
turowym, zatem poznajac jezyk, zmuszony jest wielokrotnie przekracza¢ granice
wlasnego swiata, modelu uczenia si¢ oraz zwigzanych z tym nawykow.

Gdy jesienig 2019 r. uruchamiali$émy I edycje programu, okazalo sie, ze rzeczy-
wisto$¢ przerosta nasze oczekiwania. Przyczynita si¢ do tego z jednej strony praca

' Do roku 2020 Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej UJ nosil nazwe Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej w Swiecie.

> Pisze o tym w niniejszym tomie Piotr Horbatowski.

> Wiecej na ten temat mozna przeczytaé w artykutach Iwony Janowskiej, Piotra Horbatowskie-
go, Adriany Prizel-Kani zamieszczonych w niniejszym tomie.

¢ Przygotowania w tym zakresie zacz¢liSmy dwa lata wczesniej.



8 Tamara Czerkies, Adriana Prizel-Kania

w trudnych warunkach pandemii (od poczatku marca 2020 r. musieliSmy nauczaé
w trybie zdalnym), a z drugiej — zderzenie kultur Wschodu (chinskojezycznych stu-
dentéw) oraz Zachodu (nauczajacego zespotu), ktore zmusito wszystkich zaangazo-
wanych w przedsiewzigcie do ciaglego przekraczania wlasnych kulturowych granic.
Nauczajacy musieli weryfikowa¢ metody, wykazac sie elastycznoscia, znalez¢ odpo-
wiedni sposéb otwierania przybyszéw tak, by objasni¢ im nieznang rzeczywisto$¢,
nauczac jezyka, oswaja¢ z kultura®, nowo przybyli musieli za$ dostosowywac si¢ do
kulturowej i jezykowej odmiennosci.

Niniejszy tom stanowi zbidr do§wiadczen, ktére zdobywal zespdt podczas co-
dziennej pracy dydaktycznej. Wszystkie teksty relacjonujg proces ksztalcenia, poka-
zujg poczynione obserwacje, badania oraz wnioski. W czesci I przedstawiamy zde-
finiowane potrzeby chinskojezycznych uczacych sie oraz zarys programu studidw.

Czes$¢ 11 to opis dydaktycznej codziennosci, w ktérej charakteryzujemy specyfike
zaje¢ jezykowych. Poswiecamy uwage zagadnieniom ksztalcenia miedzykulturowe-
go z wykorzystaniem literatury, jak tez zajeciom powstalym w ramach tzw. projektu
edukacyjnego, ktory dzieki kontaktom chinskojezycznych uczacych si¢ z polskimi
réwiesnikami - stuchaczami studiéw I stopnia na kierunku jezyk polski w komuni-
kacji spolecznej — mial pomdc w procesie negocjowania z poznawang rzeczywistos-
cig. Ostatni podrozdzial w tej czesci dotyczy zaje¢ wspomagajacych seminarium.

Ostatnia, IIT cze$¢ skupia si¢ na opisie pracy w trakcie prowadzonych semina-
riéw licencjackich. Relacjonujemy kolejne etapy powstawania prac i pokazujemy
ich efekty.

Calo$¢ tomu otwiera artykul Zhang Huiling dotyczacy specyfiki potrzeb chin-
skojezycznych uczacych sig. Tekst jest efektem badan, ktére przeprowadzita autorka,
bedac studentka UJ na studiach II stopnia na kierunku nauczanie jezyka polskiego
jako obcego. Dzigki nim poznala ona zasady nauczania i uczenia si¢ jezyka, a jako
Chinka doskonale rozumiata problemy, z jakimi zmagaja sie studenci z jej kraju oraz
kregu kulturowego. Interesujace s wnioski zawarte w tekscie — pokazuja, ze chin-
skojezyczni uczacy si¢, gdy maja za sobg doswiadczenia pracy z polskim lektorem,
nie s3 tak mocno przywigzani do metody dedukcyjnej, powszechnie stosowanej
w ich kraju, cho¢ zachowuja upodobanie do kolejnosci: prezentacja materiatu przez
nauczyciela, nastepnie objasnianie na przyktadach, a potem ¢wiczenia. Ku takiemu
sposobowi nauczania sklaniajg sie szczegdlnie ci studenci, ktorzy dopiero zaczynaja
prace z native speakerem (zobacz artykuly Joanny Machowskiej oraz Adriany Pri-
zel-Kani w II czesci publikacji, warto je ze sobg poréwnac).

Trudnosci w zalezieniu odpowiedniej metody wynikaja m.in. z réznych modeli nauczania:
konfucjanskiego, wlasciwego kulturom Wschodu, i sokratejskiego, specyficznego dla kultur
Zachodu. Piszg o tym w artykutach zamieszczonych w tomie m.in. Tamara Czerkies, Adria-
na Prizel-Kania, Beata Terka.
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W otwierajacej tom cze$ci zamieszczamy réwniez tekst Iwony Janowskiej, kto-
ry pokazuje, jakim kluczem kierowalismy sig¢, planujac program nowego kierun-
ku, jakie potrzeby bralismy pod uwage, jak modyfikowali$my tresci ksztalcenia
w trakcie pracy.

W czgsci opisujacej dydaktyczng codziennos¢ zawarte sg artykuly relacjonuja-
ce prace lektoréw oraz wykladowcow. Wigkszos¢ autoréw, majac taka mozliwosc,
przeprowadzila wérdd uczacych sie badania, aby jeszcze lepiej poznac ich potrzeby
i zweryfikowa¢ metody pracy.

Na temat nauczania uwzgledniajacego wymiary kultur w ksztalceniu dziatan
produkgji ustnej pisze Adriana Prizel-Kania. Jej tekst opiera si¢ na badaniach pilo-
tazowych, ktdre przeprowadzita wéréd chinskojezycznych uczacych sie jezyka pol-
skiego. Pokazuja one, ze nauczanie studentéw z odleglej kultury wymaga ciaglego
szukania metody, ktéra bedzie dopasowana do ich potrzeb, i ze nie wszystko, co
zawierajg opisy teoretyczne, jest oczywiste w codziennej praktyce. Zdaniem autor-
ki warto w trakcie pracy weryfikowa¢ podejscie, szukajac zlotego srodka pomie-
dzy kulturowa odmiennoscia i wynikajacymi z niej przyzwyczajeniami a potrzeba
glottodydaktyczng.

Sprawnos$ciom receptywnym poswiecily swdj tekst Malgorzata Banach i Do-
minika Bucko. Ich artykul to interesujaca analiza, czym jest nauczanie czytania
i stuchania w perspektywie glottodydaktycznej oraz jak sobie radzi¢ z problema-
mi wynikajgcymi z réznic pomiedzy jezykiem i kulturg polska oraz chinskg. Tekst
stanowi praktyczng podpowiedz, na co zwraca¢ szczegdlng uwage podczas zajec,
i pokazuje, ze nauczanie chinskojezycznych uczacych si¢ dziatan recepcji jezykowej
jest wyzwaniem.

Joanna Machowska opisuje proces nauczania gramatyki metoda indukcyjna,
ktéra nie znajduje uznania wsrdd chinskich studentéw, gdy po raz pierwszy spoty-
kaja sie z nig oraz z polskim lektorem. Interesujace s ankiety, ktore przeprowadzita
autorka, oraz wnioski. Wynika z nich, Ze pomimo niecheci do indukgji nie powin-
nis$my z niej rezygnowac¢, a ¢wiczenia automatyzujace nie pomoga, jesli nie bedzie-
my probowali naucza¢, stosujac nowoczesng metode wymagajaca od uczacego si¢
samodzielno$ci. Wysitek nauczajacego powinien koncentrowac sie na przyzwycza-
janiu studentéw do nowego sposobu nauczania i uczenia si¢ oraz pokazywaniu, ze
w konsekwencji przynosi on rezultaty.

Beata Terka w swoim artykule réwniez przedstawia wyniki badania ankietowych
przeprowadzonych wsrod studentéw. Jej tekst dotyczy réznic pomiedzy jezyka-
mi polskim i chinskim, skupia sie na kulturowej odmiennosci i wynikajacymi z niej
potrzebami uczacych sie. Badania autorki koncentrowaty sie na tym, co studenci
oceniajg jako najwieksza trudno$¢ w uczeniu si¢ gramatyki jezyka polskiego, a tym,
co wynika z analizy pozyskanych od nich materiatéw. Wyniki pokazuja, Ze mimo
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deklaracji respondentéw, jakie wyrazili na poczatku, to, co sami uznali za trudne,
w rzeczywisto$ci takie nie jest.

Zagadnieniom ksztalcenia kompetencji oraz $wiadomosci kulturowej w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego z wykorzystaniem literatury poswigcony jest tekst
Tamary Czerkies. W czgsci teoretycznej autorka przywoluje opinie badaczy na ten
temat, w drugiej zas, opisujacej codzienng praktyke dydaktyczna, pokazuje — opie-
rajac si¢ na wybranych fragmentach prac powstatych podczas zaje¢ — etapy budzenia
sie Swiadomosci kulturowej uczacych sie.

Na temat ksztalcenia kulturowego, ktére wykorzystuje bezposrednie kontakty
pomiedzy dwiema grupami uczacych sie — chinskich oraz polskich studentéw, pisze
Dominika Bucko. Autorka relacjonuje zajecia w ramach tzw. projektu edukacyjnego,
ktéry aktywizowal obie grupy uczacych sie, udowadniajac, ze naturalne relacje ro-
wiesnikow pochodzacych z odleglych kultur rozwijaja wszystkich i stanowig dobry
sposob, prowokujac uczacych sie do efektywnej komunikacji.

Wazng role odegraly zajecia wspomagajace przygotowanie prac licencjackich,
ktére rozpoczelismy w VIII semestrze (a IV — w Polsce) studiéw. Pisza o tym, cha-
rakteryzujac trudnosci oraz sposoby radzenia sobie z nimi, Dominika Bucko i Mal-
gorzata Banach. Autorki cytuja wybrane prace, by na konkretnych przyktadach po-
kaza¢, jak mozna radzi¢ sobie z potencjalnymi problemami. Ich tekst potwierdza, ze
praca indywidualna, zwlaszcza w przypadku uczacych si¢ pochodzacych z odlegte-
go kregu kulturowego, przynosi efekty.

Ostatnia cze$¢ poswiecona jest zajeciom seminaryjnym, ktdre miaty doprowa-
dzi¢ do obrony prac licencjackich. Przedstawia kolejne etapy wspolnych spotkan
podczas zaje¢ oraz indywidualnych konsultacji, charakteryzuje kryteria, jakimi
kierowali si¢ seminarzysci, dokonujac wyboru tematéw - omawia to zagadnienie
w swoim tekscie Piotr Horbatowski, ktory we wstepie réwniez szeroko objasnia, jak
doszlo do tego, ze uruchomili$my nowy kierunek studiow.

Tom konczy tekst Tamary Czerkies, ktory relacjonuje wysitek, jaki uczacy si¢
musieli wlozy¢ w codzienng prébe zmiany kulturowego adresu®, piszac licencjaty.
Artykul prezentuje oraz omawia wybrane fragmenty prac, autorka pokazuje, ze
wchodzac do nowej rzeczywistoéci oraz probujac ja oswoié, studenci muszg stangé
z boku w stosunku do tego, co znaja, i przyjrzec si¢ innosci z nowym namystem.

Mamy nadzieje, ze ksigzka, ktora jest Swiadectwem wspolnego wysitku, bedzie
stuzyla jako podpowiedZ oraz pomoc wszystkim glottodydaktykom polonistycz-
nym nauczajacym studentéw o szczegélnych wymaganiach, ktdrzy chcg poznac je-
zyk i kulture, a naleza do odlegtego od naszego kregu kulturowego.

¢ Na temat adresu kulturowego pisatl Piotr Garncarek (2021), jego tekst zostal przywolany

w artykule Tamary Czerkies.
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Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych w Zhejiang
(Zhejiang International Studies University)

POTRZEBY CHINSKOJEZYCZNYCH STUDENTOW
UCZACYCH SIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Needs of Chinese-Speaking Students Learning Polish as a Foreign Language

This article presents the results of research carried out in 2019-2021 as part of the project
entitled Needs analysis of Chinese-speaking students of the one-year course of Polish language
and culture at the Jagiellonian University in Cracow. The research aimed at better adapting
the annual language and culture course, which takes place in Poland. The paper presents
the characteristics of respondents, their motivations and goals, methods and techniques for
conducting various types of lessons of Polish language and culture in their eyes, and addi-
tional comments that should be mentioned in the future.

Keywords: needs analysis, Chinese students of Polish studies, Polish as a foreign language,
one-year course of Polish language and culture

1. Wstep

Artykul jest skrocong wersja pracy magisterskiej, pisanej w latach 2020-2021,
pt. »Analiza potrzeb chinskojezycznych studentéw rocznego kursu jezyka i kultu-
ry polskiej na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie”, ktérej promotorem byt
dr hab. Waldemar Martyniuk, prof. UJ. Temat projektu dyplomowego zostal zain-
spirowany osobistym zainteresowaniem glottodydaktyka polonistyczna oraz do-
$wiadczeniem, ktdre jako osoba uczaca si¢ jezyka polskiego jako obcego (dalej: JPJO)
zdobylam podczas rocznego stazu jezykowego w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej
w Swiecie Uniwersytetu Jagielloriskiego (dalej: Centrum U]J), ktdre obecnie nosi na-
zwe Instytut Glottodydaktyki Polonistyczne;.
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Dynamiczny rozwdj studiéw polonistycznych oraz ozywiona wymiana eduka-
cyjna pomiedzy Chinami a Polska, trwajaca od roku 2014, do ktoérej przyczynity
sie m.in. chinskie inicjatywy dyplomatyczne, jak np. program ,Jeden Pas i Jeden
Szlak”, doprowadzily do naptywu nad Wisle studentéw polonistyki wystanych
z uczelni z Panistwa Srodka. Fakt ten zwrécit mojg uwage na znaczenie badania gru-
py moich rodakéw uczacych si¢ JPJO. Mimo ze poruszone w rozdziale zagadnie-
nia sg zwigzane z problemami, ktore napotykali uczacy sie odbywajacy roczny kurs
jezykowo-kulturowy na UJ, wyniki badan moga by¢ wykorzystane przez wszystkich
nauczajacych chinskojezycznych studentéw, ktdrzy trafiaja do polskich osrodkow
nauczania jezyka polskiego jako obcego.

2. Cel badan

Badania mialy na celu rozpoznanie potrzeb chinskojezycznych studentéw, ktorzy

uczyli si¢ jezyka i poznawali kulture polska w trakcie rocznego kursu w Centrum U]J.

Oto pytania badawcze, na ktére probowatam uzyskaé odpowiedz:

1. Czego chinscy studenci oczekuja podczas rocznego kursu jezyka i kultury pol-
skiej w Polsce'?

2. Czy ich potrzeby zostaly zaspokojone?

3. Co nalezaloby poprawi¢, aby dostosowa¢ kurs do oczekiwan studentow?

3. Proba badawcza, metodologia i realizacja badan

Uczestnikami badan byli studenci Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych
(dalej: PUJO), Szanghajskiego Uniwersytetu Studiow Miedzynarodowych (dalej:
SUSM) oraz Kantonskiego Uniwersytetu Spraw Miedzynarodowych (dalej: KUSM),
ktérzy odbywali roczny kurs jezyka i kultury polskiej na UJ w roku akademickim
2019/2020. Wszyscy chinscy studenci odbywajacy roczny staz jezykowy w Cen-

! Wedlug Hutchinsona i Watersa podczas analizy potrzeb nalezy wzia¢ pod uwage subiektyw-
ne opinie uczacych sie, ktérzy takze zdajg sobie sprawe ze swoich potrzeb (,what their needs
are”). Badacze nazwali indywidualne poglady terminem wants, ktéry moze znalez¢ w jezyku
polskim rzeczownikowy ekwiwalent ,,oczekiwanie”. Stowo to w Wielkim stowniku jezyka pol-
skiego oznacza ,to, czego kto$ chce”. Moje badania bazowaly na propozycjach Hutchinsona
i Watersa, dlatego w niniejszym artykule hasta ,potrzeba” i ,,oczekiwanie” oraz czasowniki
»potrzebowac”, ,oczekiwac”, ,,chcie¢” i ,,zyczy¢ sobie” sg stosowane synonimicznie.
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trum UJ, a mianowicie 7 studentéw z PUJO, 7 studentéw z SUSM oraz 6 studentek
z KUSM, uczestniczyli aktywnie zaréwno w czgsci ankietowej, jak i w wywiadach.
Dzigki temu uzyskalam 20 kwestionariuszy ankietowych i tylez samo wypowiedzi
respondentow.

Zaplecze metodologiczne pracy stanowily koncepcje Toma Hutchinsona i Alana
Watersa opublikowane w pozycji English for Specific Purposes: A Learning-Centred
Approach (2001), w ktdrej badacze wyodrebnili dwa typy potrzeb uczacych sie - do-
celowe (target needs) oraz biezace zwiazane z procesem uczenia si¢ (learning needs)*.
Podczas gdy potrzeby docelowe dotycza analizy sytuacji, do ktdrej zmierzamy (tar-
get situation analysis), po uzyskaniu ktorej uczacy sie bedzie postugiwac sie dobrze
»oswojonym” jezykiem obcym, analiza potrzeb biezacych, zwigzanych z procesem
uczenia si¢ (learning needs analysis), okresla optymalne warunki, w ktorych bedzie
odbywala si¢ nauka jezyka. Analiza uwzglednia zatem wiedze, umiejetnosci, strate-
gie i nawyki uczenia si¢ oraz motywacje kursanta (Hutchinson, Waters 2001: 60-62).

W badaniach dokonalam wylacznie analizy potrzeb biezacych zwigzanych z pro-
cesem uczenia si¢ z uwagi na fakt, ze zaréwno kurs, na ktory badani uczeszczali,
jak i ich czteroletnie studia licencjackie mialy charakter ogdlny. Inaczej méwiac,
studia nie byty utworzone w celu specjalistycznym, miatly ich przygotowa¢ do funk-
cjonowania w mozliwie jak najszerszych sferach zycia. Co wiecej, zakladany w przy-
szto$ci wybor kariery zawodowej byt przypadkowy i studenci juz w trakcie studiow
nie potrafili przewidzie¢ swojej przyszlosci w tym zakresie (por. Zhang 2021: 12).
W zwiazku z tym analiza sytuacji docelowej w przypadku chinskich studentéw wy-
daje sie malo sensowna, natomiast analiza potrzeb biezacych, zwigzanych z samym
procesem uczenia si¢, moze pozwoli¢ na dostosowanie kursu jezykowego do specy-
ficznych oczekiwan badanej grupy uczacych si¢ w przysztosci.

Jak wspomnialam, badania skladaty si¢ z dwdch czgsci - ankiety oraz wywiadu,
dlatego mialy one charakter hybrydowy - ilosciowo-jakosciowy. Pytania w kwe-
stionariuszu oraz w wywiadzie opracowatlam na podstawie systemu opisu analizy
potrzeb zaproponowanych przez Hutchinsona i Watersa, informacji uzyskanych
z badan wstepnych, jak tez wlasnych do$wiadczen, obserwacji oraz sugestii promo-
tora. W ankiecie znajdowaly si¢ 54 pytania, podzielone na 6 blokéw: (1) pytania
metryczkowe; (2) motywacja oraz cel uczenia si¢ jezyka; (3) jezyk oraz metody/tech-
niki nauczania; (4) ocena wykorzystywanych materialéw dydaktycznych; (5) ocena
warunkow nauczania oraz organizacji zaje¢; (6) inni kursanci uczestniczacy w za-
jeciach. Pytania zostaly sformulowane w zréznicowany sposob, a szczegdlty mozna
zobaczy¢ w zalaczniku Wzor ankiety w jezyku polskim (zalacznik 1). Ze wzgledu
na ograniczenia wynikajace z przyczyn obiektywnych w artykule wyeksponowana
bedzie tylko cze$¢ zagadnien.

2 Polskie ttumaczenia dwoch termindw zapozyczone z pracy Ewy Donesch-Jezo (2008).
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Wywiad obejmowat tylko dziewie¢ pytan, ktore s3 przedstawione w zalaczniku
Lista pytan wywiadu w jezyku polskim (zalacznik 2)°. Wszystkie rozmowy zostaly
nagrane po uzyskaniu ustnej zgody respondentéw. Instrumenty badawcze opraco-
walam najpierw w jezyku polskim, a nastepnie przettumaczytam je na jezyk chinski.
Obie czesci badan zostaly zrealizowane w jezyku ojczystym badanych.

4. Wyniki badan

4.1. Charakterystyka respondentow

Wszyscy ankietowani byli Chinczykami, jednak w przypadku studentéw z Panstwa
Srodka nalezaloby wzigé pod uwage nie tylko ich pochodzenie narodowosciowe, lecz
takze regionalne. Mimo coraz czestszej migracji istnieje znaczna réznica w sposobie
myslenia oraz obyczajach pomiedzy mieszkancami réznych czesci naszego kraju.
Dla przybysza z pétnocnych Chin najtrudniejszg do pokonania barier¢ na potudniu
kraju stanowi zrozumienie dialektu. Mimo ciaglej promoc;ji oficjalnej odmiany je-
zyka chinskiego — mandarynskiego — w wielu miastach, jak np. w Kantonie, miesz-
kancy postuguja si¢ jezykiem, ktéry diametralnie rézni si¢ od oficjalnego. Inny
wazny fakt dotyczyl zagadnien heterogenicznosci badanej grupy. Wedtug planéw
naboru studentéw opublikowanych na stronach pekinskiego uniwersytetu z 2020 r.
o przyjecie na studia w PUJO mogli stara¢ si¢ maturzysci z ponad 10 prowingcji badz
miast, podczas gdy KUSM zamierzal przyja¢ przede wszystkim kandydatéw pocho-
dzacych wylacznie z wlasnej prowincji. Pokazuje to tabela 1.

W grupie respondentéw dominowaly kobiety, ktére stanowity 75%. Badani mieli
od 18 do 22 lat. Przyjechali na roczny kurs w ramach studiéw licencjackich, kto-
re w systemie szkolnictwa Chinskiej Republiki Ludowej trwaja cztery lata. Studen-
ci z Pekinu byli na II roku studiéw, a pozostali na III. Podczas ostatecznej proby
badawczej 75% badanych osob uczestniczyto w prowadzonych przez UJ zajeciach
dla poziomu B2 (w tym B2.1 i B2.2), podczas gdy reszta reprezentowata poziom Bl
(Scilej: B1.2). Wszyscy ankietowani znali jezyk angielski, cz¢s¢ zadeklarowata zna-
jomos$¢ innych, np. japonskiego, niemieckiego, norweskiego czy nawet esperanto.

> W oryginale byly to ankiety w jezyku polskim i chinskim, jednak na potrzeby niniejszego

tekstu zamieszczam wersje tylko w jezyku polskim.
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Tabela 1. Planowa liczba przyje¢ na polonistyke w PUJO i KUSM w roku 2020 (oprac. wlasne
na podstawie stron internetowych uczelni?)

4.2. Motywacja i cel

Respondenci zostali poproszeni o odpowiedzi na trzy pytania dotyczace: (1) przy-
czyn przyjazdu do Polski; (2) powodéw wyboru miasta; (3) poziomu znajomosci pol-
szczyzny, jaki chcieliby osiggnac po rocznej nauce.

*  Wszystkie tabele i wykresy zamieszczone w niniejszym artykule stanowig opracowanie wias-
ne, chyba ze zaznaczono inaczej.
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Okazalo sie, ze status kursu jezyka polskiego w programie studiow chinskich po-
lonistéw (,,To jest czes¢ mojego programu studiow”) oraz che¢ doskonalenia znajo-
mosci jezyka polskiego najbardziej zachecily respondentéw do uczeszczania na zaje-
cia w Polsce, gdyz obie opcje zaznaczyto 90% przebadanych oséb. Stypendium, ktére
zaznaczylo 70% ankietowanych, stanowilo kolejng zachete. Dziewigciu studentow
powiazato motywacje wyboru z zamitowaniem do jezyka polskiego i kultury pol-
skiej. Czg$¢ respondentdw stwierdzila, iz podejmujac decyzje o wyjezdzie, uwzgled-
nilta rady oraz opinie swojego nauczyciela, kolezanek i kolegéw z Chin. W zebranych
kwestionariuszach znalazta si¢ jedna wypowiedz podana jako dodatkowa motywa-
cja: ,,Chcialbym, zanurzony w docelowym $rodowisku jezykowym i kulturowym,
zobaczyd¢, czy to jest rzecz, ktorg bede chcial sie zajmowaé w przysztosci”.

Wrykres 1. Motywacja studentéw

Na podstawie uzyskanych wynikéw badan mozna stwierdzi¢, ze dzigki renomie
UJ wigkszo$¢ ankietowanych (60%) przyjechala na studia do Krakowa. Miasto spo-
dobalo si¢ 40% respondentéw, a co czwarty student zaznaczyl, ze pobyt tutaj byt
spowodowany brakiem mozliwos$ci uczenia si¢ w innym miescie Polski. Opinie ko-
lezanek i kolegéw oraz sugestie nauczyciela takze wplynety na decyzje niewielkiej
cze$ci ankietowanych.
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Wrykres 2. Powody, dla ktérych wybrano o$rodek w Krakowie

Pytanie o poziom, w ktory celuja uczestnicy ankiety, bylo otwarte. Ponad potowa
respondentéw chciata osiggna¢ poziom B2, jeden z badanych celowal w poziom Cl1.

Cze$¢ 0sob wyznaczyla cel w nieco inny sposob. Dwie dziewczyny, zamiast konkret-

nego zakresu poziomowego, okreslily zagadnienie opisowo. Szczegély odpowiedzi

umieszczono w tabeli 2.

uczestniczy¢ w rozmowach i czytaé proste wiadomosci ze zrozumieniem

Odpowiedzi Liczba wskazan

B2 11
C1 1
B2+ lub C1 1
B2—-C1 1
B1-B2 1
Koniec B1.2 1
Zdac¢ egzamin certyfikatowy poziomu B2 1
B1-B2. Potrafie czytac lektury w jezyku polskim przy pomocy stowni- 1
ka, komunikowac sie z rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego bez

przeszkéd

[Potrafie] méwié bez zahamowan 1
[Potrafie] komunikowac sie po polsku w sposéb naturalny i ptynny, 1

Tabela 2. Docelowy poziom znajomosci jezyka polskiego
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4.3. Metody i techniki nauczania na zaje¢ciach réznego typu

Przeanalizowane w badaniach zajecia zostaly skategoryzowane wedlug planu do-
stepnego w broszurze programowej Centrum UJ w roku 2019/2020. Dlatego tez w tej
czesci artykutu omoéwie wyniki dotyczace oceny zaje¢ obejmujacych nauczanie gra-
matyki, sfownictwa, sprawnosci rozumienia ze stuchu, méwienia, rozumienia tekstu
pisanego oraz z pisania. Kategorie przedstawiajace metody i techniki prowadzenia
zaje¢ opracowalam na podstawie rozdziatu pt. Uczenie si¢ i nauczanie jezyka pub-
likacji Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (2003) oraz materialéw z wy-
ktadu ,,Rozwijanie kompetencji uczacych sie - dzialania jezykowe” prowadzonego
przez prof. Iwone Janowska, jak tez sugestii studentek bioracych udziat w badaniach.

Pierwsze pytanie dotyczylo kwestii, czy studenci czuja potrzebe wczesniejszego
przygotowania si¢ do zajg¢, co w Chinach stanowi bardzo popularny nawyk sposobu
uczenia si¢. Okazalo si¢, ze badani, uczacy si¢ jezyka w Polsce, nie mieli ochoty, by
zapoznawac si¢ z materiatami dydaktycznymi wcze$niej: odpowiedzi na to pytanie
wybrata mniej niz polowa ankietowanych. Pozostale osoby wykazaly neutralny lub
negatywny stosunek do zagadnienia.

Przy pytaniu o nauke gramatyki respondenci najbardziej poparli podejscie in-
dukcyjne. Prawie jedna trzecia badanych chciala przyswaja¢ wiedz¢ przez pokazy-
wanie formy, funkcji oraz znaczenie nowych elementéw, w specjalnie do tego celu
przygotowanych tekstach, a 40% ankietowanych zyczylo sobie dodatkowych ob-
jasnien i ¢wiczen. Inni zwolennicy metody indukcyjnej oczekiwali kontaktu z no-
wym materialem gramatycznym w tekstach autentycznych. Pozostate 15% chcialo
nauczy¢ sie zagadnien gramatycznych przez prezentacje wzoréw odmian, tabel itp.,
popartych objasnieniami w metajezyku (po angielsku lub po chinsku) oraz ¢wicze-
niami. Wyniki te pokazuje ponizszy wykres 3.

Wykres 3. W jaki sposob chciataby$/chcialbys, aby prowadzone byly zajecia z gramatyki?
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Na zajeciach ze stownictwa 30% ankietowanych chcialo poszerzy¢ zasob stownic-
twa przez poznawanie pdl semantycznych i tworzenie ,,map pamieci” na okreslone
tematy, natomiast 25% respondentéw wolalo przyswaja¢ nowe stowa w kontekscie —
na podstawie tekstow z podrecznika, by nastepnie utrwalaé je w ¢wiczeniach. Tyle
samo badanych chcialo uczy¢ sie stownictwa przez objasnianie w jezyku docelowym
i wykonywanie ¢wiczen w stosowaniu struktur leksykalnych.

Wrykres 4. W jaki sposéb chciatabys/chcialbys poszerzy¢ swoj zasob leksyki na zajeciach ze
stownictwa?

Gdy badani byli pytani o liczbe stéw i wyrazen, jakiej potrzebuja podczas zajec,
70% ankietowanych zaznaczylo wigcej niz 20 nowych jednostek leksykalnych, pod-
czas gdy dla pozostalych 30% 10-20 wyrazdéw bylo liczbg wystarczajaca.

W odpowiedzi na pytanie o metode prowadzenia zaje¢ z rozumienia ze stuchu
respondenci zostali poproszeni o ulozenie mozliwych dziatan dydaktycznych w ko-
lejnosci. Mogli omina¢ dziatanie (jedno lub wiecej), ktére uznali za zbedne, i za-
proponowac inne, ktérych sobie zyczyli. Wykres 5 przedstawia najpopularniejszy
w badaniach przebieg lekcji ze stuchu.

Warto przytoczy¢ kilka uwag ankietowanych, ktére zapisali oni jako, ich zda-
niem, potrzebne podczas zajec¢ tego typu:

Cwiczy¢ oryginalne zadania z egzaminéw certyfikatowych.
Dostarczy¢ dodatkowe materiaty na okreslony temat jako uzupetnienie poza zajeciami.
Prowadzic ¢wiczenia konwersacyjne na okreslony temat.
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Wrykres 5. Najpopularniejsza kolejno$¢ dziatan dydaktycznych na zajeciach z rozumienia
ze stuchu

Oczekiwania badanych studentéw wobec zadan rozwijajacych sprawnos$é¢ mo-
wienia mozna opisa¢ w dosy¢ zwiezly sposdb, poniewaz zdecydowana wiekszo$¢
(75%) zyczyla sobie zaje¢, na ktérych mogla uczestniczy¢ w dyskusji z kolezankami
i kolegami na okreslone tematy pod kierunkiem nauczajgcego.

Pytanie dotyczace zajec¢ rozwijajacych sprawno$¢ rozumienia tekstu pisanego zo-
stalo sformulowane tak jak pytanie dotyczace zaj¢¢ z rozumienia ze stuchu. Na po-
nizszym wykresie 6 znajduje si¢ najpopularniejsza kolejno$¢ dziatan dydaktycznych,
w jakiej wiekszos¢ przebadanej grupy chciata polepszy¢ swoja sprawnos¢ czytania.

Wrykres 6. Najpopularniejsza kolejnos¢ dzialan dydaktycznych na zajeciach z rozumienia
tekstu pisanego

»Jakie dzialania sg Ci jeszcze potrzebne na zajeciach z rozumienia tekstu pisane-
go?” — na to pytanie odpowiedziato 14 ankietowanych. Studenci przede wszystkim
zyczyli sobie polaczenia dziatan biernych (czytania) z dziataniami aktywnymi, jak
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np. z pisemnym badz ustnym przedstawieniem refleksji czy dyskusja na temat lektu-
ry. Cze$¢ respondentow chciata poznac tekst przed rozpoczeciem zajeé, a po lekcjach
otrzymywac uzupelniajace materialy do czytania.

W pytaniu dotyczacym zaje¢ z kompozycji i redakeji tekstu ankietowani zo-
stali poproszeni o uzupetnienie tabeli wymienionymi dzialaniami’, ktére ich zda-
niem powinny sie odby¢ przed zajgciami, podczas lub po nich. Kolumne ,,przed
zajeciami” uzupetnita jedynie potowa respondentéw, podczas gdy pozostate dwie -
wszyscy badani. ,,Probka pisania” byla zaznaczona jako najistotniejsza potrzeba po-
znania tekstu w fazie przed. Az 80% badanych studentéw zyczylo sobie pokazania,
analizowania wzoru oraz omawiania regul charakterystycznych dla danej formy
pisania w ramach zaje¢. Na tym etapie analizowanie podanego wczesniej przyktadu
oraz uwagi nauczajacego zaznaczyla wiekszos¢ oséb (11 ankietowanych). Korekta
pracy i ostateczne pisanie wedtug wigkszosci respondentéw powinny by¢ realizowa-
ne po zajeciach. Czg$¢ ankietowanych dodatkowo zaznaczyla, ze chciata polepszy¢
swoje umiejetnosci pisarskie poprzez zapoznanie si¢ z wyrdzniajacymi si¢ pracami
kolezanek i kolegéw. Niektorzy badani studenci potrzebowali zasobu leksykalnego
przydatnego w redagowaniu tekstu na okreslony temat.

4.4. Materialy dydaktyczne, inni kursanci uczestniczacy w zajeciach
oraz czasowa organizacja zajec

W badaniach zebrano tytuly podrecznikéw, ktore respondenci wykorzystali pod-
czas nauki jezyka polskiego w Chinach i na rocznym kursie w Krakowie. Wérod
podanych materialéw byl tylko jeden podrecznik, ktéry zostal opracowany przez
Chinczyka, a mianowicie Jezyk polski 1 (chin. # =15 25— 6. Oprécz tego uzywa-
no ksigzek z Polski. Zapytano réwniez o podreczniki, ktore badani studenci sami by
wybrali dla siebie jako podstawowe materiaty do nauki w trakcie rocznego stazu. Re-
spondenci zostali ponadto poproszeni o ocene stosowanych podrecznikéw i uzasad-
nienie wyboru materialéw. Badanym najbardziej spodobaly sie podreczniki, ktére
s usystematyzowane, nasycone ¢wiczeniami, zréznicowane pod wzgledem tematu,
odpowiadajg poziomowi oraz umozliwiaja samodzielne uczenie si¢ poza granicami
kraju. Najwazniejsze kryteria ewaluacji materialu dydaktycznego stanowily: pre-
zentacja gramatyki oraz przydatnosc¢ i sposob wprowadzenia stownictwa. Zdaniem

> Dzialania w ramach zaje¢¢ z pisania podane w kwestionariuszu zostaly opracowane na pod-
stawie schematu procesu nauczania redagowania i komponowania tekstéw zaproponowa-
nego przez Anne Seretny oraz Ewe Lipinska w ksigzce pt. ABC metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego (2005).

¢ Chodzi o ksigzke Li Jintao, Jezyk polski 1 z 1988 r., zob. bibliografia.
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przebadanej grupy podrecznik niekoniecznie musial by¢ przeznaczony specjalnie
dla nich. Potrzeby respondentéw w zakresie innych materialéw dydaktycznych (ma-
terialéw uzupetniajacych, pomocniczych i oryginalnych) okazaty sie ogromne.

Podrecznik

1. Garncarek P., Czas na czasownik, Universitas, Krakow 2016.

2. BurkatA., Jasidska A., Hurra!!! Po polsku 2, Prolog, Krakéw 2002.

3. Stempek I.iin., POLSKI krok po kroku 1, polish-courses.com, Krakéw 2013.

4, Stempekl.iin., POLSKI krok po kroku 2, polish-courses.com, Krakéow 2012.

5. Piotrowska-Rola E., Porebska M., Polski jest cool, Wydawnictwo Episteme, Lublin
2013.

6. Prizel-Kania A. iin., Po polsku po Polsce, Uniwersytet Jagiellonski, Krakow 2015.

7. FEVE, WEHE GE—MD7, Foreign Language Teaching and Research Press, Pekin
1988.

Tabela 3. Wykaz podstawowych podrecznikéw uzywanych w kraju (w Chinach)

Podrecznik

1. Achtelik A.iin., BqdZ na B1, Universitas, Krakdw 2012.

2. Garncarek P., Czas na czasownik, Universitas, Krakéw 2016.

3. Machowska J., Gramatyka? Alez tak! Cwiczenia gramatyczne dla poziomu A2, Universi-
tas, Krakéw 2011.

4. Burkat A.iin., Hurra!ll Po polsku 3, Prolog, Krakow 2010.

5. Lipinska E., Dgmbska E.G., Kiedys wrdcisz tu..., cz. 1: Gdzie nadwislariski brzeg (B2),
Universitas, Krakow 2013.

6. Lipinska E., Dgmbska E.G., Kiedys wrdcisz tu..., cz. 2: By szukac swoich drog i gwiazd
(C1), Universitas, Krakow 2013.

7. Stempek I.iin., POLSKI krok po kroku, cz. 2, polish-courses.com, Krakow 2012.

8. Seretny A., Kto czyta — nie btqdzi, Universitas, Krakow 2017.

9. Lipinska E., Dgmbska E.G., Pisa¢ jak z nut, Universitas, Krakow 2016.

10. Prizel-Kania A. i in., Po polsku po Polsce, Uniwersytet Jagiellonski, Krakéw 2015.

11. Guziuk-Swica B. i in., Jezyk polski bez granic, Stowarzyszenie , Wspdlnota Polska”, Lub-
lin 2018.

12. Seretny A., Stfownictwo polskie w ¢wiczeniach dla obcokrajowcdw, Prolog, Krakédw
20109.

13. Lipinska E., Z polskim na ty, Universitas, Krakéw 2014.

Tabela 4. Wykaz podstawowych podrecznikéw uzywanych na rocznym kursie jezyka i kul-
tury polskiej

7 Jezyk polski 1.
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Wrykres 7. Przyczyny wyboru podrecznikéw dla studentéw rocznego kursu

Przebadani studenci w Centrum UJ chodzili na zaje¢cia razem z kursantami po-
chodzacymi z innych krajéw, co oznacza, Ze uczyli si¢ w klasach heterogenicznych.
Przed wyjazdem do Polski wigkszo$¢ (13) respondentéw studiowata w homogenicz-
nej chinskiej grupie studentéw, a pozostatych 7 ankietowanych stwierdzilo, ze juz
w Chinach miato kolegéw obcokrajowcow. Dla tych, ktorzy nie mieli wezesniej do-
$wiadczenia uczenia si¢ w zespole niejednorodnym, wptyw nowego sktadu grupy
w Krakowie mdgl by¢ znaczacy - przede wszystkim polegal na o wiele lepszej spraw-
nosci wypowiadania sie ich kolezanek i kolegéw Polonuséw?® i Stowian. Swobodne
i szybkie reakcje takich kursantow stresowaly, a czasem nawet demotywowaty ba-
danych, jednak czes$¢ z nich potrafia podejs¢ do tego w pozytywny sposéb. Przy-
znala, nie tylko w ankiecie, lecz takze w wywiadzie, iz dzigki kolezankom i kolegom
z narodow slowianskich mogta podnies¢ swoje kompetencje w méwieniu. Wyniki
ankiety takze pokazaly, ze chociaz potowa ankietowanych wolala, aby lekcje z gra-
matyki i z rozumienia ze stuchu odbywaly si¢ w grupie chinskiej lub azjatyckiej, to
jednak wigkszo$¢ respondentéw chciata uczeszcza¢ na zajecia réznego typu w gru-
pie mieszanej. Podczas wywiadu niemalo respondentdéw narzekalo, ze ich grupy
w Krakowie cechowaly si¢ przewaga Azjatéw i brakowato im kontaktéw z kursanta-
mi z odmiennych kregéw kulturowych.

Warto takze wspomniec o czasowej organizacji zaje¢ rocznego kursu jezykowe-
go, ktéra wywolywala czasami lek wséréd badanych. Wynikato to z faktu, ze w Chi-
nach potudnie zazwyczaj jest przeznaczone na przerwe obiadowg i drzemke. Dlate-
go zdecydowana wiekszo$¢ (az 85%) ankietowanych zyczylaby sobie wprowadzenia
podobnego zwyczaju w Centrum U]J. Zajecia wedtug nich moglyby si¢ odbywac albo

8 Polonusami nazywane sa osoby z polskimi korzeniami z terenu USA oraz Niemiec, dla kt6-

rych jezyk polski jest jezykiem dziedziczonym.
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przed potudniem, albo po potudniu, ale nigdy w srodku dnia. W wywiadzie niemal
kazda grupa pytanych wyrazita potrzebe potudniowej przerwy. Oto dwa przyktado-
we glosy, ktore odzwierciedlajg kulturowe oblicze zagadnienia:

Myjsle, ze to dotyczy tylko studentéw Azjatéw, lub tych, ktérzy robig sobie drzemke
potudniowq z przyzwyczajenia, a wigc jesli majq zajecia od 11.30, to nie mogq ani jes¢
obiadu, ani i$¢ na przerwe potudniowqg. Na poczgtku pobytu tutaj dosy¢ trudno dosto-
sowac sig do tego |...].

Harmonogram dla nas wszystkich studentéw z Chin jest ktopotliwy, bo jak mamy [za-
jecia] o 11.30, to ewentualnie przez cate rano nic nie da si¢ robi¢. Wstajemy, a potem
idziemy na zajecia i jestesmy glodni.

4.5. Jezyk polski i kultura polska w oczach respondentéow
oraz inne komentarze

W tej sekeji przedstawiam skrétowo wyniki z jakosciowej czesci badan. W wywia-
dzie, uwzgledniajac system opisu analizy potrzeb Hutchinsona i Watersa, pytatam
przede wszystkim o to, jakie — w opinii badanych - sg jezyk polski i kultura polska.

Dla przewazajacej cze¢sci uczestnikow rozmoéw jezyk polski byl przede wszystkim
bardzo trudny. Trudno$¢ ta dotyczyla nie tylko skomplikowanej, a czasem takze
nielogicznej - ich zdaniem - gramatyki, $cisle usystematyzowanej, a jednoczesnie
zawierajacej wiele wyjatkowych zjawisk jezykowych, co czasem sprawia wrazenie,
iz polszczyzna jest malo logiczna. Kolejna trudnos¢ dotyczyla probleméw ze zrozu-
mieniem stéw, gdyz Polacy méwia w dos¢ szybkim tempie. Na temat skomplikowa-
nia polskiej gramatyki studentka z Kantonu stwierdzita m.in.: Na przyktad dzisiaj
omoéwiono stowo ,wnuk”. ,Wnukowie” oznacza tylko wnukéw, a dopiero ,wnuki”
znaczy i wnuczki, i wnukéw, wiec w koficu nie wiem, co Polacy majg na mysli.

Niektdrzy badani zwrdcili uwage na kulturowy aspekt jezyka docelowego, wska-
zujac np. pewna ,,patriarchalnos$¢” polszczyzny, czego dowodem moga by¢ zenskie
nazwy zawodow utworzone od ich meskich odpowiednikéw. Dwoje studentow sko-
mentowalo to zjawisko nastepujaco:

Poprzez niektére stowa widal, ze Polacy sq raczej patriarchalni. Np. stowo ,pracow-
niczka” pochodzi od meskiej formy ,pracownik”, dlatego mam wrazenie, Ze Polacy
przywigzujg wigkszg wage do mezczyzn.

W dyskusjach o kulturze polskiej studenci poruszyli tematy dotyczace religii,
charakteru Polakow oraz literatury polskiej. Uwazali, iz jedng z najbardziej rozpo-
znawalnych cech kultury jest katolicyzm. Doszli do tego wniosku, poniewaz zauwa-
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zyli w polskim miescie bardzo wiele koscioléw, do ktérych mieszkancy chodzili na
mszg¢, oraz obecnos¢ $wiat religijnych, jak Boze Narodzenie czy Wielkanoc, ktére
Polacy obchodzg jako najwazniejsze. Opinie o wizerunku Polakéw byly zréznicowa-
ne, ale ogdlnie pozytywne. Jedna osoba miala jednak nieco odmienng obserwacje:
Mysle, ze jesli chodzi o stare $wigta, to [kultura polska] jest raczej tradycyjna, bo gtow-
nym elementem kultury polskiej jest katolicyzm. Ale oni teraz rzadko chodzg na msze
i to jest dla mnie dosy¢ dziwne, bo jezeli nie chcg iS¢ na msze, no to po co katolicyzm...
Portret Polakow uczestnicy badan narysowali w sposéb réznorodny. Jedni sadzili,
iz podtrzymywanie dawnych obyczajéow $wigtowania moze §wiadczy¢ o tym, ze s3
oni konserwatywni i mniej otwarci. Niemalo respondentéw zaznaczalo, ze ludzie
z Polski sg goscinni, zyczliwi, otwarci wobec cudzoziemcow i dumni ze swojej histo-
rii i kultury. Jedna z ankietowanych byla pod wrazeniem dumy Polakéw ze swojej
kultury: Mysle, ze oni [Polacy] niezwykle doceniajg osiggniecia swojej kultury. W nie-
zwykle duzym stopniu z nig si¢ utozsamiajg. Niezwykle jg lubig i podziwiajg. Z jej
zdaniem zgodzila si¢ cala reszta dyskutujacych z tej samej grupy. Podobna opinia
pojawita si¢ réwniez w innym zespole: Nie wyobrazatam sobie, jak paristwo, ktére ma
skomplikowang historig i doswiadczyto kiedys zaboréw, ma podchodzi¢ do wlasnej
kultury narodowej. Ale poprzez wczesniejsze uczestnictwo w szkole letniej i tegoroczny
pobyt mysle, ze wigkszos¢ obywateli Polski ma poczucie dumy wobec swojej kultury.
Zdarzylo si¢ takze poréwnanie Polakéow z przedstawicielami innych narodéw: No
[kultura polska] pét stowiatiska, pot niemiecka. Jesli chodzi o kulture, to zamitowanie
do picia alkoholu to typowa cecha narodu stowiatiskiego. No ale sq tez pracowici jak
Niemcy, mniej leniwi niz Grecy czy Witosi.

W wywiadzie pojawily sie takze mocne wyrazy uznania dla literatury polskiej.
Warto przytoczy¢ dwie reprezentatywne wypowiedzi:

Interesuje sie przede wszystkim ich wierszami, bo ich poetow jest naprawde wielu i to
jest urocze. W rzeczywistosci pod pewnymi wzgledami [wspdlczesna poezja polska]
ma z chiniskg wiele wspdlnego.

Mysle, ze warto badal kulture polskg. Wielu ludzi zna tylko kulture rosyjskg i rosyjskie
dzieta literackie, ale tak naprawde w Polsce tez jest wielu genialnych pisarzy itd.

Zdaniem czesci osob Chinczycy powinni poswieci¢ wiecej uwagi polskim dzie-
fom literackim i pisarzom.

Wsréd odpowiedzi na inne pytania zadane w wywiadzie byly takze komenta-
rze warte uwagi. Badani byli bardzo zadowoleni z programéw zaoferowanych przez
Centrum UJ. Uznali, ze kurs w Krakowie modgt zaspokoi¢ wigkszos¢ ich potrzeb
zwigzanych z nauka jezyka, lecz pojawialy si¢ takze niespelnione oczekiwania. Jedna
studentka zgtosita problem z milczeniem Chinczykéw na zajeciach, ktéry moze na-
potka¢ niemal kazdy nauczyciel JPJO z Polski. Wedlug respondentki niezabieranie
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glosu przez studentéw z Chin wynika z braku $mialodci, natomiast prowadzacy
w Centrum U] nie zawsze zdawali sobie sprawe z tego faktu: Kiedy milczymy, na-
uczyciel mysli, ze to dlatego, ze nie rozumiemy, a potem powtarza tg samq rzecz wiele
razy. Czasem to jest dla nas ktopot. Kolejny problem dotyczyl transkrypcji. Czgs¢ py-
tanych stwierdzita, ze na lekcjach z rozumienia ze stuchu nie dostarczono im tran-
skrypcji po wystuchiwaniu nagrania. Wedtug nich brak tekstu blokowal dokladne
rozumienie materialéw audialnych, gdyz bez zapisu uczacy sie¢ nie potrafili poznaé
wyrazoéw, ktorych nie zrozumieli podczas stuchania. Przyznali, ze czasem byli zde-
motywowani przez to, ze nie otrzymali transkrypcji, a mogliby samodzielnie po-
wtarza¢ wystuchiwane materialy po zajeciach.

5. Podsumowanie wynikow badan i zakonczenie

Wyniki badan pokazujg przede wszystkim ambicje chinskojezycznych studentéw,

ktdérzy przyjechali do Polski na roczny kurs jezyka i kultury w celu doskonalenia

znajomosci polszczyzny, aby osiggnac¢ biegltos¢ wlasciwa dla poziomu co najmniej

B2. Mieli wiec oczekiwania wobec metod oraz technik nauczania stosowanych przez

polskich nauczycieli. Oto wnioski, jakie nasuwaja si¢ po analizie przeprowadzonych

badan ankietowych:

— Studenci z Chin najchetniej chcieliby sie uczy¢ gramatyki indukceyjnie, przez po-
kazywanie formy, funkeji oraz znaczenia nowych elementéw w specjalnie opra-
cowanych tekstach, potrzebne bylyby uzupelniajace objasnienia oraz formalne
¢wiczenia.

— W nauczaniu slownictwa najwiekszg aprobate badanych uzyskaly stosowane
pola semantyczne i ,mapy pamieci” na okreslone tematy wykorzystywane pod-
czas zajec, ponadto uczacy sie oczekiwali poznania wigcej niz 20 nowych stéw na
lekeji.

— Na zajeciach z rozumienia ze stuchu respondenci woleliby najpierw wystuchaé
materialu przy wykonywaniu zadan, a dopiero potem zapoznac si¢ z nowymi
wyrazami, oceni¢ swoje odpowiedzi i odstucha¢ trudniejszych fragmentéw au-
dio. Konieczne bytoby wedlug nich udostepnienie transkrypcji na koniec lekgji.

— Chinscy uczacy sie chcieliby rozwingé sprawnos$¢ méwienia przez dyskusje z ko-
lezankami i kolegami na okre$lone tematy pod kierownictwem prowadzacego.

— Ankietowani zyczyliby sobie, aby zajecia z rozumienia tekstu pisanego rozpoczy-
naly sie albo od przygotowania leksykalnego, albo od czytania tekstu z réwno-
czesnym wykonywaniem zadan, a potem przeszly do etapéw oceny i oméwienia
wazniejszych fragmentéw. Warto, ich zdaniem, by na zajeciach tego typu rozsze-
rza¢ i urozmaicaé dzialania komunikacyjne.
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— Jezeli chodzi o zajecia z kompozycji i redakcji tekstow, ankietowani chcieliby
podjac probe pisania przed rozpoczeciem zajeé, a w ich trakcie potrzebowali-
by analizy wzoru i wyjasnien nauczyciela. Autorska korekte i ostateczne pisanie
woleliby wykona¢ po zajeciach.

— Dla badanych studentéw z Chin najbardziej atrakcyjny bylby podrecznik z dobra
prezentacja zagadnien gramatycznych, pozytecznym stownictwem oraz bogaty
w ¢wiczenia. Respondenci wykazali wielkie zainteresowanie materiatami dydak-
tycznymi w innych formach.

— Kursanci z innych krajow, zwlaszcza Polonusi i Stowianie, znaczaco oddziatywali
na naszych studentéw, czgsto réwniez negatywnie, jednak mimo to badani nadal
chcieli uczestniczy¢ w zajeciach w grupach heterogenicznych, przyjmujac to jako
niemale wyzwanie. W poréwnaniu z tym problemem wigkszy klopot stanowily
dla nich lekcje odbywajace si¢ w poludnie, poniewaz przyzwyczaili sie do prze-
rwy obiadowej oraz drzemki w $rodku dnia, jak robig to w Chinach.

— Jezyk polski dla badanych uczacych si¢ byt przede wszystkim trudny, a najbar-
dziej widoczne elementy kultury polskiej w ich oczach to religia, go$cinnoé¢
i zyczliwo$¢ Polakéw oraz znakomita literatura.

— Respondenci stwierdzili, ze kurs w Centrum U] byt zadowalajacy i zaspokoit ich
potrzeby w zakresie nauki JPJO. Warto jednak wzig¢ pod uwage mankamenty,
ktére zauwazyli, np. nieporozumienia pomiedzy chinskimi uczacymi si¢ a pol-
skim nauczycielem w momencie panujgcej podczas zajec ciszy.

Wszelkie dzialania przeprowadzone w ramach zaplanowanych i przeprowadzo-
nych badan mialy na celu pokazanie, co polscy nauczajacy moga zrobié, aby lepiej
dostosowac sie do potrzeb chinskojezycznych studentéw. Mam nadzieje, ze cel ten
zostal zrealizowany i mimo skromnej ilosciowo préby badawczej moja praca posze-
rzy wiedze na temat specyficznych potrzeb uczacych sie JPJO studentéw z Panstwa
Srodka oraz zainspiruje kolejne osoby do jeszcze bardziej wnikliwej analizy tego
zagadnienia.
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ABSTRAKT

Artykul prezentuje wyniki badan zrealizowanych w latach 2019-2021 w ramach projektu
pt. »Analiza potrzeb chinskojezycznych studentéw rocznego kursu jezyka i kultury polskiej
na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie”. Préba badawcza miata na celu lepsze dostoso-
wanie programu kursu do oczekiwan stale rosngcej liczby chinskich studentéw. W tekscie
przedstawiono charakterystyke respondentéw, ich motywacje i cele, sugerowane metody
oraz techniki prowadzenia zaje¢.

Stowa kluczowe: analiza potrzeb, chinscy studenci polonistyki, jezyk polski jako obcy
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Zalacznik 1.
Wzor ankiety w jezyku polskim

Ankieta

PODSTAWOWE INFORMAC]JE OSOBISTE
Ple¢: 1) Kobieta 2) Mezczyzna
Wiek: 1) < 18 2) 18-22 3) > 23
Rok studiéw licencjackich:
Poziom grupy, w ktdrej jestes:

Czy przed rozpoczeciem polonistycznych studiow licencjackich uczytas sie/uczyles sie
jezyka polskiego? Tak/Nie

Jedli tak, to jak dlugo? ___

6. Oproczjezyka chinskiego (w tym jezyka mandarynskiego oraz chinskich dialektéw) i je-
zyka polskiego jakie jezyki jeszcze znasz?

ARl e

7. Czy przed przyjazdem na kurs w Polsce otrzymata$/otrzymates juz certyfikat znajomo-
$ci jezyka polskiego? Tak/Nie
Jedli tak, to na jakim poziomie?

II. MOTYWACJAICEL

8. Dlaczego przyjechala$/przyjechales do Polski na roczny kurs jezyka i kultury polskiej?
(wybierz wszystkie odpowiedzi, ktére Ciebie dotycza)

1) To jest czg§¢ mojego programu studiow.

2) Dostatam/dostalem stypendium.

3) Moj nauczyciel polecil mi uczestniczy¢ w kursie w Polsce.

4) Moje kolezanki i moi koledzy tez wybrali sie na ten kurs.

5) Chce doskonali¢ swojg znajomos¢ jezyka polskiego.

6) Lubie jezyk polski i kulture polska.

7) Inny powdd:

9. Dlaczego wybratas/wybrate$ kurs w Krakowie, a nie w innym miescie Polski? (wybierz
wszystkie odpowiedzi, ktére Ciebie dotyczg)

1) Podobno tutejszy kurs jest najlepszy.
2) Uwielbiam to miasto.
3) Nie mogltam/moglem wybra¢ innego miasta.

4) Moje kolezanki/moi koledzy tez wybrali to miasto.
5) Inny powdd:
10. Jaki poziom znajomosci jezyka polskiego chcesz osiggnaé po tym rocznym kursie? _

III.JEZYK I METODY/TECHNIKI NAUCZANIA

11. W jakich jezykach chciatabys$/chcialbys, aby nauczyciele ttumaczyli materiat na zaje-
ciach z gramatyki? (wybierz jedng odpowiedz)
1) Tylko po polsku.
2) Gléwnie po polsku, ale troche po angielsku.
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12.

13.

14.

15.

16.
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3) Gloéwnie po polsku, ale troche po chinsku.
4) Tylko po angielsku.

5) Tylko po chinsku.

6) Inne:
W jakich jezykach chcialabys/chcialbys, aby nauczyciele tltumaczyli material na zaje-
ciach ze stownictwa? (wybierz jedng odpowiedz)

1) Tylko po polsku.

2) Gloéwnie po polsku, ale troche po angielsku.

3) Gloéwnie po polsku, ale troche po chinsku.

4) Tylko po angielsku.

5) Tylko po chinsku.

6) Inne:
W jakich jezykach chcialabys/chcialbys, aby nauczyciele ttumaczyli material na zaje-
ciach z rozumienia ze stuchu? (wybierz jedng odpowiedz)

1) Tylko po polsku.

2) Gloéwnie po polsku, ale troche po angielsku.

3) Gléwnie po polsku, ale troche po chinsku.

4) Tylko po angielsku.

5) Tylko po chinsku.

6) Inne:
W jakich jezykach chcialabys/chcialbys, aby nauczyciele ttumaczyli material na zaje-
ciach z méwienia? (wybierz jedna odpowiedz)

1) Tylko po polsku.

2) Gloéwnie po polsku, ale troche po angielsku.

3) Gléwnie po polsku, ale troche po chinsku.
4) Tylko po angielsku.

5) Tylko po chinsku.

6) Inne:
W jakich jezykach chcialabys/chcialby$, aby nauczyciele ttumaczyli material na zaje-
ciach z rozumienia tekstu pisanego? (wybierz jedna odpowiedz)

1) Tylko po polsku.

2) Gloéwnie po polsku, ale troche¢ po angielsku.

3) Gloéwnie po polsku, ale troche po chinsku.
4) Tylko po angielsku.

5) Tylko po chinsku.

6) Inne:
W jakich jezykach chcialabys/chcialbys, aby nauczyciele ttumaczyli material na zaje-
ciach z pisania? (wybierz jedng odpowiedz)

1) Tylko po polsku.

2) Gloéwnie po polsku, ale troche¢ po angielsku.

3) Gléwnie po polsku, ale troche po chinsku.
4) Tylko po angielsku.

5) Tylko po chinsku.

6) Inne:
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17. W jakich jezykach chcialaby$/chciatbys, aby nauczyciele ttumaczyli material na zajeciach
dodatkowych (oprdcz zajec z ttumaczenia ustnego chinsko-polskiego) i wyktadach? (wy-
bierz jedng odpowiedz)

18.

19.

20.

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Tylko po polsku.

Gléwnie po polsku, ale troche po angielsku.
Gléwnie po polsku, ale troche po chinsku.
Tylko po angielsku.

Tylko po chinsku.

Inne:

Czy chcesz, aby nauczyciele wymagali wcze$niejszego przygotowania sie do lekeji?

1)
2)
3)
4)
5)

Zdecydowanie tak.
Raczej tak.
Wszystko mi jedno.
Raczej nie.
Zdecydowanie nie.

W jaki sposéb chciatabys/chcialbys, aby prowadzone byly zajecia z gramatyki? (wybierz
jedna odpowiedz)

1)
2)
3)
4)
5)

6)

W sposéb indukeyjny przez kontakt z nowym materialem gramatycznym w napoty-
kanych tekstach autentycznych.

Indukceyjnie przez ukazywanie formy, funkcji i znaczenia nowych elementéw grama-
tyki w specjalnie do tego celu przygotowanych tekstach.

Jak w punkcie 2, lecz przy zastosowaniu obja$nien i formalnych ¢wiczen.

Poprzez prezentacje formalnych wzoréw odmian, tabel itp., poparta objasnieniami
przy uzyciu wlasciwego metajezyka w jezyku polskim lub angielskim czy nawet chin-
skim, a takze ¢wiczeniami gramatycznymi.

Przez zachecanie uczacych si¢ do formulowania wlasnych hipotez i ewentualng mo-
dyfikacje tych hipotez.

Inny sposéb:

W jaki sposdb chciatabys/chcialbys$ poszerzy¢ swoj zasob leksyki na zajeciach ze stownic-
twa? (wybierz jedng odpowiedz)

1)
2)
3)
4)

5)

6)

Po prostu przez kontakt ze slowami i wyrazeniami, uzywanymi w autentycznych
tekstach moéwionych i pisanych.

Przez podawanie przez uczacego stéwek lub sprawdzanie tych stéwek w stowniku
podczas wykonywania okreslonych zadan i dziatan.

Przez umieszczanie stownictwa w kontekscie, np. w tekstach podrecznikowych, a na-
stepnie powtarzanie w ¢wiczeniach i dziataniach praktycznych.

Poprzez zapamietywanie listy stowek itp. z odpowiednikami ttumaczonymi na jezyk
angielski lub chinski.

Przez objasnianie (w jezyku polskim) i wykonywanie ¢wiczen w stosowaniu struktur
leksykalnych (zawierajacych np.: stowotwdrstwo, taczenie wyrazoéw, kolokacje, wyra-
zenia czasownikowe, idiomy itp.).

Przez poznawanie pdl semantycznych i tworzenie ,map pamieci” na okreslone
tematy:.

Inny sposéb:
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Jaki zaséb stownictwa (tj. liczba stéw i wyrazen) jest Ci potrzebny na jednej lekeji ze
stownictwa?

1) <10

2) 10-20

3) >20

. U6z nastepujace dziatania pojawiajace si¢ na zajeciach z rozumienia ze stuchu w kolej-

nosci czasowej, jakiej sobie zyczysz (jesli ktores z wymienionych dzialan nie jest wediug

Ciebie potrzebne, to je pomin):

1) Przedstawienie i wyja$nienie nieznanych stéw lub wyrazen wystepujacych w nagra-
niu i odgrywajacych istotng role w zrozumieniu przekazu.

2) Jednorazowe lub dwukrotne odstuchanie przy wykonywaniu zlecanych zadan.

3) Ocenienie wykonania zadan, sprawdzenie poprawnosci swoich wypowiedz.

4) Odsluchanie i omawianie fragmentéw, ktdre sg trudne lub niejasne podczas rozwia-
zywania zadan.

5) Pokazanie transkrypcji.

Jakie dzialania sg Ci jeszcze potrzebne na zajeciach z rozumienia ze stuchu?

24,

25.

Kolejnos¢:
26.

W jaki sposéb chciatabys$/chcialbys, aby prowadzone byty zajecia z méwienia? (wybierz

jedna odpowiedz)

1) Poprzez odpowiadanie ustne na pytania zadawane przez uczacego.

2) Poprzez uczestnictwo w dyskusji z kolezankami i kolegami na okre$lone tematy pod
kierownictwem uczgcego.

3) Poprzez prezentacje na okreslone tematy.

4) Inny sposéb:

Uléz nastepujace dzialania pojawiajace sie na zajeciach z rozumienia tekstu pisanego

w kolejnosci czasowej, jakiej sobie zyczysz (jesli ktére§ z wymienionych dzialan nie jest

wedtug Ciebie potrzebne, to je pomin):

1) Przedstawienie i wyjasnienie nieznanych stéw lub wyrazen wystepujacych w tekscie
i odgrywajacych istotng role w zrozumieniu przekazu.

2) Czytanie tekstu przy wykonywaniu zlecanych zadan.

3) Ocenienie wykonania zadan, sprawdzenie poprawnosci swoich odpowiedzi.
4) Omawianie fragmento6w, ktére sa trudne czy niejasne podczas rozwigzywania zadan
lub sg literacko warto$ciowe.

Jakie dzialania sg Ci jeszcze potrzebne na zajeciach z rozumienia tekstu pisanego?

27.

Ponizej wymienione sg podstawowe dziatania zamierzone dla zaje¢ z pisania. Ktore we-
dlug Ciebie powinny by¢ zrealizowane przed zajeciami, ktére w trakcie zaje¢é, a ktore
po zajeciach? Jedli Twoim zdaniem nie powinno by¢ zadnego z tych dzialan na danym
etapie, to pozostaw te kolumne pusta:
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1) Pokazanie i analizowanie wzoru.

2) Omawianie regul charakterystycznych dla danej formy.
3) Prébka pisania.

4) Analizowanie i uwagi uczacego wobec prébki pisania.
5) Ostateczne pisanie.

6) Poprawienie, ocenienie i komentowanie uczacego.

7) Korekta pracy.

PRZED ZAJECIAMI PODCZAS ZAJEC PO ZAJECIACH

28. Jakie dziatania sg Ci jeszcze potrzebne na zajeciach z pisania?

IV. MATERIALY DYDAKTYCZNE
29. Wymien tytuly podstawowych podrecznikéw, jakich uzywatas/uzywale$ na studiach
polonistycznych w Chinach:

30. Czy spodobaty Ci si¢ te podreczniki? Dlaczego?

31. Wymien tytuly podstawowych podrecznikéw, jakich teraz uzywasz na rocznym kursie
jezyka i kultury polskiej:

32. Czy spodobaty Ci si¢ te podreczniki? Dlaczego?

33. Jesli mogtaby$/mdglbys sama/sam wybraé sobie podrecznik(i) dla studentéw rocznego
kursu jezyka i kultury polskiej, to jaki(e) podrecznik(i) wybrataby$/wybralbys? Wymien
tytul(y):

34. Dlaczego wybralaby$/wybralby$ podrecznik(i), jaki(e) wymienila$/wymienite§ w po-
wyzszym zadaniu? (wybierz wszystkie odpowiedzi, ktdére Ciebie dotycza)

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7)
8)

9)

10) Inny powdd:

Jest on adresowany do chinskojezycznych uczacych sie.

Pochodzi on z tej samej serii podrecznikéw, jakich uzywalam/uzywatem w kraju.
Jego cena jest dla mnie rozsadna.

Podoba mi si¢ jego uklad graficzny.

Jest on opracowany z uwzglednieniem standardéw wymagan egzaminéw certy-
tikatowych.

Stownictwo w nim jest przydatne i prezentowane w przyjazny sposob.

Zagadnienia gramatyczne w nim sg przedstawiane systematycznie i przejrzyscie.
Znajduje si¢ w nim wiele zadan pomagajacych w rozwijaniu kompetencji jezykowych
w sluchaniu, méwieniu, czytaniu i pisaniu.

Sa w nim informacje z wiedzy krajoznawczej i kulturoznawczej.
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35. Oprécz podstawowego podrecznika jakie jeszcze materiaty dydaktyczne sa Ci potrzebne
podczas rocznego kursu? (wybierz wszystkie odpowiedzi, ktére Ciebie dotyczg)

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

1)
2)
3)
4)

Zeszyt Cwiczen.

Materialy uzupetniajace: stownik, encyklopedia itd.

Materialy pomocnicze: ilustracje, materialy audialne, materialy audiowizualne itd.
Materialy oryginalne: artykuly z gazet i czasopism, fragment utworu literackiego,
film itd.

FIZYCZNE WARUNKI NAUCZANIA I ORGANIZACJA ZAJEC
W jak duzej sali dydaktycznej chciatabys/chcialbys mie¢ zajecia?

1)
2)
3)

<25 m?* (gdzie mozna pomiesci¢ maksymalnie 25 osob)
25-55 m? (gdzie mozna pomiesci¢ 20-50 osdb)
> 55 m? (gdzie mozna pomiesci¢ wiecej niz 50 0s6b)

Oprocz stoléw, krzesel, urzadzenia oswietlajacego jakie wyposazenie jest jeszcze, we-
dltug Ciebie, potrzebne w sali dydaktycznej?

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Tablica.

Ekran i rzutnik.
Komputer.
Wi-fi.
Telewizor.

Inne:

Czy zyczysz sobie stotéwki w budynku, gdzie odbywaja sie zajecia?

1)
2)
3)
4)
5)

Zdecydowanie tak.
Raczej tak.
Wszystko mi jedno.
Raczej nie.
Zdecydowanie nie.

O jakiej porze dnia najbardziej chcesz uczeszczaé na zajecia obowigzkowe?

1)
2)
3)
4)

Przed potudniem.
W potudnie.

Po potudniu.
Wieczorem.

O jakiej porze dnia najbardziej chcesz uczeszczaé na zajecia dodatkowe i wyktady?

1)
2)
3)
4)

Przed potudniem.
W potudnie.

Po potudniu.
Wieczorem.

Ile wedlug Ciebie powinna trwa¢ jedna lekcja?

1)
2)
3)

100 min
90 min
80 min

Czy chcesz mie¢ w potudnie czas wolny od zaje¢ na obiad i drzemke?

1)
2)

Zdecydowanie tak.
Raczej tak.
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3) Wszystko mi jedno.
4) Raczej nie.
5) Zdecydowanie nie.

VLINNI KURSANCI UCZESTNICZACY W ZAJECIACH

43. W jakiej grupie w Chinach uczylas sie/uczyles sie jezyka polskiego?

1) W grupie, w ktdrej uczyli si¢ sami Chinczycy i nikt z nich nie znal innego jezyka niz
chinski (w tym jezyk mandarynski i chinskie dialekty) i angielski.

2) W grupie, w ktérej uczyli sie sami Chinczycy i wérdd nich byly osoby znajace inny(e)
jezyk(i) niz chinski (w tym jezyk mandarynski i chinskie dialekty) i angielski.

3) W grupie, w ktdrej uczyli si¢ i Chinczycy, i obcokrajowcy.

44. (pytanie dla tych, ktérzy wybierajg w powyzszym zadaniu odp. 1 lub 2) Teraz na rocznym
kursie w Polsce uczysz si¢ jezyka polskiego w innej grupie niz w Chinach. Czy ta zmiana
wplywa na Twoja nauke?

1) Zdecydowanie tak.
2) Raczej tak.
3) Raczej nie.
4) Zdecydowanie nie.

45. (pytanie dla tych, ktérzy wybierajg w powyzszym zadaniu odp. 1 lub 2) Prosze opisaé, na

czym polega taki wplyw:

46. (pytanie dla tych, ktorzy wybierajg w powyzszym zadaniu odp. 1 lub 2) Co wedlug Ciebie
mozesz zrobi¢ w celu dostosowania si¢ do tej zmiany?

47. W jakiej grupie chcesz uczeszczaé na zajecia z gramatyki?

1) W grupie, w ktdrej ucza sie sami Chinczycy.

2) W grupie, w ktorej sa sami Azjaci niepostugujacy sie jezykiem stowiaskim lub jezy-
kiem polskim jako jezykiem odziedziczonym.

3) W grupie, w ktorej sg ludzie z réznych kontynentéw $wiata i wérdd nich moga by¢
osoby postugujace sie jezykiem stowianskim lub jezykiem polskim jako jezykiem
odziedziczonym.

4) Wszystko mi jedno.

48. W jakiej grupie chcesz uczgszczaé na zajecia ze stownictwa?

1) W grupie, w ktdrej ucza sie sami Chinczycy.

2) W grupie, w ktorej sa sami Azjaci niepostugujacy sie jezykiem stowianskim lub jezy-
kiem polskim jako jezykiem odziedziczonym.

3) W grupie, w ktorej sg ludzie z réznych kontynentéw $wiata i wérdd nich moga by¢
osoby postugujace sie jezykiem stowianskim lub jezykiem polskim jako jezykiem
odziedziczonym.

4) Wszystko mi jedno.

49. W jakiej grupie chcesz uczeszczaé na zajecia z rozumienia ze stuchu?

1) W grupie, w ktdrej ucza sie sami Chinczycy.
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2) W grupie, w ktorej sa sami Azjaci niepostugujacy sie jezykiem stowianskim lub jezy-
kiem polskim jako jezykiem odziedziczonym.

3) W grupie, w ktdrej sa ludzie z réznych kontynentéw $wiata i wérod nich moga by¢
osoby postugujace si¢ jezykiem stowianskim lub jezykiem polskim jako jezykiem
odziedziczonym.

4) Wszystko mi jedno.

W jakiej grupie chcesz uczgszczaé na zajecia z méwienia?

1) W grupie, w ktdrej ucza sie sami Chinczycy.

2) W grupie, w ktdrej sa sami Azjaci niepostugujacy sie jezykiem stowianskim lub jezy-
kiem polskim jako jezykiem odziedziczonym.

3) W grupie, w ktdrej sa ludzie z réznych kontynentéw $wiata i wérdd nich moga by¢
osoby postugujace sie jezykiem stowianskim lub jezykiem polskim jako jezykiem
odziedziczonym.

4) Wszystko mi jedno.

W jakiej grupie chcesz uczgszczaé na zajecia z rozumienia tekstu pisanego?

1) W grupie, w ktdrej uczg si¢ sami Chinczycy.

2) W grupie, w ktorej sa sami Azjaci niepostugujacy sie jezykiem stowianskim lub jezy-
kiem polskim jako jezykiem odziedziczonym.

3) W grupie, w ktorej sa ludzie z réznych kontynentéw $wiata i wérdd nich moga by¢
osoby postugujace si¢ jezykiem stowianiskim lub jezykiem polskim jako jezykiem
odziedziczonym.

4) Wszystko mi jedno.

W jakiej grupie chcesz uczeszczac na zajecia z pisania?

1) W grupie, w ktdrej ucza sie sami Chinczycy.

2) W grupie, w ktorej sa sami Azjaci niepostugujacy sie jezykiem stowianskim lub jezy-
kiem polskim jako jezykiem odziedziczonym.

3) W grupie, w ktdrej sa ludzie z réznych kontynentéw $wiata i wérod nich moga by¢
osoby postugujace si¢ jezykiem stowianskim lub jezykiem polskim jako jezykiem
odziedziczonym.

4) Wszystko mi jedno.

W jakiej grupie chcesz uczgszczad na zajecia dodatkowe (oprocz zajeé z thtumaczenia ust-

nego chinsko-polskiego) i wyktady?

1) W grupie, w ktdrej uczg si¢ sami Chinczycy.

2) W grupie, w ktorej sa sami Azjaci niepostugujacy sie jezykiem stowianskim lub jezy-
kiem polskim jako jezykiem odziedziczonym.

3) W grupie, w ktorej sg ludzie z réznych kontynentéw $wiata i wérdd nich moga by¢
osoby postugujace si¢ jezykiem stowianiskim lub jezykiem polskim jako jezykiem
odziedziczonym.

4) Wszystko mi jedno.
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PROGRAM KSZTALCENIA JEZYKOWEGO NA KIERUNKU
STUDIA POLSKIE — JEZYK, KULTURA, SPOLECZENSTWO

Language Training Programme for the Polish Studies - Language, Culture, Society

With the dynamic development of China’s economic policy since 2013, there has been a gro-
wing demand in the labour market of the People’s Republic of China for people fluent in
Polish. In response to these needs, Chinese and Polish universities are proposing new majors
that prepare students to function in the new reality.

The aim of this article is to present a new major proposed a few years ago at the Jagiello-
nian University, and more specifically to characterise and analyse the curriculum respon-
ding to the needs of learners from the Middle Kingdom.

Keywords: foreign language didactics, Polish as a foreign language didactics, curriculum,
needs of learners

1. Wprowadzenie

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego nie jest juz dzisiaj kwestig przypadku czy
kaprysem grupy oséb, bardziej lub mniej zmotywowanych czy zwigzanych ze $ro-
dowiskiem polskim/polonijnym. Od 2004 r., kiedy to jezyk polski stal si¢ jednym
z 24 oficjalnych jezykéw Unii Europejskiej, nauczanie/uczenie sie polszczyzny zata-
cza coraz szersze kregi' zaréwno w Polsce, jak i poza jej granicami. Zmieniajacy si¢

! Swiadczg o tym dane z paristwowych egzaminéw certyfikatowych; egzamin z jezyka polskie-
go zdaje z roku na rok coraz wigcej osob: 2016 r. — 1111 os6b, 2017 r. — 2803 osoby; 2018 r. —
5122 osoby, 2019 r. - 7440 o0s6b, 2020 r. - 6498 0s6b, 2021 r. — 12 888 osdb. W 2018 r. Katedra

Jezyka Polskiego PUJO w Pekinie otrzymata, decyzja Ministra Edukacji i Nauki, upraw-
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permanentnie status polszczyzny oraz rola, jaka odgrywa ona na arenie $wiatowej,
pociagaja za soba liczne przeobrazenia w zakresie celow ksztalcenia oraz potrzeb
i motywacji uczacych sie. W zwiazku z tym twoércy standardéw wymagan, progra-
mow nauczania, organizatorzy kurséw oraz autorzy podrecznikéw i pomocy dydak-
tycznych staja przed nowymi wyzwaniami, problemami i oczekiwaniami ze strony
uczacych sie.

Ksztalceniem w zakresie jezyka polskiego jako obcego obejmuje sie coraz wiek-
szg liczbe studentéw z Azji. Niegdy$ nieliczni i postrzegani jako egzotyczni, dzis sta-
nowia duza grupe uczacych si¢ jezyka polskiego i s3 uznawani za obiecujacy obszar
badan naukowych zmierzajacych do ustalenia parametréow dydaktyki i metody-
ki nauczania jezyka polskiego uczniéw chinskojezycznych (zob. np. Gworys 2020;
Prizel-Kania 2020, 2021; Zhang H. 2021; Jasinska, Kajak, Wagner 2021). Dla nich
to, jak dla zadnej innej grupy narodowosciowej, otwierane sg kierunki studiéw na
polskich uczelniach, oferujace specjalnie skonstruowane programy studiéw poloni-
stycznych / w zakresie jezyka polskiego. Celem niniejszego artykutu jest prezentacja
takiego przykladowego programu opracowanego na Uniwersytecie Jagiellonskim.
Szczegdlowy charakterystyke planu studiéw poprzedza rozwazania na temat kon-
tekstu, ktory przyczynit sie do upowszechnienia idei ksztalcenia studentéw z Chin,
a takze zasad tworzenia dokumentéw programowych w dydaktyce jezykéw obcych.

2. Kontekst powstania kierunku studia polskie — jezyk, kultura,
spoleczenstwo

Na podstawie analizy dokumentacji oraz potocznej obserwacji stwierdzi¢ mozna, iz
od kilkunastu lat* coraz liczniejsza grupe uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego
stanowig Chinczycy (zob. np. Mao 2018; Jasinska 2021; Malejka 2021; Jasinska, Ka-
jak, Wagner 2021). Wedlug Jagny Malejki juz na 20 chinskich uczelniach prowadzi
sie nauczanie jezyka polskiego. Badaczka, powolujac si¢ na dane pozyskane w Insty-
tucie Polskim w Pekinie w 2021 r., pisze:

Obecnie w ChRL funkcjonuje: pietnascie polonistyk, dwa osrodki, w ktérych nauka
jezyka polskiego (jako drugiego jezyka obcego) jest obowiazkowa (Shijiazhuang,
Chengdu), cztery lektoraty (Shenyang, Ningbo, Czangczun - niezaleznie od polo-
nistyki, i Zaozhuang). W roku akademickim 2019/2020 jezyka polskiego na polo-

nienia do przeprowadzania panstwowych egzaminéw certyfikatowych z jezyka polskiego
jako obcego.
Malejka jako date znaczacych zmian w tej kwestii podaje rok 2009 (Malejka 2021: 190).

2
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nistykach (oraz na obowigzkowym lektoracie) uczyto sie 740 studentéw, dodatkowo
w lektoratach wzieto udzial ponad 170 osob (Malejka 2021: 191).

We wspolczesnym zglobalizowanym $wiecie odpowiedz na pytanie o powody
takiej popularnosci polszczyzny wydaje si¢ oczywista. Wszelkie przemiany gospo-
darczo-spoleczne wymuszaja redefinicje celéw ksztalcenia — w tym réwniez (a moze
przede wszystkim) jezykowego. Przykladem zmian zachodzacych w edukacji po-
lonistycznej pod wplywem czynnikéw spoteczno-politycznych moze by¢ obecnie
konflikt zbrojny za wschodnig granica Polski, ktdry spowodowal naptyw uchodz-
cow z Ukrainy do naszego kraju i masowa organizacje kurséw jezyka polskiego dla
tej grupy odbiorcow. Powracajac do tematyki relacji polsko-chinskich i wydarzen
implikujacych przemiany w edukacji, nalezy zauwazy¢, iz w 2013 r. impulsem do
wzmozonych dzialan w obszarze nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego stal sie pro-
jekt o charakterze polityczno-gospodarczym ,,Jeden Pas i Jeden Szlak” (tzw. Nowy
Jedwabny Szlak)®. Ta miedzynarodowa inicjatywa wladz w Pekinie zostala podjeta
w celu usprawnienia wspolpracy politycznej, gospodarczej i spotecznej pomiedzy
Chinskg Republika Ludowg a panistwami Europy Srodkowo-Wschodniej. W 2013 r.
prezydent Chin Xi Jinping przedstawil nowa koncepcje wspoétdziatania, ktora zakta-
da m.in. wielomiliardowe inwestycje w rozwoj infrastruktury, kontakty handlowe
itp. W 2016 r. podpisano porozumienie pomig¢dzy Polska a ChRL o wszechstronnym
partnerstwie i wspdtpracy w wielu dziedzinach (zob. Li 2018; Zhang Y. 2021). Przed-
stawione tutaj fakty staly sie przyczyna duzego zainteresowania chinskich uczelni
studiami polonistycznymi, a wprowadzenie jezyka polskiego do oferty uniwersytec-
kiej postrzegane jest jako ,najbardziej zauwazalny wyraz wsparcia w realizacji am-
bitnego planu Panstwa Srodka” (Zhang Y. 2021: 10). Mao Rui podsumowuje w na-
stepujacy sposob wplyw kwestii politycznych na otwarcie licznych osrodkéw jezyka
polskiego w Chinach:

Bez watpienia, nawet przy wielkim wysitku o$rodkéw promujacych Polske, jej kul-
ture i jezyk, w Chinach nie otwarto by tylu polonistyk, gdyby nie §wiadoma i prag-
matyczna polityka rzadu chinskiego, a zwlaszcza inicjatywa przypisywana prze-
wodniczacemu Xi ,,Jeden Pas i Jeden Szlak” [...]. Ta naglosniona w ostatnich latach
koncepcja stata si¢ generatorem wzmozonych dziatan chinskich, w ktérych uwage
poswieca si¢ Europie Srodkowo-Wschodniej, a szczegélnie Polsce. [...] Bez watpie-
nia, podkreslmy to jeszcze raz, polski jest najbardziej promowanym jezykiem Europy
Srodkowo-Wschodniej w Chinach, na drugim miejscu znajduje si¢ wegierski, a na
trzecim — czeski (Mao 2018: 58).

W 2012 r. zostal zainicjowany projekt ,,16 + 17 - format wspélpracy politycznej i gospodar-
czej Chinskiej Republiki Ludowej z paiistwami Europy Srodkowej i Wschodniej.
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W ramach podejmowanych studiéow cze¢s¢ chinskiej mlodziezy odbywa ksztal-
cenie w Polsce, przyjezdzajac na staze, dtuzsze lub krotsze kursy jezyka polskie-
go organizowane w akademickich osrodkach polonistycznych?, ktérych przedsta-
wiciele adaptuja programy ksztalcenia ogolnego do specyfiki chinskich studentow
(zob. np. Ruszer, Mao 2015; Mao 2018, Zhang Y. 2021). Jednak z powodu duzego
zainteresowania jezykiem polskim oraz szybkiego rozwoju polonistyk na terenie
Chin takie dzialania okazaly si¢ niewystarczajace. Na polskich uczelniach rozpo-
czeto prace nad tworzeniem kierunkéw studiow dostosowanych do realiéw Panistwa
Srodka i specyficznych cech oraz potrzeb studentéw, a takze umozliwiajacych im
uzyskanie tytulu zawodowego licencjata w Polsce i kontynuacje nauki na studiach
IT stopnia.

Pierwsza uczelnig, ktora rozpoczela ksztalcenie studentéw z Chin w formie
tzw. studiow wspoélnych’, byt Uniwersytet Warszawski (zob. Ulanska 2018; Kajak
2020). Na mocy porozumienia miedzy wladzami tej uczelni a przedstawicielami
Uniwersytetu Syczuanskiego w Chengdu stworzono program o charakterze in-
terdyscyplinarnym. Oprécz ksztalcenia polonistycznego studenci realizujg takze
$ciezke zawodowa - ekonomiczng lub zwigzang ze stosunkami miedzynarodo-
wymi. Program noszacy nazwe Polish+ to w sumie pie¢ lat ksztalcenia 2 + 1 + 2)
w dwdch krajach.

[Studenci] po pieciu latach nauki - dwdch spedzonych w Chinach i trzech spedzo-
nych w Warszawie (rok intensywnego treningu jezykowego, dwa lata studiéw na
wladciwym wydziale) - uzyskajg dwa dyplomy: licencjat polonistyczny na SCU (Po-
lish Language and Literature) oraz licencjat ekonomiczny lub studiéw miedzynaro-
dowych na UW (Kajak 2020: 74).

Chociaz ksztalcenie rocznika, ktéry rozpoczal w 2017 r. studia na tym kierunku,
wcigz trwa i nie znamy dokladnie rezultatéw uzyskanych przez studentéw z Uni-
wersytetu Syczuanskiego w Chengdu, nie ma najmniejszych watpliwosci, Ze jest to

Na Uniwersytecie Jagielloriskim w Krakowie, Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu,
Uniwersytecie Gdanskim, Uniwersytecie Slaskim w Katowicach, Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, Katolickim Uniwersytecie Lubelskim Jana Pawta II, Uniwersytecie
Warszawskim i Uniwersytecie Opolskim (Zhang Y. 2021: 9).

O prowadzeniu studiéw wspolnych zob. Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r. - Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce, Dz.U. 2018, poz. 1668, art. 60.1: ,,Uczelnia moze prowadzi¢ studia wspdlne
z inng uczelnig, instytutem PAN, instytutem badawczym, instytutem miedzynarodowym,
zagraniczng uczelnig lub instytucja naukows. Zasady wspolpracy okre§la umowa zawarta
w formie pisemnej, ktora w szczeg6lnoéci wskazuje podmiot odpowiedzialny za wprowa-
dzanie danych do systemu, o ktérym mowa w art. 342 ust. 1, i uprawniony do otrzymania
$rodkéw finansowych na ksztalcenie studentéw na studiach stacjonarnych prowadzonych
wspolnie”.
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doskonata odpowiedz na potrzeby globalnego rynku pracy zaréwno w Chinach, jak
i w Europie®.

Kolejny kierunek studiéw, tym razem o profilu humanistycznym, przygotowany
z my$la o studentach z Chin, powstal na Uniwersytecie Jagielloniskim, na Wydziale
Polonistyki, w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej (IGP; dawniej: Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie).

3. Ogolne zasady tworzenia programéw ksztalcenia jezykowego

Dokumenty programowe kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoleczenstwo
powstaly na podstawie wewnetrznych wytycznych obowiazujacych na uczelni (za-
rzadzenie Rektora Uniwersytetu Jagielloniskiego w sprawie zasad tworzenia i zno-
szenia studiow, wytycznych w zakresie projektowania programoéw studiéw oraz za-
sad zmiany programoéw studiow na studiach pierwszego stopnia, drugiego stopnia
oraz jednolitych studiach magisterskich) oraz ogélnych zasad tworzenia programéw
ksztalcenia jezykowego. Przed przystapieniem do szczegélowej charakterystyki
koncepcji nauczania na omawianym kierunku warto tutaj przypomnie¢ podstawo-
we, ogdlne zasady konstruowania programoéw, aby mdc nastepnie odnies¢ si¢ do wy-
szczegolnionych elementdéw w prezentacji programu, ktdry jest przedmiotem rozwa-
zan w niniejszym artykule.

W literaturze dydaktycznej termin ,,program” doczekal si¢ wielu interpretacji
i definicji. Hanna Komorowska (2005: 8-9) wyja$nia, ze mnogo$¢ okreslen (zna-
czen) tego pojecia jest wynikiem wielosci podejs¢ i koncepcji pedagogicznych le-
zacych u podstaw tych definicji. Dotyczy to rozmaitych sposobéw formulowania
celow, wiaze si¢ takze z réznym podejsciem do sposobdéw ich osiggania oraz do
srodkéw dydaktycznych stuzacych ich realizacji. Jednak niezaleznie od indywidu-
alnych rozwiazan, zdaniem cytowanej tu autorki, podstawowym wymogiem po-
prawnie skonstruowanego programu jest obecnos¢ w nim takich informaciji, jak:
»cele programowe, tresci nauczania, procedury osiggania celéw, standard osiggnie¢”
(Komorowska 2005: 117). Wymienione elementy powinny by¢ poprzedzone opisem
kontekstu edukacyjnego, w jakim program zostanie zastosowany.

Wspolprace - w ramach studiéw polonistycznych — Uniwersytetu w Harbinie z Uniwersy-
tetem Gdanskim opisuje Tomasz Wegner w artykule pt. Polska historia Harbinu jako sktad-
nik tozsamosci harbinskiej filologii polskiej (2021); z kolei Kinga Wawrzyniak w opracowaniu
pt. Dwa programy studiow polonistycznych I stopnia na Pekiriskim Uniwersytecie Studiow
Miedzynarodowych (BISU) (2021) zarysowuje kontakty Uniwersytetu Mikolaja Kopernika
w Toruniu z BISU.



44 Iwona. Janowska.

Dane, jakie zamieszcza si¢ we wstepnej czesci curriculum, precyzuja warunki
realizacji programu. Wigze sie to z analiza kontekstu spotecznego i edukacyj-
nego, w ktérym dany program bedzie funkcjonowal. Zalozenia programowe mu-
sz by¢ spdjne z ogdlnymi zasadami przyjetymi w systemie oswiaty i nauki, a s3 to
np. zarzadzenia wladz uczelni czy wymogi podstawy programowej, dlugos¢ kursu
jezykowego i liczba godzin, tygodniowy wymiar zaje¢ itp. O mozliwosci realizacji
konkretnego programu decydujg rowniez warunki ksztalcenia w danej placéwce, do
ktdrych naleza: typ (rodzaj) uczacych sie, ich potrzeby i doswiadczenia, kwalifikacje
nauczycieli, warunki lokalowo-organizacyjne itp. Warto zawrze¢ w programie in-
formacje o tym, na jakich podstawach teoretycznych si¢ on opiera, jakie koncepcje
pedagogiczne mu przyswiecajg (zob. 4.1).

Centralng cze$ciag programu jest lista celéw nauczania, ktére ,opisuja za-
mierzone wlasciwosci ucznia” (Niemierko 1991: 70). Procedure planowania, czyli
konstruowanie programu, rozpoczyna sie od zdefiniowania niejezykowych celow
ksztalcenia — tzw. celéw ogolnych. Sa one formulowane jako kierunek dazen pe-
dagogicznych. Okre§la si¢ je na podstawie oczekiwan spolecznych wobec placowki
ksztalcacej oraz z punktu widzenia calo$ciowego rozwoju studenta. Z kolei cele for-
mulowane jako przewidziane osiggniecia uczacego si¢ nazywamy celami szczego-
fowymi. Dotycza one najczesciej sprawnosci jezykowych, umiejetnosci sktadowych
poszczegdlnych sprawnosci, kompetencji kulturowych. Czesto maja postaé listy
umiejetnosci, jakie zamierzamy rozwija¢ u uczniow.

Po ustaleniu celéw nauczania nalezy sporzadzic liste szczegdélowych tresci na-
uczania. W sytuacji ksztalcenia jezykowego beda to np. listy struktur gramatycz-
nych, grup leksykalnych, katalog tematyczny, lista funkcji komunikacyjnych. We-
dlug Hanny Komorowskiej

[...] program nauczania moze koncentrowa¢ sie na poszczegdlnych grupach tych
tresci - wtedy powstajg programy gramatyczne, leksykalne, sytuacyjne, tematyczne
czy pojeciowo-funkcjonalne. Moze tez faczy¢ w grupy poszczegélne zestawy, a nawet
starac si¢ harmonijnie wprowadza¢ wszystkie te grupy tresci réwnolegle, jak to czyni
tak zwany multiprogram (multistrand syllabus, mixed syllabus) (Komorowska 2005:
112-113).

Poza repertuarem celéw i tresci program nauczania jezyka obcego powinien
réwniez uwzglednia¢ zagadnienia z zakresu metod, technik i materialéw nauczania,
czyli procedur osiggania celéw. Wedlug Europejskiego systemu opisu ksztatce-
nia jezykowego najlepszymi rozwigzaniami metodycznymi sg takie,

[...] ktore okazuja si¢ najbardziej skuteczne w realizacji celéw ustalonych na pod-
stawie analizy potrzeb indywidualnych uczacych si¢ w okreslonym kontekscie spo-
tecznym. Skuteczno$¢ metod zalezy od motywacji i charakterystyki danej grupy
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uczacych sie, a takze od aktualnych mozliwosci technicznych i kadrowych. Konse-
kwentne stosowanie tej podstawowej zasady oznacza uznanie nie tylko ré6znorodno-
$ci celow, lecz takze — wjeszcze wiekszym zakresie — réznorodno$ci metod i materia-
16w nauczania” (ESOK] 2003: 123).

Waznym elementem programu, ulatwiajacym poréwnywanie, pomiar i optyma-
lizacje ksztalcenia, sg standardy osiagnie¢. W edukacji okreslajg one poziom wiedzy
i umiejetnosci, ktdre uczacy si¢ powinien posiada¢ po danym etapie ksztalcenia.
Sa wigc znormalizowang forma wymagan programowych. Przybieraja najczesciej
postac opisu tego, co uczacy sie potrafi wykonac/zrobi¢ w obcym jezyku na okres-
lonym etapie ksztalcenia. Utatwiajg one tym samym planowanie narzedzi pomiaru
dydaktycznego i ocenianie. Standardy edukacyjne sa przejawem dazenia do osiag-
niecia takiej sytuacji, w ktorej dyplom czy §wiadectwo uczacego si¢ dostarcza infor-
magji o jego wiedzy, umiejetnosciach i kompetencjach.

4. Studia polskie — jezyk, kultura, spoleczenstwo —
ogolna charakterystyka i specyfika programu studiow

Jak wspomniano powyzej, kierunek studiéw o nazwie studia polskie - jezyk, kultu-
ra, spoleczenstwo zostal stworzony w zwigzku z planami zacie$niania wspolpracy
pomiedzy Chinami a paristwami Europy Srodkowo-Wschodniej i ogloszeniem pla-
nu rozwoju wspolpracy miedzy Azja i Europa w ramach tzw. Nowego Jedwabnego
Szlaku (zob. supra). Studia majg zatem za zadanie przygotowanie absolwentéw do
podjecia wspdtpracy w roznych dziedzinach zycia spolecznego. Powinni oni po-
siadac szerokie kompetencje nie tylko w zakresie znajomosci jezyka polskiego, lecz
réwniez wykazywac sie stosowna wiedzg na temat sytuacji spoteczno-gospodarczej
Polski, co w przypadku kontaktow pomiedzy krajami tak kulturowo odleglymi na-
biera szczegdlnego znaczenia.

Kierunek studia polskie - jezyk, kultura, spoleczenstwo powotano do zycia na
mocy uchwaly nr 26/IV/2019 Senatu Uniwersytetu Jagiellonskiego z dnia 24 kwiet-
nia 2019 r. Sg to stacjonarne studia I stopnia, o profilu ogélnoakademickim, prowa-
dzone w jezyku polskim, w dziedzinie nauk humanistycznych. Kierunek funkcjo-
nuje w ramach umowy Agreement on the Delivery of the Double Degree Bachelor’s
Study Programme of Polish Studies podpisanej w 2019 r. miedzy Wydziatem Polo-
nistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego i Chinese Institute of International Education
Co., Ltd. Podstawe prawng tego specyficznego trybu ksztalcenia (2 + 2) stanowi art.
60. ustawy o szkolnictwie wyzszym, ktéry umozliwia prowadzenie tzw. studiow
wspolnych z zagraniczng uczelnia lub instytucja naukowy (zob. przypis 5).
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Pierwszy nabdr na studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenistwo mial miejsce
w roku akademickim 2019/2020. Nauke w Krakowie rozpoczeto wowczas 20 stu-
dentéw z Chengdu Institute Sichuan International Studies University (CISISU). Do-
$wiadczenia z tego cyklu ksztalcenia dokumentuje wtasnie niniejszy tom.

4.1. Zalozenia programowe i warunki realizacji programu

Przygotowany w IGP UJ plan ksztalcenia wpisuje si¢ w hermeneutyczny model
programu’ (Komorowska 2005: 13) - jest skoncentrowany na interakcji nauczy-
ciela i ucznidéw, w trakcie ktdrej wspottworzy sie znaczenie. Ksztalcenie umiejet-
nosci, poszerzanie wiedzy, formowanie postaw, przekazywanie informacji odbywa
sie w trakcie porozumiewania sig, czyli komunikacji. Omawiany program mozna
postrzegac takze jako zestaw zamierzonych efektéw pedagogicznych®. Inaczej mo-
wigc, jest to wykaz rezultatow, jakie student powinien osiagna¢ w danym procesie
dydaktycznym. Chodzi tu gléwnie o rezultaty intencjonalne (wiedza, umiejetnosci,
kompetencje) zaplanowane przez twércéw dokumentu. W programie tym najwaz-
niejsze jest wyksztalcenie dobrze zdefiniowanych umiejetnosci, ktére mozna rozwi-
ja¢ réznymi metodami.

Opisu umiejetnosci jezykowych przewidzianych do realizacji i zawartych w syla-
busach poszczegdlnych przedmiotéw dokonano na podstawie Programow nauczania
jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2 (Janowska i in. 2011/2016). Dokument
ten to inwentarz programowy, przygotowany przez pracownikéw IGP U], zawiera-
jacy deskrypcje (charakterystyke) umiejetnosci dla szesciu pozioméw bieglosci (wg
skali Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego — ESOK] 2003) w zakresie
dzialan jezykowych (receptywnych, produktywnych oraz interakcyjnych), a takze
tresci nauczania podane w formie katalogéw: tematycznego, gramatyczno-syntak-
tycznego, stylistycznego, funkcjonalno-pojeciowego, socjolingwistycznego, socjo-
kulturowego, realioznawczego. Opracowanie to jest podstawowym dokumentem
programowym, stosowanym w procesie uczenia si¢, nauczania i oceniania jezyka
polskiego jako obcego na calym s$wiecie, w réznych osrodkach ksztalcenia poloni-
stycznego i bedzie wkrotce dostepne w jezyku chinskim. W dniu 7 czerwca 2018 r.
Wydzial Jezykéw i Kultur Europejskich Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych

7

Obok modelu analitycznego i krytycznego (zob. Komorowska 2005: 13-14).

Hanna Komorowska (ibid.: 17-20) z wielu podej$¢ do zagadnien programowych przestawia
pie¢ podstawowych modeli programéw: 1) program jako wykaz tre$ci nauczania, 2) program
jako zestaw planowanych czynnos$ci pedagogicznych, 3) program jako zestaw zamierzonych
efektow pedagogicznych, 4) program jako zestaw poje¢ i zadan do wykonania oraz 5) pro-
gram jako rejestr doswiadczen.

8
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na podstawie umowy z wydawca Programow — Ksiegarnia Akademicka otrzymat
licencje na ich tlumaczenie i publikacje. W chwili obecnej dobiegaja konca prace
nad przekladem tej pozycji na jezyk chinski i adaptacja niektdrych tresci do specy-
fiki realiow socjokulturowych Panstwa Srodka. Fakt ten nalezy postrzegaé jako po-
twierdzenie strony chinskiej, Ze jest on dobrze dostosowany do potrzeb studentéw
realizujacych studia polskie.

Program kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo realizowany
jest w dwdch zasadniczych czes$ciach (2 + 2). Pierwsze cztery semestry nauki odby-
waja si¢ na rodzimym uniwersytecie studentéw — w Chinach, w ktérym prowadzone
sq zajecia z podstaw jezyka polskiego — gramatyki i sprawnosci jezykowych, a takze
z elementéw kultury oraz wiedzy o Polsce. W ramach tej czesci studiow przewidzia-
ne s3 rowniez zajecia z jezyka angielskiego, wychowanie fizyczne oraz inne, charak-
terystyczne dla chinskiego systemu edukacji i przewidziane w podstawie progra-
mowej ChRL. Lacznie studenci uczestniczg w ok. 1850 godzinach zaje¢ i uzyskuja
ok. 100 punktéw ECTS.

Rok studiow III i IV (tj. semestry V-VIII) to nauka na Uniwersytecie Jagiellon-
skim. Realizujac 1200 godzin zaje¢ dydaktycznych, za ktére mozna uzyskac Iacznie
98 punktow ECTS, studenci koncentruja si¢ przede wszystkim na praktycznej nauce
jezyka polskiego: rozumieniu tekstu, wypowiedzi ustnej, redakcji oraz kompozycji
tekstow, leksyce, frazeologii i gramatyce. Na IV roku uczestniczg rdwniez w zaje-
ciach z ttumaczenia i przekltadu (polsko-chinskiego i chinsko-polskiego). W kazdym
semestrze studiow przewidziano ponadto zajecia pozajezykowe, a takze przedmioty
do wyboru, ktére obejmujg zagadnienia z zakresu kultury, sztuki, historii Polski
i socjologii oraz elementy jezykoznawstwa. W semestrze V i VI studenci uczestni-
czg w proseminarium, a w VII i VIII w seminarium licencjackim, ktére konczy si¢
napisaniem pracy licencjackiej w jezyku polskim. Warunkiem ukonczenia studiow
jest zlozenie pracy dyplomowej (licencjackiej) oraz pozytywny wynik egzaminu
dyplomowego.
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4.2. Cele nauczania

Prezentowany tutaj program to tzw. program o celach ogoélnych.

Program taki formutuje cele ogolne o charakterze zaréwno poznawczym, jak i afek-
tywnym tak, by okregélaly one rezultaty ksztalcenia w sposéb orientacyjny. Nie zakta-
da jednak, iz kazdy z tych celéw bedzie przetozony na konkretne zachowania i mie-
rzalne umiejetnosci (Komorowska 2005: 33).

Tworcy dokumentu zdefiniowali cele w obszarze:
— jezykowej kompetencji komunikacyjnej oraz
— kompetencji ogolnych - wiedzy, umiejetnosci, postaw, sposobdéw uczenia sie.

Podstawowym celem uczenia si¢ i nauczania na kierunku studia polskie - jezyk,
kultura, spoleczenstwo jest opanowanie jezyka polskiego — w mowie i w pismie — na
poziomie C1° ktoéry cechuje stosowanie szerokiego zakresu $rodkéw jezykowych,
pozwalajacych na plynng i spontaniczng komunikacje. W zwigzku z tym studenci
rozwijaja kompetencje lingwistyczne (czyli umiejetnosc¢ stosowania struktur grama-
tycznych, leksyki, ortografii i fonologii), socjolingwistyczne i pragmatyczne w dzia-
taniach jezykowych recepcji, produkgji i interakcji. Nie zaniedbuje si¢ takze dziatan
mediacyjnych, polegajacych — w tym wypadku - na rozwijaniu umiejetnosci trans-
latorskich. Rownie wazne jest przekazanie studentom poglebionej i usystematyzo-
wanej wiedzy z zakresu jezykoznawstwa stosowanego oraz dziedzin pokrewnych,
takich jak: kultura jezyka, zré6znicowanie wspoétczesnej polszczyzny, stylistyka prak-
tyczna oraz retoryka. Istotna jest przy tym umiejetnos¢ wykorzystania stosowne;j
wiedzy nie tylko w codziennej interakcji z innymi uzytkownikami jezyka polskiego,
ale takze w dyskusjach o charakterze akademickim czy zawodowym.

Druga grupa celéw wyszczegélnionych w programie koncentruje si¢ na prze-
kazywaniu/zdobywaniu zaawansowanej wiedzy dotyczacej najwazniejszych fak-
tow z zakresu historii Polski, jej kultury, sztuki oraz wiedzy o spoteczenstwie, jak
réwniez umiejetnosci dostrzegania zaleznosci pomigdzy nimi. W procesie realiza-
cji celow o charakterze kulturowym i realioznawczym przywiazuje si¢ wielka wage
do uswiadomienia studentom koniecznosci podejmowania réznorodnych dziatan
ukierunkowanych na promowanie Polski, jej kultury, osiagnie¢ oraz upowszech-
nianie jezyka polskiego w $rodowisku wielojezycznym i réznokulturowym. Istot-
nym aspektem ksztalcenia na prezentowanym tutaj kierunku studiéw jest rowniez
wspieranie autonomicznych postaw — krytycznej oceny wlasnych umiejetnosci jezy-
kowych, a co za tym idzie, mozliwosci i sposobow dalszego poglebiania wiedzy oraz
umiejetnosci jezykowych w zakresie jezyka polskiego jako obcego i kultury polskiej.

9

Opis programu dotyczy I edycji studiow, prowadzonej w latach 2019-2021. W wyniku ewalu-
acji programu oraz refleksji pedagogicznej uczacych obnizono oczekiwany poziom biegloéci
jezykowej z C1 na B2.
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4.3. Tres$ci nauczania

Tworcy programu ksztalcenia na kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spole-
czenstwo, dokonujac selekeji tresci nauczania, kierowali si¢ dwoma zasadniczymi
kryteriami — kryterium przydatnosci oraz kryterium potrzeb uczacych sie', ktére
wspolgraja ze sobg, gdyz obydwa biorg pod uwage czynniki pragmatyczne i moty-
wacje studentdéw. Pierwsze z nich ,opiera si¢ na dzisiejszym obrazie sytuacji” i jest
szczegolnie zalecane ,tam, gdzie mozna precyzyjnie okresli¢, co jest bezposrednio
przydatne w zawodzie dla danej grypy uczacych sie” (ibid.: 37). Drugie zas$ jest bez-
posrednio zwigzane z szeroko pojetymi zainteresowaniami studentéw oraz ich po-
tencjalnymi przysztymi dziataniami.

Studia zaprojektowane na U] stanowig kontynuacje ksztalcenia rozpoczetego na
uniwersytecie w Chinach, opartego na specyficznym programie zgodnym z podsta-
wa programowg obowigzujacag w ChRL oraz ze standardami nauczania tzw. jezykow
rzadkich na chinskich uczelniach (zob. 4.1). Program realizowany w Polsce stanowi
niejako ,,uzupetnienie” tego, co - z oczywistych wzgledéw — nie mogto by¢ z sukce-
sem realizowane w Chinach.

Program studiow oferuje cztery bloki zajec:

— zajecia stricte jezykowe (o charakterze praktycznym i teoretycznym): praktyczna
nauka jezyka polskiego, ttumaczenie (polsko-chinskie i chinsko-polskie), lektura
tekstow prasowych, lektura tekstow literackich, jezyk polski na tle innych jezy-
kow, Polska wielojezyczna i wielokulturowa;

— zajecia z zakresu literatury, kultury, sztuki, historii Polski i socjologii: dzieta lite-
ratury polskiej, kultura i realioznawstwo polskie, komunikacja miedzykulturo-
wa, teatr i kino polskie, polska muzyka i sztuki plastyczne; wybrane zagadnienia
z historii Polski, wspolczesne spoleczenstwo polskie, Polska wielojezyczna i wie-
lokulturowa, relacje polsko-chinskie;

— zajecia ukierunkowane na rozwoj osobisty (kompetencji ogélnych) uzytkowni-
kow jezyka: warsztaty teatralne, projekt edukacyjny, komunikacja miedzykultu-
rowa, strategie uczenia si¢ jezyka;

— zajecia specjalistyczne, skoncentrowane na wybranym przez studentéw zakresie/
temacie pracy dyplomowej: proseminarium, seminarium licencjackie.

1 Hanna Komorowska (2005: 36-38) wyro6znia cztery kryteria selekcji materialu nauczania:
kryterium zwiazane z dyscypling podstawows, kryterium trwalosci wiedzy, kryterium przy-
datnosci oraz kryterium potrzeb uczacych sie.
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. Liczba | Punkt
Przedmiot godzin ECTSy
SEMESTR Vi VI
Praktyczna nauka jezyka polskiego — rozumienie tekstu stuchanego 90 8
i czytanego
Praktyczna nauka jezyka polskiego — wypowiedz ustna 120 8
Praktyczna nauka jezyka polskiego — redakcja i kompozycja tekstu 90 6
Praktyczna nauka jezyka polskiego — leksyka i frazeologia 60 6
Praktyczna nauka jezyka polskiego — gramatyka 60 4
Dzieta literatury polskiej 60 4
*Warsztaty teatralne®! 60 4
*Projekt edukacyjny 30 4
Proseminarium 60 5
Przedmioty do wyboru: 60 4
— Kultura i realioznawstwo polskie
— Wybrane zagadnienia z historii Polski
— Teatr i kino polskie
— Polska muzyka i sztuki plastyczne
SEMESTR VIl i VIII
Praktyczna nauka jezyka polskiego — rozumienie tekstu i mowienie 60 4
Praktyczna nauka jezyka polskiego — redakcja i kompozycja tekstow 60 4
Praktyczna nauka jezyka polskiego — leksyka i gramatyka 60 5
Praktyczna nauka jezyka polskiego — sprawnosci zintegrowane 60 4
Ttumaczenie (polsko-chinskie i chirisko-polskie) 60 6
Wspodtczesne spoteczenstwo polskie 30 2
Relacje polsko-chinskie 30 2
Seminarium licencjackie 60 12
Przedmioty do wyboru: 90 6
— Lektura tekstow prasowych
— Lektura tekstow literackich
— Komunikacja miedzykulturowa
— Strategie uczenia sie jezyka
— Polska wielojezyczna i wielokulturowa
—Jezyk polski na tle innych jezykéw
Razem 1200 98

Tabela 1. Plan studiéw na kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoleczenstwo

I Zajecia warsztaty teatralne oraz projekt edukacyjny wprowadzono do planu studiow
w2020 .
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Jak wynika z planu studiéw (zob. tabela 1), kiadzie si¢ duzy nacisk na zdobywa-
nie przez studentéw umiejetnosci praktycznych, zwlaszcza takich, ktére trudno byto
rozwija¢ na rodzimym uniwersytecie z przyczyn mniej lub bardziej obiektywnych.
Mozna to np. stwierdzi¢ na podstawie iloéci i rodzaju zaje¢ praktycznych z jezyka
polskiego. Chinscy studenci realizuja na UJ niewielka liczbe godzin z podsysteméw
jezyka (gramatyki, leksyki, frazeologii), tego typu przedmioty dominowaty bowiem
w siatce zajg¢ proponowanych na uczelni chinskiej. Cata energia jest skierowana na
rozwijanie dziatan jezykowych, w szczegdlnosci produktywnych - ustnych i pisem-
nych. Umozliwiaja to nie tylko oferowane zajecia, ale takze, a moze przede wszyst-
kim fakt, Ze proces uczenia si¢ i nauczania odbywa si¢ w $srodowisku endolingwal-
nym, dajacym sposobnos¢ natychmiastowego zastosowania zdobytych umiejetnosci
jezykowych w zyciu codziennym, w polskojezycznym otoczeniu.

Ten ogolny opis tresci nauczania zawarty w programie studiéw jest uzupetnio-
ny 27 sylabusami, tj. kartami opisu poszczegoélnych przedmiotow, ktore zawieraja:
szczegolowe tresci nauczania, bilans punktéw ECTS, opis sposobu realizacji zajgc,
efekty uczenia si¢ przedmiotu i forme¢ weryfikacji ich realizacji, wykaz podreczni-
kow/literatury itp.

4.4. Procedury osiaggania celow

Komorowska stwierdza, iz w programie o charakterze ogélnym - ,zwazywszy
na wielo$¢ metod prowadzacych do realizacji celéw - nie ma racjonalnego powo-
du narzuca¢ nauczycielom i uczniom metody pracy” (ibid.: 39). W zwiazku z tym
w omawianym programie studiow sposoby osiagania celow, czyli metody i techniki
uczenia si¢, formy organizacyjne zaje¢, podreczniki nie zostaty dookreslone, a o ich
doborze decyduja wyktadowcy i lektorzy. Zostaly one jednak sprecyzowane na po-
ziomie sylabusow konkretnych przedmiotéw.

Nalezy jednak w tym miejscu odwota¢ si¢ ponownie do podstawowego doku-
mentu programowego, zastosowanego w tworzeniu rozktadu materiatu nauczania
na kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo, a mianowicie do Pro-
gramow nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy Al-C2 (Janowska i in.
2011/2016). W opracowaniu tym zamieszczono stwierdzenie, ze rame referencyj-
ng dla caloéci Programoéw stanowi Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego
(ESOK]J 2003), a koncepcja nauczania jezyka polskiego jako obcego oparta jest na
podejsciu komunikacyjnym (Janowska i in. 2016: 11). Jest to istotna informacja,
z ktorej plynie konkretne przestanie dydaktyczne, wskazujace na dwa podstawo-
we podejscia do nauczania polszczyzny; sa to podejscie komunikacyjne i podejscie
ukierunkowanie na dzialanie/podejscie zadaniowe (zdefiniowane w Europejskim
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systemie...). Zastosowanie takiej filozofii ksztalcenia dostrzec mozna wyraznie
w opisach poswigconych efektom uczenia sie, tj. w standardach osiggnigc.

4.5. Standardy osiagniec

Ostatnig z waznych czynnosci (decyzji) przy tworzeniu programu ksztalcenia je-

zykowego jest okreslenie spodziewanych rezultatow procesu nabywania jezyka.

Wyszczegolnione cele nauczania i uczenia si¢ wymagaja przelozenia na konkretne

umiejetnosci i zachowania uczacego si¢. W programie nauczania na kierunku studia

polskie - jezyk, kultura, spoleczenstwo, zgodnie z zaleceniami wladz Uniwersytetu

Jagiellonskiego, efekty ksztalcenia ujeto w trzech kategoriach: wiedza, umiejetnosci,

kompetencje spofeczne.

Jest to niezwykle istotna czes¢ programu, dajaca pelny obraz tego, co — potencjal-
nie — osiaggng uczacy sie w wyniku jego realizacji. Dlatego ponizej przedstawiamy
obszerne fragmenty'? charakterystyki kompetencji absolwentéw kierunku, zwane
takze ,,efektami uczenia sie”.

W zakresie wiedzy absolwent zna i rozumie:

— zasady funkcjonowania podsystemow jezyka polskiego i potrafi wykorzystac je
w praktyce komunikacyjnej - zaréwno w codziennej interakcji z innymi uzyt-
kownikami jezyka polskiego, jak i w dyskusjach o charakterze akademickim czy
zawodowym;

— najwazniejsze fakty zwigzane z historig Polski, jej kulturg i sztukg oraz spole-
czenstwem polskim i potrafi dostrzegac¢ zaleznosci pomiedzy nimi;

— W stopniu zaawansowanym zagadnienia z zakresu jezykoznawstwa stosowanego
oraz dziedzin pokrewnych;

— uwarunkowania procesu komunikacji jezykowej ze szczegélnym uwzglednie-
niem aspektéw zwigzanych z komunikacja miedzykulturows, wielojezycznoscia
i wielokulturowoscig;

— zasady prowadzenia rdéznego rodzaju dziatan translatorskich, zna podstawy
przektadoznawstwa;

— uwarunkowania oraz zasady etyki prowadzenia badan o charakterze naukowym
i mozliwo$ci wykorzystania ich wynikéw w dzialalnosci zawodowe;j.

W zakresie umiejetno$ciabsolwent potrafi:

— wykorzysta¢ posiadang wiedze z zakresu podsystemdw jezyka polskiego do pro-
wadzenia dzialan jezykowych na poziomie zaawansowania odpowiadajacym po-

12 Zob. Studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo, Aplikacja Sylabus U], [on-line:] https://
sylabus.uj.edu.pl/pl/2/1/8/21 (dostep: 15 VI 2022); tresci efektéw ucznia sie zostalty przygoto-
wane przez Malgorzate Banach i Adriane Prizel-Kanie z Instytutu Glottodydaktyki Poloni-
stycznej UJ.
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ziomowi C1 zgodnie z opisem zawartym w Europejskim systemie opisu ksztatce-
nia jezykowego;

— W sposdb plynny i spontaniczny komunikowac¢ sie z rodzimymi uzytkownikami
jezyka polskiego, odpowiednio dobierajac stownictwo i formy gramatyczne do
tematu i funkcji wypowiedzi zgodnie z obowigzujacymi normami socjolingwi-
stycznymi oraz socjokulturowymi, w przypadku nieznajomosci stowa umiejetnie
stosuje parafrazy, okreslenia synonimiczne oraz inne strategie pozwalajace na
przekazanie zamierzonych tresci bez powodowania zakldcen komunikacyjnych;

— zrozumie¢ szeroki zakres dluzszych tekstow pisanych i méwionych o wysokim
stopniu trudnosci, wychwytujac takze znaczenia wyrazone nie wprost;

— tworzy¢ poprawne, jasne i szczegélowe wypowiedzi pisemne i ustne na temat
zlozonych probleméw, umiejetnie stosujac zasady organizacji tekstu oraz srodki
spojnosci;

— przekazywacé w sposdb ptynny, spéjny i zrozumiaty, uwzgledniajac niuanse i opi-
nie, wazne tresci zawarte w dlugich zlozonych tekstach na rézne tematy, takze
niezwigzane ze swoimi zainteresowaniami;

— bra¢ udzial w réznego rodzaju dyskusjach prowadzonych w jezyku polskim
i zwigzanych z jezykiem, kultura, sztuka i historig Polski, umiej¢tnie dobierajac
argumenty, prezentujac wlasne stanowisko, zadajac pytania oraz powotujac si¢
na réznego rodzaju teksty zrodtowe o charakterze naukowym i publicystycznym;

— dokona¢ analizy stylistycznej wybranych tekstow lub wypowiedzi, rozwijajac
w ten sposdb swiadomo$¢ metajezykowg oraz umiejetnosci praktyczne;

— wykorzystywac zdobyta wiedz¢ na temat historii Polski oraz polskiej kultury,
sztuki, wiedzy o spoleczenstwie do wykonania réznego rodzaju zadan w srodo-
wisku pracy;

— tlumaczy¢ teksty polskie na jezyk rodzimy zgodnie ze zdobyta wiedza z zakresu
translatoryki oraz z normami poprawnosciowymi;

— pracowac¢ samodzielnie oraz realizowa¢ réznego rodzaju zadania we wspétpracy
z innymi osobami;

— samodzielnie planowac¢ i realizowa¢ wlasny rozwdj oraz proces uczenia si¢ przez
cale zycie.

W zakresie kompetencji spotecznych absolwent jest gotéw do:

— krytycznej i refleksyjnej oceny wlasnych umiejetnosci jezykowych; dokonuje
ciaglej autoewaluacji, ktorej celem jest dostrzeganie mozliwosci i sposobdw dal-
szego poglebiania wiedzy i umiejetnosci jezykowych w zakresie jezyka polskiego
jako obcego;

— poszukiwania i korzystania z prac uznanych badaczy w dziedzinie kultury pol-
skiej (literatury, sztuki, muzyki), socjologii, historii oraz jezyka polskiego;

— korzystania z materiatéw stanowiacych rzetelne zZrédto informacji naukowej lub
publicystycznej;
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— podejmowania dzialan, ktérych celem jest promocja Polski, jej kultury i osiag-
nie¢ oraz jezyka polskiego w srodowisku miedzykulturowym;

— upowszechniania wzoréw wlasciwego postepowania zaréwno w srodowisku za-
wodowym, jak i poza nim, ktérych celem jest budowanie postawy otwartosci wo-
bec réznic kulturowych oraz poszukiwanie skutecznych sposobéw wspotpracy
w srodowisku wielojezycznym i/lub wielokulturowym.

Uwazna lektura i analiza standardéw osiagniec¢ pozwala stwierdzi¢, ze program
przygotowany dla kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoleczenstwo w pel-
ni odpowiada wspoélczesnym tendencjom w dydaktyce jezykéw obcych. Dotozono
wszelkich staran, by poznawany jezyk stawatl sie dla uczacych si¢ narzedziem do
wykonywania réznych zadan - w mysl zasady sformulowanej w Europejskim syste-
mie opisu ksztalcenia jezykowego, ktora moéwi, ze nauczanie jezyka ,wigzac nalezy
nie tylko z rozwijaniem kompetencji $cisle jezykowej, ale tez z rozwijaniem $§wiado-
mosci socjokulturowej, wyobrazni, strategii uczenia sie, z rozwojem emocjonalnym
itp.” (ESOKJ 2003: 18).

5. Podsumowanie

Nie znamy jeszcze loséw pierwszych absolwentéw kierunku studia polskie - jezyk,
kultura spoteczenstwo; nie wiadomo, czy realizowany na Uniwersytecie Jagiellon-
skim program ksztalcenia polonistycznego zawazyl w jakims stopniu na ich karierze
zawodowej. Tworcy programu liczg jednak na to, ze wyksztalcone w ramach studiow
kompetencje - jezykowe i ogélne (savoir, savoir-faire, savoir-étre, savoir-apprendre) —
zwiekszaja szanse znalezienia zatrudnienia na nasycajacym si¢ rynku pracy, daja
im pierwszefistwo w projektach zwigzanych z Polska czy Europg Srodkowo-
-Wschodnig, wzmacniajg ich konkurencyjno$¢ w programach wymiany kulturalnej
oraz edukacyjnej.
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ABSTRAKT

Wraz z dynamicznym rozwojem chinskiej polityki gospodarczej od 2013 r. roénie na rynku
pracy Chinskiej Republiki Ludowej popyt na osoby postugujace sie biegle jezykiem polskim.
Odpowiedzig na te potrzeby sg dziatania uczelni chinskich i polskich, ktdre tworza kierunki
studiéw przygotowujacych studentéw do funkcjonowania w nowej rzeczywistosci. Celem
niniejszego artykutu jest prezentacja kierunku studiéw utworzonego kilka lat temu na Uni-
wersytecie Jagielloniskim, a $cislej méwiac, charakterystyka i analiza programu ksztalcenia
przygotowanego i dostosowanego do potrzeb uczacych si¢ z Pafistwa Srodka.

Stowa kluczowe: dydaktyka jezykéw obcych, dydaktyka jezyka polskiego jako obcego, pro-
gram nauczania, potrzeby uczacych si¢
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WYMIARY KULTUR ORAZ ICH WPLYW NA PROCES
UCZENIA SIE ORAZ KOMUNIKACJE W JEZYKU POLSKIM
JAKO OBCYM

The Cultural Dimensions of Learning and Teaching Foreign Language and their Impact
on Communicative Behaviors

The article focuses on the issues of cultural differences that may materially impact the pro-
gress and results of language instruction. The research analysis opens with an overview of
the educational system that intercultural psychology categorizes into two models: Socratic
(predominant in the West) and Confucian (more common in East Asia). The core part of the
paper discusses the results of a questionnaire study conducted at Polish Studies departments
in higher education institutions in China. The study aimed to determine the degree to which
cultural factors and the students’ previous educational experience influenced their expecta-
tions with respect to language teaching methods and how they shaped the ways in which the
students communicated. A special questionnaire was devised, based on cultural differences
that are observable in the educational environment. The study results show that the Chinese
students’ expectations are determined by the Confucian model, which they have been fami-
liar with since their early school days but also many statements, which are more typical for
West societies, were also considered valuable and efficient ways of learning and teaching.
This outcome opens room for debate on whether and to what extent (primarily Polish) tea-
chers can and should take these preferences into account when preparing their classes and
selecting teaching methods and techniques.

Keywords: cultural dimensions, Socratic and Confucian model, language education,
communication
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1. Wprowadzenie

Réznice kulturowe i ich wplyw na sposéb widzenia $wiata, siebie oraz wtasnej roli
w spoleczenstwie, a takze ksztaltowanie komunikacji to temat, ktory doczekat sie
wielu badan i interpretacji, stanowigc przedmiot zainteresowan psychologéw, socjo-
logéw, kulturoznawcdéw, ekonomistow, dydaktykow, a wérdd nich takze nauczycieli
jezykéw obceych. Przyjeta przez rzad Chinskiej Republiki Ludowej inicjatywa One
Belt, One Road pociagnela za sobg zmiany w sferze edukacji w panstwach Euro-
py Srodkowo-Wschodniej. Projekt budowy Nowego Jedwabnego Szlaku wymaga
bowiem odpowiedniego przygotowania do wspdtpracy z krajami europejskimi, co
zaowocowalo dynamicznym rozwojem studiéw polonistycznych na chinskich uni-
wersytetach, zmieniajac ich liczbe z jednego os$rodka w roku 2009 (mowa o polo-
nistyce na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych, zalozonej w 1954 r.) do az
20 w 2022 r. (Ruszer 2022)". Zmiany te przyczynily si¢ z kolei do wzrostu liczby
chinskich studentéw realizujacych kursy jezykowe na polskich uczelniach oraz
byty przyczynkiem do przygotowania programéw studidw przeznaczonych dla
tej grupy stuchaczy. Wydawac by si¢ zatem moglo, ze réznice kulturowe miedzy
Wschodem i Zachodem?, migdzy Chinami a Polskg stang si¢ jednym z gléwnych
przedmiotéw zainteresowan wyktadowcéw i nauczycieli jezyka polskiego jako obce-
go. W polskich publikacjach z zakresu glottodydaktyki temat ten podejmowany jest
jednak stosunkowo rzadko w poréwnaniu z tekstami referujagcymi rozwéj zaintere-
sowania polszczyzng w Chinach czy opisujacymi potrzeby edukacyjne studentow
chinskich polonistyk lub kwestie zwigzane z miejscem kultury i literatury polskiej
w Chinach®. Nalezy jednak zwroci¢ uwage, ze w tomie Jezyk polski w Chinach (Ja-

! Na stronie internetowej Instytutu Polskiego w Pekinie wymienia si¢ 19 osrodkéw, ktére pro-
wadzg studia polonistyczne w Chinach (stan na 2019 r.). Zob. Nauka polskiego w Chinach,
Instytut Polski — Wydziat Kultury Ambasady RP w Pekinie, [on-line:] https://instytutpolski.
pl/beijing/pl/nauka-polskiego-w-chinach/ (16 XI 2022). Andrzej Ruszer w artykule z 2022 r.
wspomina o 20 o$rodkach, z czego 17 prowadzi studia polonistyczne, a 3 lektorat z jezyka
polskiego.

Stosujac terminy ,kultura Zachodu” i ,kultura Azji Wschodniej”, uzywam ich w znaczeniu
sugerowanym przez badaczy zajmujacych sie ta tematyka (Hofstede 2000; Nisbett 2015; Bo-
ski 2010). Kultura Zachodu dotyczy spoleczenstw Europy i Stanéw Zjednoczonych, nato-
miast kultury Azji Wschodniej odnoszg si¢ do spoteczenstw Chin, Japonii i Korei - przy
czym kultura chinska bedzie miala tu najwickszy zasieg.

Artykuty dotyczace ksztalcenia chinskojezycznych studentéw i kontaktéw miedzy Chinami
a Polska publikowane byly do tej pory w réznych czasopismach i tomach pokonferencyjnych.
Ich autorami sg gléwnie nauczyciele i wykladowcy, ktérzy pracowali lub w dalszym ciagu
pracujg na chinskich uczelniach, oraz chinscy polonisci. Zbiorami zawierajacymi wiele inte-
resujacych pozycji sa tomy wydawane w kolejnych rocznikach ,,Spotkan Polonistyk Trzech
Krajow — Chiny, Korea, Japonia”. Pierwsza publikacja w calosci poswigcong kwestiom za-
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sinska, Kajak, Wegner 2021) zagadnieniom zwigzanym z problemami kulturowymi
poswiecono osobny rozdzial, w ktérym znajduja si¢ zaréwno artykuly autorstwa
polskich, jak i chinskich badaczy.

Badaniom w zakresie réznic kulturowych, ktére moga odgrywac istotng role
w kontekscie edukacyjnym, warto poswieci¢ wigcej uwagi, poniewaz zaréwno auto-
rzy materialéw dydaktycznych, jak i nauczyciele, bedac przedstawicielami kultury
polskiej, planujg aktywnosci i projektuja zajecia zgodnie ze swoimi dotychczasowy-
mi przyzwyczajeniami zdobytymi w pracy lektorskiej oraz w odniesieniu do ten-
dencji panujacych w metodyce nauczania jezykéw obcych. Za podejscie nowoczesne,
systemowo wdrazane w glottodydaktyce polonistycznej, uznaje si¢ podejscie dzia-
taniowe i edukacje jezykowa oparta na wykonywaniu zadan. Nalezy jednak zwro-
ci¢ uwage na to, ze jest to metoda na wskro$ zachodnia, mniej rozpowszechniona
w krajach Azji Wschodniej, w ktorej bardziej popularny jest konfucjanski model
ksztalcenia (zob. Boski 2010). Pojawia si¢ zatem kilka kwestii. Po pierwsze, czy opi-
sywane w psychologii réznice odgrywaja istotna role w kontekscie edukacyjnym; po
drugie, czy model uznany za optymalny w naszej szerokosci geograficznej sprawdzi
sie w przypadku odbiorcy, ktérego doswiadczenia i oczekiwania sg inne; i po trze-
cie, czy nalezy dotychczasowy model edukacji diametralnie zmienia¢, uznajac ten
»hasz” za lepszy i bardziej skuteczny. Z pewnoscig planowanie dydaktyczne powin-
no uwzglednia¢ czynniki kulturowe, a aktywnosci jezykowe, ktére proponujemy
stuchaczom pochodzgcym z innych kregéw kulturowych, nie moga wigzac¢ si¢ z ko-
nieczno$cig wychodzenia poza wlasng strefe komfortu (Henderson 1996). Konieczna
jest zatem baczna obserwacja uczacych si¢, wyczulenie na ich potrzeby i mozliwosci,
a takze prowadzenie badan nad tym, w jaki sposéb przynaleznos¢ do danej kultury
moze wplywac na relacje w grupie uczacych sie, kontakt z nauczycielem, ustalanie
celéw i metod uczenia si¢ oraz sposoby budowania wypowiedzi i wchodzenia w in-
terakcje w jezyku obcym.

2. Wplyw czynnikow kulturowych na zachowania komunikacyjne

Jezyk jest zjawiskiem spotecznym i kulturowym. Kazde uzycie jezyka wymaga uak-
tywnienia nie tylko jezykowej kompetencji komunikacyjnej, ale takze kompetencji

sygnalizowanym w tytule jest tom Jezyk polski w Chinach. Z doswiadczen nauczania pol-
szczyzny w Azji Wschodniej (2021). Na szczegdlng uwage zastuguje ponadto artykul Piotra
Kajaka Upowszechnianie jezyka polskiego w Azji Wschodniej i Poludniowej, w ktorym autor
zbiera i prezentuje najwazniejsze publikacje z zakresu glottodydaktyki polonistycznej w Azji
Wschodniej i Poludniowej, w tym teksty po$§wiecone nauczaniu polszczyzny w Chinach (zob.
Kajak 2021).
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ogolnych: wiedzy o $wiecie, wiedzy socjokulturowej oraz takich umiejetnosci, jak:
umiejetnosci interkulturowe, umiejetnosci uczenia sie, a takze umiejetnosci prak-
tyczne (Janowska 2019: 65).

Wplyw czynnikéw kulturowych ujawnia si¢ bardzo wyraziscie podczas komunika-
cji ustnej zaréwno w zakresie konstruowania wypowiedzi ustnych, jak i dzialan in-
terakcyjnych. Nalezy takze zwrdci¢ uwage na to, ze sam proces nauczania i uczenia
sie oparty jest na komunikacji, a zatem takze na zasadach w niej obowigzujacych.
Wchodzenie w interakcje, sposob zwracania sie¢ do drugiej osoby, uczestniczenie
w dyskusji czy sztuka argumentowania i prowadzenia sporéw to dziatania, o kto-
rych formie i efektywnos$ci decydowa¢ beda przyzwyczajenia komunikacyjne prze-
noszone z wlasnego jezyka oraz model interakcji obowiazujacy w danej kulturze.
Zaréwno uczestnicy programu jezykowego, jak i nauczyciele prowadzacy zajecia
maja pewne oczekiwania co do przebiegu konwersacji, ktéra nie moze by¢ owocna,
jezeli zachwiane zostang okreslone zasady dotyczace np.: sposobu i czestotliwosci
zabierania glosu, wyrazania wlasnych opinii i sagdéw, warto$ciowania lub zakresu
stosowanych strategii komunikacyjnych (takich jak: prosba o powtérzenie, para-
fraza, podawanie przyktadu, uproszczenia strukturalne czy po prostu sygnalizowa-
nie braku mozliwosci stworzenia danej wypowiedzi). Co wigcej, zasady te, a zatem
i oczekiwania, mogg by¢ rézne - inne dla studentéw, inne dla nauczyciela. Z tego
wzgledu zaréwno uczacy sie, jak i prowadzacy zajecia powinni by¢ §wiadomi swoich
oczekiwan oraz stosowanych przez siebie strategii — ich mocnych i stabych stron.
Iwona Janowska proponuje przeprowadzenie krétkiego testu lub wywiadu-samo-
oceny (Janowska 2019: 71), co nalezy uzna¢ za dziatanie niezwykle wartosciowe dla
samych studentdw, ale i dla nauczycieli - zwlaszcza w przypadku nauczania grup
homogenicznych kulturowo. Kazdy z uczestnikow procesu ksztalcenia wchodzi
w niego z pewnym ,,bagazem”, na ktory, oprocz naturalnych predyspozycji, sktadaja
sie czynniki indywidualne i kulturowe. Relacje pomigdzy poszczegdlnymi grupami
czynnikow przedstawia model zaproponowany w ksiazce Kultury i organizacje. Za-
programowanie umystu (Hofstede, Hofstede 2007).
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Schemat 1. Czynniki wptywajgce na sposob myslenia i zachowania (na podstawie Hofstede,
Hofstede 2007)

W ujeciu tym ,,natura ludzka” jest nam dana, dziedziczona, a osobowo$¢ jest jed-
nocze$nie wrodzona i wyuczona - ksztaltowana przez doswiadczenia, oczekiwania
i model socjalizacji, czyli kulture/kultury, w ktérych wzrastaliémy i ktére nas ksztal-
towaly, co taczy ja nierozerwalnie z czynnikami kulturowymi. Dotyczy to wszyst-
kich - zaréwno studentdw, jak i nauczycieli. Przykladem moze by¢ fortunnos$¢ czy
skutecznos¢ komunikacyjna. Czytajac prace poruszajace kwestie efektywnosci ko-
munikacji, zauwaza si¢ nastepujace wytyczne. W odniesieniu do tresci wypowiedzi
nalezy:

[...] okredli¢ jasno, wyraznie cel tego, co si¢ chce powiedzie¢, oraz, o ile to mozliwe,
wyrazaé¢/wypowiada¢ mysli/idee oryginalne i interesujace. [...] ,,nie nalezy tworzy¢
wypowiedzi neutralnych, nic nie wnoszacych, chociaz jezykowo poprawnych” (Ja-
nowska 2019: 72; na podstawie Tagliante 2006: 82).

W zakresie formy podkresla si¢ wage odprezenia, otwartosci, usmiechu oraz
potrzebe ekspresji mimicznej wspieranej odpowiednio dobranymi gestami, a takze
istotno$¢ nawigzywania i podtrzymywania kontaktu wzrokowego czy stosowania
pauz, ciszy i przerw, ktére w naszej kulturze uwazane sg za niepozadane, natomiast
w innych kregach kulturowych za neutralne. W typologii Richarda R. Gestelanda
(2000) spoleczenstwa Azji Wschodniej naleza do kultur powsciagliwych, ktérych
gestykulacja i mimika ograniczona jest do minimum, w kulturze wietnamskiej
u$miechem wyraza si¢ zazenowanie (zob. Zydek-Bednarczuk 2015), natomiast Pa-
wel Boski (2010) uwaza, ze celem ksztalcenia w kregach kultur konfucjanskich jest
powielanie sprawdzonych wzorcow, a nie kreatywnos$¢, oryginalnos¢ i logiczna ar-
gumentacja. Co wiecej, w typologii Edwarda T. Halla Chinczycy naleza do przed-
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stawicieli kultur wysokiego kontekstu, co sprawia, ze w ich wypowiedziach czgsciej
beda pojawialy si¢ dygresje, odniesienia do konsytuacji, a tresci nie zawsze beda
przekazywane wprost (Hall 1984). W odniesieniu do przytoczonych przykladow
wytyczne dotyczace fortunnosci aktu komunikacji nalezy postawi¢ pod znakiem
zapytania. Przedstawiony material pokazuje, jak - czesto nieswiadomie - ksztal-
tujemy swoje wyobrazenia na temat komunikacji i przenosimy je do sali lekcyjne;j.

3. Mi¢edzy Wschodem a Zachodem — wymiary kultur

Geert Hofstede (2000) jako pierwszy nakreslit wymiary kultury, uznajac za istotne
czynniki réznicujgce ludzi zyjacych w odmiennych czesciach $wiata. Opisal naste-
pujace elementy réznigce kultury: dystans wladzy; indywidualizm - kolektywizm,
meskos¢ — kobieco$¢, unikanie niepewnosci, orientacja czasowa odlegla — bliska.

Hall wydzielit kultury wysokiego i niskiego kontekstu, zaliczajac spoleczenstwa
Azji Wschodniej do pierwszej grupy. Zgodnie z jego opisem przedstawiciele kultur
wysokiego kontekstu unikaja méwienia wprost, rzadko akcentuja swoje ,ja” oraz
chetniej uzywajg réznego rodzaju przystow, zwrotdéw aluzyjnych, dygres;ji i tresci,
ktére odbiorcom kultur niskiego kontekstu moga wydawa¢ sie¢ odchodzeniem od
meritum i wplywac na ogoélng oceng wypowiedzi (Hall 1984: 146-152).

Gesteland (2000) wyréznil natomiast kultury powsciagliwe i ekspresyjne, cere-
monialne i bezceremonialne, propartnerskie i protransakcyjne, wlaczajac Chinczy-
kéw do kultur bardziej powsciagliwych, ceremonialnych i propartnerskich*. Z wy-
mienionych makrowskaznikéw wazne dla naszych rozwazan sa: dystans wiladzy
(ksztaltowanie relacji uczen - nauczyciel), kolektywizm (postrzeganie siebie, sta-
wianie i priorytetyzowanie celéw edukacyjnych oraz ksztaltowanie relacji w grupie),
powsciagliwos¢/ekspresyjnos¢ (nadawanie komunikacji okreslonego charakteru
i dynamiki), przynalezno$¢ do kultur niskiego/wysokiego kontekstu (ksztaltowa-
nie i sposob konstruowania wypowiedzi) oraz orientacja czasowa (oczekiwanie na
efekty nauki).

Warto takze przyjrze¢ sie szczegdtowo dotychczasowym przyzwyczajeniom
edukacyjnym naszych uczniéw, poniewaz okres edukacji szkolnej to kilkanascie lat
ksztaltowania nie tylko wiedzy, ale sposobdéw jej zdobywania i wykorzystywania.
Zestawienia dwoch modeli ksztalcenia (i uczenia si¢) dokonat Boski, ktoéry poréwnat
dominujacy w Europie model sokratejski z nauczaniem w duchu konfucjanskim -
obowiazujagcym w Chinach. Rdznice te mozna rozpatrywacé na kilku plaszczyznach:

* W niniejszym artykule zwraca si¢ uwage na te wymiary opisywanych klasyfikacji, ktore

moga wplywac na kwestie edukacyjne.
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tresci (czego glownie sie naucza - solidnej wiedzy czy myslenia o problemach), wy-
magan (czego wymaga si¢ od uczniéw - pracowitosci i pamieciowego opanowania
materialu czy umiejetnosci dedukcyjnych, zdolnosci rozwigzywania problemoéw
i kreatywnego myslenia) oraz roli nauczyciela (czy powinien by¢ mistrzem, czy
przewodnikiem). W systemie sokratejskim podstawowym zalozeniem jest docho-
dzenie do wiedzy na podstawie dialogu, umiejetnos¢ wnioskowania z danych prze-
stanek i faktow, dzialania dedukcyjne. Prototypem tak rozumianego dyskursu sa
dialogi Platoniskie. W tym ujeciu nauczyciel petni funkcje doradcy, przewodnika,
ktéry pomaga swoim uczniom odkry¢ nowe prawdy. Kultura Zachodu kultywuje
myslenie krytyczne, indywidualizm i racjonalne dochodzenie do wiedzy. Taki pro-
ces nauki tatwiej jest rowniez zwerbalizowad, czyli nada¢ mu linearny charakter.
Zupelnie inaczej rzecz ma si¢ w przypadku edukacji konfucjanskiej, wedlug ktérej
myslenie krytyczne prowadzi do chaosu, a zatem najistotniejsze jest przyswojenie
solidnej wiedzy plynacej od nauczyciela, bedacego ,mistrzem”. Jest ona opanowy-
wana gltéwnie pamieciowo, jako konkretne dane oparte na solidnych fundamen-
tach (Boski 2010: 363). Uczniowie w chinskich szkofach czedciej przyswajaja reguty,
wspOlnie recytujg wiersze i wyuczone z podrecznikéw czytanki. Temu sposobowi
ksztalcenia sprzyja, a moze wrecz wymusza go, sposob organizacji szkot (liczne
klasy, organizacja zajeé, wspdlne recytacje). Zdecydowanie trudniej w tak licznych
grupach wdraza¢ pedagogike nastawiong na wykonywanie wspolnych zadan czy
odkrywanie relacji pomiedzy zjawiskami, dochodzenie do zasad. Nie ma tu takze
zbyt wiele przestrzeni dla, tak cenionego przez Zachdd, indywidualizmu. Ponizej
przedstawiono tabele charakteryzujaca, a wlasciwie przeciwstawiajaca sobie, dwa
style uczenia sie.

MODEL SOKRATEJSKI MODEL KONFUCJANSKI
Uczenie sie to dochodzenie do prawdy przez | Uczenie sie to przyswajanie praktycznych
racjonalne rozumowanie umiejetnosci
Wiem, Ze nic nie wiem — sceptycyzm episte- |Autorytet wiedzy i madrosci sprawdzonej,
mologiczny solidne podstawy wiedzy
Myslenie krytyczne jako ideat autonomii Myslenie krytyczne prowadzi do chaosu
i dojrzatosci intelektualnej i podwazania istniejgcego tadu
Kwestionowanie zatozen przyjmowanych Przyjmowanie wiedzy z szacunkiem dla niej
bezrefleksyjnie lub na zasadzie wiary samej oraz dla zrédet i oséb przekazujgcych
Dochodzenie do prawdy jest czynnoscia Uczenie sie wymaga dyscypliny i wysitku
dajaca przyjemnos¢ i satysfakcje w pocie czota, pamieciowe przyswajanie

jako szkota charakteru

Wiedza i madrosc¢ sg celami samymi w sobie | Wiedza jest stuzebna wobec dobra wspdl-
nego, jakie stanowi harmonijnie sterowane
zycie spoteczne
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MODEL SOKRATEJSKI MODEL KONFUCJANSKI
Wiedza tkwi w uczniu, chodzi o to, aby po- | Uczen jest poczgtkowo pozbawionym kul-
maoc w wydobyciu i oswietlaniu jej tury tworem natury, wymaga zewnetrznych

interwencji nauczania

Nauczyciel jest pomocnikiem i towarzyszem | Nauczyciel jest (wielkim) mistrzem, ktéremu
w drodze do wiedzy okazuje sie czes¢ i niestabnacy szacunek
jako ojcu ucztowieczenia

Racjonalizm etyczny: moralnos¢ jest po- Cnoty spoteczne i samodoskonalenie w ich
chodng poznania zakresie sg pierwotne wzgledem poznania

Tabela 1. Zestawienie modeli edukacyjnych (zrédlo: Boski 2010: 365)

4. Opis badan — cele, metody, narzedzia

W niniejszym artykule i przeprowadzonych na jego potrzeby badaniach stawia si¢
nastepujace pytanie badawcze: Czy i w jakim stopniu czynniki kulturowe determi-
nuja oczekiwania i sposob uczenia si¢ studentéw z Chin? W badaniu kwestionariu-
szowym wzieli udzial studenci I i II edycji studiéw polskich - jezyk, kultura, spote-
czenstwo oraz uczestnicy semestralnego lub rocznego programu jezykowego, uczacy
sie w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej w roku akademickim 2021/2022.
Grupe badawczg poszerzono takze o studentéw chinskich polonistyk. Formularz
ankiety zostal wyslany do Dalian University of Foreign Studies oraz Shanghai In-
ternational Studies University. Ogétem ankiete wypelnilo 68 studentéw (badz ze-
szlorocznych absolwentéw) chinskich polonistyk. Badania nalezy potraktowac jako
pilotaz — ich celem jest wyznaczenie ram kultury, ktére moga modelowac¢ interakcje
w $rodowisku edukacyjnym i wptywacé na oczekiwania wzgledem konstrukeji pro-
gramu, dziatan nauczyciela oraz sposobéw nauczania jezyka polskiego jako obcego.

Formularz badawczy zostal opracowany na podstawie badan prowadzonych na
gruncie psychologii migdzykulturowej i uwzglednia kwestie przedstawione w opi-
sach stylow ksztalcenia (Boski 2010) oraz czynniki kulturowe, ktére moga mie¢ zna-
czenie w $rodowisku edukacyjnym, takie jak: relacje ja - spoteczenstwo (indywi-
dualizm vs kolektywizm), dystans wobec wladzy (partnerstwo vs relacje oparte na
hierarchii) oraz krotka lub dluga orientacja czasowa.

Pytania badawcze poprzedzita krétka ankieta, stuzgca zebraniu podstawowych
danych na temat respondentéw. W sondazu wzieli udzial studenci badz absolwenci
licencjackich studiéw polonistycznych. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich brata udziat
w letnim, semestralnym lub wakacyjnym programie realizowanym na polskich
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uczelniach (60 na 68 0sob). W czesci glownej formularza badani zostali poproszeni
o0 zapoznanie si¢ ze stwierdzeniami, w ktorych kontrastujg ze sobg dwa rézne podej-
$cia do danego zagadnienia. Zadaniem badanych bylto zaznaczenie na szesciostop-
niowej skali stopnia, w jakim zgadzaja si¢ z danymi pogladami. Instrukcja brzmiata
nastepujaco: ,Zaznacz poziom, w jakim zgadzasz si¢ z danym stwierdzeniem. Jesli
zaznaczysz 1, oznacza to, ze bardzo mocno si¢ zgadzasz ze stwierdzeniem, ktére
jest po lewej stronie. Jedli zaznaczysz 6, oznacza to, ze stanowczo si¢ zgadzasz ze
stwierdzeniem po prawej stronie. Pamigtaj, ze wszystkie odpowiedzi s3 dobre. Waz-
ne, zeby byly szczere”. W celu zapewnienia wigkszej trafnosci ankieta przygotowana
zostala w trzech wersjach jezykowych: po polsku, po angielsku oraz po chinsku’.

Stwierdzenia po prawej i lewej stronie zmiennie reprezentowaly okreslone wy-
miary kultury lub style uczenia sie, aby respondenci nie mieli wrazenia, ze czgsciej
ich odpowiedzi znajduja si¢ po jednej stronie. Nastepnie wszystkie dane zliczono
i obliczono $rednig arytmetyczna — najnizsza mozliwa wartos¢ to 1,0, najwyzsza to
6,0. Nizsze wyniki oznaczaja wieksza zgodno$¢ ze stwierdzeniami reprezentujacymi
zachodni styl uczenia si¢, wyzsze blizsze s3 mysleniu w duchu konfucjanskim. Uznaje
sie, ze rezultat ponizej 3,0 dla danej pary stwierdzen oznacza, ze preferencje respon-
dentéw bardziej wpisuja sie w model sokratejski, wyzsze opisuja tendencje odwrot-
ng. Ponizej zaprezentowane zostaly opisy, ktére wybrano do analizy w niniejszym
artykule oraz $rednie wartosci, ktére uzyskaty one w przeprowadzonym badaniu®.

Stwierdzenia bardziej typowe dla Stwierdzenia bardziej typowe dla
modelu sokratejskiego; Srednia modelu konfucjanskiego; wymia-
wymiary kultur: indywidualizm, wartos¢ ry kultur: kolektywizm, wyiszy
nizszy dystans wobec wtadzy, w skali 1-6 | dystans wobec wtadzy, dtuzsza
krétsza orientacja czasowa orientacja czasowa
1. |Nauka wyrazania wtasnych opinii 2,92 Zrozumienie i przyswojenie tresci
to najwazniejsza cze$¢ procesu przekazywanych przez nauczyciela
uczenia sie jest najwazniejszym efektem pro-
cesu uczenia sie
2. |Nauczyciele powinni by¢ traktowa- 1,89 Nauczyciele powinni by¢ traktowa-
ni jak partnerzy ni jak autorytety

> Autorka przekladu ankiety na jezyk chinski jest Mao Rui.

W artykule usystematyzowano sposéb prezentacji stwierdzen - po lewej stronie znajduja
sie okreslenia bardziej typowe dla kultury Zachodu, po prawej - te, w zalozeniu, bardziej
typowe dla przedstawicieli kultur Azji Wschodniej. Kwestionariusz uzyty podczas badan nie
zawieral réwniez informacji dodatkowych. Badania mialy charakter anonimowy i zostaty
przeprowadzone z zachowaniem zasad etyki badawczej. Nalezy takze doda¢, ze caty kwestio-
nariusz sktadat sie z 25 punktéw, z ktérych do opisu w niniejszym artykule wybrano 12.
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Stwierdzenia bardziej typowe dla Stwierdzenia bardziej typowe dla
modelu sokratejskiego; Srednia modelu konfucjanskiego; wymia-
wymiary kultur: indywidualizm, wartosc ry kultur: kolektywizm, wyiszy
nizszy dystans wobec wtadzy, w skali 1-6 | dystans wobec wtadzy, dtuzsza
kroétsza orientacja czasowa orientacja czasowa
3 | To uczniowie s3 odpowiedzialni za 3,67 To nauczyciel powinien przygoto-
proces uczenia sie i jego efekty wac i zaplanowad zajecia w taki
sposob, zeby efekty byty jak
najlepsze
4 | Dialogi dyskusja pomiedzy studen- 2,29 Na lekcji to nauczyciel jest gtéwna
tami oraz miedzy studentami i na- osobg, ktéra przekazuje informacje
uczycielem to kluczowe elementy i tresci do uczenia sie
uczenia sie
5 | Nauczyciel oczekuje, ze studenci 1,74 Studenci powinni ograniczy¢ swoje
beda dyskutowad i wyrazaé swoje wypowiedzi do minimum i mé-
opinie wi¢ wtedy, kiedy poprosiich o to
nauczyciel
6. |Nauczyciel powinien zachecaé 3,11 Nauczyciel powinien mie¢ szeroka
uczniow do poszukiwania wiedzy wiedze i przekazywac jg uczniom
i odpowiedzi na rézne pytania
7. |Studenci mogg mieé inng opinie 1,54 Studenci nie powinni wyrazaé opi-
niz nauczyciel i powinni swobodnie nii przeciwnych do opinii nauczy-
sie tym dzieli¢ — brak zgody jest ciela —to moze zaburzac proces
elementem uczenia sie nauczania
8. |Zadawanie pytan na lekcji i dys- 1,85 Do zajec trzeba sie zawsze dobrze
kusje sg potrzebne, zeby rozwijaé przygotowad, zeby podczas ich
wtasng wiedze trwania nie trzeba byto zadawac
zbyt wielu pytan
9. |Studenci powinni brac udziat 3,16 Studenci powinni zaufaé nauczy-
w planowaniu zaje¢ i mie¢ wptyw cielowi i realizowac przygotowany
na omawiane tresci przez niego plan zaje¢
10. | Trzeba by¢ szczerym i otwartym, 4,79 Nalezy dbac o relacje i nie robic¢ ni-
nawet jesli istnieje ryzyko utraty czego, co spowoduje utrate mojej
wiasnej twarzy lub wprawienia twarzy lub wprawi kogos$ w zakto-
kogos w zaktopotanie potanie. Trzeba poszukac innego
sposobu przekazania waznych
informacji
11. | Efekty uczenia sie powinny by¢ 4,72 Studenci powinni by¢ cierpliwi

widoczne jak najszybciej. Wazne
jest poczucie, ze sukces zostanie
osiggniety szybko

i spokojnie czeka¢ na efekty
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Stwierdzenia bardziej typowe dla Stwierdzenia bardziej typowe dla
modelu sokratejskiego; Srednia modelu konfucjanskiego; wymia-
wymiary kultur: indywidualizm, wartosc ry kultur: kolektywizm, wyiszy
nizszy dystans wobec wtadzy, w skali 1-6 | dystans wobec wtadzy, dtuzsza
kroétsza orientacja czasowa orientacja czasowa
12. | Powtorki sprawiajg, ze proces 4,06 Powtarzanie jest bardzo waznym
uczenia sie jest wolniejszy. Lepiej elementem uczenia sie. Warto
powtarza¢ w domu, a na lekcjach powtarzac¢ materiat wiele razy
uczyc sie nowych rzeczy podczas lekcji

Tabela 2. Kwestionariusz zachowan kulturowych (Zrédlo: oprac. wlasne)

5. Analiza i interpretacja wynikow

Jak wynika z przedstawionych wyliczen, oczekiwania i preferencje chinskich stu-
dentéw nie wpisujg si¢ do konca w zaden z przedstawianych w literaturze modeli.

Pierwsze pytania koncentrowaly sie wokot dzialan nauczyciela i ucznia oraz ich
roli w organizacji i prowadzeniu zajg¢. Czg¢s¢ badanych uwaza, ze jednym z naj-
wazniejszych celow edukaciji jest nauka wyrazania wlasnych sadow i opinii (wskaz-
nik 2,92), druga czes$¢, ze istotniejsze jest przyswojenie tresci przekazywanych
przez nauczyciela. Studenci uwazajg, ze nauczyciel powinien by¢ raczej partnerem
w zdobywaniu wiedzy niz niedo$cignionym wzorcem, autorytetem. Niski wynik
(1,89) swiadczy o tym, ze stwierdzenie, iz: ,Nauczyciel jest (wielkim) mistrzem,
ktéremu okazuje si¢ czes¢ i niestabnacy szacunek, jako ojcu uczlowieczenia” (Boski
2010: 365), nie jest wcale tak bliskie chinskim uczacym si¢. Wciaz jednak wigkszos¢
z nich uwaza, ze to przede wszystkim nauczyciel jest odpowiedzialny za efektywne
rozwijanie wiedzy i umiejetno$ci uczniow (wskaznik 3,67). Zdecydowanie mniejsza
grupa respondentdw jest zdania, ze odpowiedzialnos¢ za skutecznos$¢ procesu ucze-
nia sie zalezy w gldwnej mierze od aktywnosci studentdw.

Kolejne stwierdzenia dotyczyly dyskusji jako kluczowego sposobu uczenia si¢ oraz
zasad zabierania glosu podczas zajec¢. Chinscy studenci uwazaja uczenie si¢ w dialo-
gu za metod¢ wazng i wartosciowa (Srednia 2,29), chociaz spora czg¢$¢ respondentow
zgodzila si¢ takze z modelem, w ktérym to nauczyciel jest gléwna osoba przekazuja-
cg informacje i tresci do uczenia si¢. Niski wskaznik (1,74) wskazuje, Ze studenci sa
$wiadomi oczekiwan nauczyciela odnosnie do ich aktywnosci, udziatu w dyskusjach
oraz wyrazania wlasnych sadow i opinii. Co ciekawe, studenci uwazaja, ze uczacy
sie moga mie¢ inne opinie niz nauczyciel i powinni $mialo je wyrazaé, zgodnie z za-
sada, ze brak zgody stanowi element uczenia si¢ (wskaznik 1,54). Badani przeciwni
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sq zatem stwierdzeniu, Ze studenci nie powinni wyraza¢ sadéw przeciwstawnych do
opinii nauczyciela. Zdecydowana wiekszos$¢ ankietowanych nie zgadza si¢ takze ze
stwierdzeniem, Ze na zajeciach uczacy sie powinni ogranicza¢ swoje wypowiedzi
do minimum i czeka¢ na wskazanie przez nauczyciela, by zabra¢ glos. Swiadczy to
o tym, ze nauka opierajaca si¢ na wymianie informacji i aktywnosci wlasnej wpisuje
sie w oczekiwania studentéw z Chin. Jednakze respondenci wskazuja, ze gléwnym
zadaniem nauczyciela jest dzielenie si¢ swoja szeroka wiedzg, a niekoniecznie zache-
canie uczniéw do poszukiwania wiedzy na wlasna reke (wskaznik 3,11).

Rezultaty osiggniete w ostatnich czterech kategoriach zblizaja oczekiwania stu-
dentéw do modelu konfucjanskiego. Uwazaja oni bowiem, zZe dobor tresci ksztal-
cenia i plan zaje¢ powinien by¢ przygotowany i zaproponowany przez nauczyciela;
badani studenci nie odczuwajg potrzeby wptywania na program ksztalcenia (wskaz-
nik 3,16). Najwyzszy wskaznik odnotowano przy stwierdzeniach numer 10. Doty-
cza one pojecia zachowania twarzy, co odgrywa fundamentalng role w budowaniu
relacji miedzyludzkich oraz w kazdym akcie komunikacji interpersonalnej. Reguly
zwigzane z tym zjawiskiem majg swoje zrédlo w filozofii konfucjanskiej i wigza sie
z dbaloscig o drugiego czlowieka, wykluczajac mozliwo$¢ postawienia go w sytuacji
trudnej, ktopotliwej, narazajacej na Smieszno$¢ lub utrate dobrego imienia. Respon-
denci nie zgadzaja si¢ ze stwierdzeniem, ze w kazdej sytuacji nalezy by¢ szczerym
i asertywnym, zwlaszcza jesli wiaze si¢ to z ryzykiem narazenia na szwank czyjejs
»twarzy”. Blizszy im jest poglad podkreslajacy wage dobrych relacji. Twierdza, ze
nalezy zawsze zrobi¢ wszystko, by nie narazi¢ nikogo na utrate dobrego wizerun-
ku’” (wskaznik 4,79). Kolejna kategoria wpisuje si¢ w wymiar krotkiej albo dlugiej
orientacji czasowej. Tutaj odpowiedzi studentéw $wiadcza o wigkszej cierpliwosci
w oczekiwaniu na efekty ksztalcenia (wskaznik 4,72). Zdaniem respondentow efekty
uczenia si¢ nie muszg by¢ natychmiastowe, a na osiagniecie celu nalezy cierpliwie
oczekiwacd. Studenci uznajg takze, ze powtarzanie jest istotnym elementem uczenia
sie i warto powraca¢ do tego samego materiatu wiele razy podczas zaje¢ (wskaznik
4,06), nie zgadzajq si¢ jednoczesnie ze stwierdzeniem, ze nalezy powtarza¢ material
indywidualnie, po zajeciach, a podczas lekcji koncentrowac sie na nowym materiale,
co stanowi istotng wskazdwke dla nauczycieli.

7 Podczas pracy z grupami chinskimi i mieszanymi pod wzgledem narodowosciowym kilka-
krotnie przeprowadzitam eksperyment, ktéry polegal na tym, ze drugi raz przyniostam na
zajecia te sama karte pracy i rozpoczetam zajecia od tych samych instrukeji. Widziatam kon-
sternacje na twarzach studentéw z Chin, jednak nikt nigdy nie zwrécit mi uwagi ani nie
powiedzial, ze dany material zostal oméwiony dwa/trzy tygodnie wczeéniej. Zupelnie ina-
czej wygladala ta sama sytuacja w grupach, w ktérej oprocz stuchaczy z Chin byli studen-
ci z innych krajéw - ci zwykle niemal natychmiast zwracali uwage na moj bfad. Pytalam
woéwczas chinskich studentéw, czy rzeczywiscie dany material pojawit sie na weze$niejszych
zajeciach, ale nawet wowczas przyznanie mi racji bylo dla nich sytuacja trudna, krepujaca.
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6. Whnioski i perspektywy badawcze

Przedstawione wyniki badan $wiadczg o tym, Ze oczekiwania studentéw z Chin
nie wpisujg si¢ jednoznacznie w model konfucjanski, nie zawsze rowniez sg zgodne
z wymienianymi na gruncie psychologii miedzykulturowej ramami zachowan przy-
pisywanymi spoleczenstwom Azji Wschodniej. Preferencje badanych sg rézne - raz
blizsze ujeciu sokratejskiemu, raz typowe dla modelu konfucjanskiego. Zwraca uwa-
ge takze fakt, ze odpowiedzi studentéw czesto bywaly skrajne, a przedstawione war-
tosci maja charakter usredniony. Nalezy takze podkresli¢, ze studenci, ktérzy wzieli
udzial w badaniach, w zdecydowanej wigkszosci uczeni byli zaréwno przez lektoréw
chinskich, jak i polskich, a 86% ankietowanych brato udziat w programach realizo-
wanych na polskich uczelniach (szkofach letnich, semestralnych lub rocznych pro-
gramach jezyka i kultury polskiej). Respondenci majg zatem szersza perspektywe
i rézne wzorce, na bazie ktérych mogg ksztaltowac¢ i modyfikowac swoje dotychcza-
sowe preferencje. Stwierdzenia uzyte w badaniu majg charakter skrajny i czasami
trudno jednoznacznie si¢ z nimi zgodzi¢ lub nie zgodzi¢, stad pomyst szesciostop-
niowej skali, stanowigcej pewnego rodzaju szale, ktéra musi przechyli¢ si¢ na jedng
strone. Nie ma bowiem mozliwo$ci wyboru srodkowej odpowiedzi.

Opisane w niniejszym artykule badania majg charakter wstepny, rozpoznawczy.
Ich celem bylo przede wszystkim sprawdzenie przygotowanego narzedzia badaw-
czego, zaplanowanej procedury oraz rozpoznanie, jaki jest potencjal diagnostycz-
ny zaproponowanych stwierdzen i czy warto prowadzi¢ tego rodzaju badania na
szerszg skale. Oprécz wymienionych celéw szczegdtowych przyswiecal im jeszcze
jeden, szerzej zakrojony: byla to préba zweryfikowania, na ile w dobie globaliza-
cji i réznorodnych doswiadczen, ktore zdobywamy, poruszajac si¢ miedzy Wscho-
dem i Zachodem, wcigz powinnismy moéwic o réznicach. Kryje si¢ tu bowiem pew-
ne ryzyko - niebezpieczenstwo krystalizacji normy oraz, przynajmniej w pewnej
mierze, jednostronnie ukierunkowanego myslenia i dziatania. Nie ulega natomiast
watpliwosci kwestia celowos$ci poszerzania wiedzy na temat naszych uczniéw. Po-
winna ona jednak opierac si¢ na solidnych badaniach i nie moze prowadzi¢ do utraty
czujnosci, ksztaltowania si¢ okreslonych postaw, a w skutkach do stereotypizacji.
Nalezy zachowa¢ otwartos$¢ na czlowieka, ktdry z jednej strony jest przedstawicie-
lem kultury, w ktdrej zostat wychowany, a z drugiej - jego dzialania i oczekiwania sg
sumg zmiennych osobowos$ciowych (takich jak: zdolnosci kognitywne, osobowosc,
charakter) oraz doswiadczen i przezy¢, ktdre uksztaltowaty dang wizje rzeczywisto-
$ci i sposoby aktywnego w niej uczestnictwa. Co wigcej, poszerzanie wiedzy o kul-
turach, z ktérych pochodza nasi uczniowie, faczy si¢ nierozerwalnie z refleksja na
temat wlasnego kregu kulturowego i stosowanych przez nas schematéw dzialania,
poniewaz w tym przypadku czynniki kulturowe beda wptywaé na wizje edukacji
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i dobdr metody ksztalcenia (Thomas, Mitchell, Joseph 2002). Schemat czynnikéw
konstytuujacych nas jako ludzi, a zatem takze jako nauczycieli i jako uczniéw, jest
ten sam - zalezy zaréwno od czynnikéw osobowosciowych, jak i doswiadczen kul-
turowych. Nieprzemyslane, niezaplanowane zderzanie dwoch $wiatéw prowadzié
moze do obustronnych frustracji, co z kolei rodzi uprzedzenia i feruje niesprawied-
liwe wyroki. Skuteczne nauczanie nie moze by¢ probg przeciagania liny, proba sit,
upieraniem sie przy swojej metodzie. Zdecydowanie warto poszukac¢ ,,drogi srodka”.
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ABSTRAKT

Artykul podejmuje kwestie réznic kulturowych, ktére w sposéb istotny moga wptywaé na
przebieg i efekty ksztalcenia jezykowego. Jako wstep do analizy badan opisano systemy edu-
kacji, ktére na gruncie psychologii miedzykulturowej okreéla si¢ modelami: sokratejskim
(bardziej typowym dla kultur Zachodu) i konfucjaniskim (bardziej rozpowszechnionym
w spoleczenstwach Azji Wschodniej). W zasadniczej czeséci artykutu przedstawiono wyniki
badan kwestionariuszowych, w ktérych wzieli udziat studenci chinskich polonistyk. Celem
badawczym byto sprawdzenie, w jakim stopniu czynniki kulturowe oraz dotychczasowe do-
$wiadczenia edukacyjne wplywajg na oczekiwania wobec metod nauczania jezyka i ksztal-
tujg sposoby komunikacji. Aby go zrealizowaé, przygotowano kwestionariusz opierajacy
sie na réznicach kulturowych, ktére sa obserwowalne w srodowisku edukacyjnym. Wyniki
badan pokazuja, ze oczekiwania chinskich studentéw niejednoznacznie wpisuja si¢ w znany
im od wczesnych lat szkolnych model konfucjanski, a wiele odpowiedzi wskazuje, Ze réwnie
bliskie sg im wskazniki typowe dla krajéw Zachodu. Wyniki te otwieraja zatem pole do dys-
kusji nad tym, czy i na ile nauczyciele i wyktadowcy (polscy w opisywanym przypadku) sg
w stanie i powinni uwzglednia¢ te preferencje w przygotowaniu zajeé oraz doborze metody
i technik ksztalcenia.

Stowa kluczowe: wymiary kultur, model sokratejski, model konfucjanski, ksztalcenie
jezykowe
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1. Wprowadzenie

Chinczycy uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego od wielu lat przyjezdzaja do Kra-
kowa na intensywne kursy prowadzone w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
i Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego. Najczes-
ciej spedzajg w naszym osrodku jeden lub dwa semestry, uczac sie w grupach hetero-
genicznych na réznych poziomach zaawansowania. Przez ten czas pracujacy z nimi
lektorzy poczynili liczne obserwacje zwigzane ze specyfika pracy ze studentami
z Panistwa Srodka. Na podstawie doswiadczen wyktadowcéw, a takze poswieconych
temu zagadnieniu publikacji opracowany zostal program, dobor tresci i materiatow
do nauczania jezyka polskiego jako obcego na kierunku studia polskie - jezyk, kul-
tura, spoleczenistwo. Prowadzone w niniejszym artykule rozwazania odnosza si¢ do
pracy z trzema grupami chinskich studentéw, ktérzy brali udzial w taczonych stu-
diach w pierwszych dwoch latach ich funkcjonowania. Poza specyfika nauczanej
grupy pojawily si¢ tez inne zmienne, ktére wplynety na tok zaje¢. Studenci rozpo-
czynajacy nauke na Uniwersytecie Jagiellonskim w 2019 r. wzieli udzial w intensyw-
nym kursie jezykowym we wrzeséniu, a od pazdziernika rozpoczeli zajecia w ramach
kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo.

Zgodnie z tym, co sygnalizujg autorzy prac dotyczacych nauczania jezykow ob-
cych Chinczykéw, praca wedlug modelu komunikacyjnego napotykala poczatkowo
liczne trudno$ci, wynikajace z réznic kulturowych i edukacyjnych (Dzigciot-Pedich
2014; Jasinska 2015; Gworys 2017). Z czasem udalo si¢ wypracowaé rozwigzania,
ktdre pozwalaly na efektywne prowadzenie zajec i obserwowanie postepéw w nauce.
W polowie marca 2020 r., w zwigzku z panujacg na $wiecie pandemia, wprowadzona
zostala nauka zdalna, ktéra skomplikowala sytuacje zaréwno studentéw, jak i na-
uczycieli oraz w duzym stopniu wplyneta na proces dydaktyczny. W wyniku global-
nych ograniczen przebywajacy w Krakowie studenci zdecydowang wigkszo$¢ czasu
spedzali w akademiku, a osoby, ktore w kolejnym roku mialy rozpoczaé nauke na
Uniwersytecie Jagiellonskim, w ogdle do Polski nie dotarty i ostatecznie dwuletnie
studia odbyty w trybie zdalnym. Szczegélna grupa uczacych sie i bezprecedensowa
sytuacja edukacyjna, w jakiej si¢ znalezli, przyczynity si¢ do poczynienia licznych
obserwacji oraz wypracowania rozwigzan, ktére pozwolityby na efektywne naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego. Celem niniejszego artykulu jest zaprezentowanie
najwazniejszych wyzwan i trudnosci zwigzanych z rozwijaniem u chinskich stu-
dentéw umiejetnosci w zakresie dzialan receptywnych oraz wskazanie wybranych
rozwigzan metodycznych.
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2. Dzialania receptywne w perspektywie glottodydaktycznej —
zarys problematyki

Dla wielu uczacych si¢ miarg znajomosci jezyka obcego jest przede wszystkim
stopien rozwoju sprawnosci mowienia (Komorowska 2002: 148; Seretny, Lipinska
2005: 164), jednak glottodydaktycy dostrzegaja znaczenie dzialan receptywnych
W procesie przyswajania czy uczenia si¢ jezyka (zob. Krashen 1982; Chodkiewicz
2016: 79; Chlopek 2018: 48-49; Janowska 2010: 568; Banach, Bucko 2019: 33), jak tez
w profilu kompetencji jego uzytkownika. Przekonanie o roli tych dziatan zawieraja
m.in. stwierdzenia: ,Najwiecej uczymy sie, stuchajac i czytajac” (Seretny, Lipinska
2005: 188) czy ,udana recepcja musi poprzedza¢ produkcje” (Chlopek 2018: 48).
Recepcja - poprzez ekspozycje uczacego sie na jezyk — stanowi niezbedny element
rozwijania sprawnosci komunikacyjnej (Janowska 2010: 568), przygotowujac ucznia
do podejmowana dzialan produkcji, interakcji i mediacji (jest rowniez w naturalny
sposob obecna w dzialaniach interakcyjnych i mediacyjnych). Kontakt z tekstami
pozwala uczacym si¢ nie tylko doskonali¢ znajomos¢ jezyka, lecz réwniez poznawaé
kulture danego kraju, sposéb myslenia jego spoleczenstwa oraz uznawane przez nie
normy postepowania i wartosci. Stuchanie oraz czytanie wptywa na funkcjonowanie
uczacych sie w réznych sferach zycia; warto podkresli¢ role sprawnosci receptyw-
nych jako sposobu zdobywania wiedzy, co ma szczegélne znaczenie m.in. w sferze
edukacyjnej i zawodowej (zob. Banach, Bucko 2019: 222). Procesy recepcji obejmuja:

[...] odbidr informacji jezykowych (graficznych lub fonetycznych) za pomocg zmy-
stéw, przetwarzanie ich przy wykorzystaniu magazynowanych w pamieci procedu-
ralnej i deklaratywnej kompetencji jezykowych i pragmatycznych danego jezyka,
jak tez wiedzy ogdlnej, w tym kulturowej, w zaleznosci od konkretnego kontekstu
komunikacyjnego, a w efekcie aktywacje odpowiednich reprezentacji w systemie po-
jeciowym (Chlopek 2018: 239).

Oba typy dziatan receptywnych angazujg wlasciwe narzady zmystéw oraz ob-
szary mozgu i zakladaja: percepcje bodzca stuchowego lub wzrokowego, identyfi-
kacje dzwiekéw mowy (w przypadku stuchania) lub znakéw graficznych (w przy-
padku czytania), rozpoznawanie slow, przetwarzanie skladni, analiz¢ semantyczng
na poziomie fraz i zdan, jak réwniez konstrukcje znaczenia na poziomie calego
tekstu oraz interpretacje przekazu (zob. Prizel-Kania 2012: 14-20; Banach, Bucko
2019: 15-18). Dokladny przebieg tych proceséw stanowi od dawna przedmiot wie-
lu badan i dyskusji. Wiele wspodtczesnych modeli stuchania i czytania ujmuje obie
kompetencje jako interakcje linearnego dekodowania danych z tekstu i konstruk-
cji znaczenia na coraz wyzszych poziomach jezyka (przetwarzanie typu bottom-up)
z umiejetnosciami: przewidywania tresci oraz interpretacji komunikatu na podsta-
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wie posiadanej wiedzy o $wiecie, znajomosci kontekstu, tematu i gatunku oraz na-
plywajacych sukcesywnie w czasie stuchania lub lektury danych jezykowych (prze-
twarzanie typu top-down) (zob. ESOK]J 2003: 86; Prizel-Kania 2012: 17-20; Banach,
Bucko 2019: 17).

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢ wiele czynnikéw, od ktdrych zalezy efek-
tywnos¢ stuchania i czytania tekstow obcojezycznych. Sg to m.in.: stopien znajo-
mosci jezyka, znajomos¢ grafii (w przypadku czytania), wiedza o $wiecie i na te-
maty poruszane w tekscie oraz wiedza kulturowa, poziom inteligencji, umiejetnos¢
wnioskowania, zainteresowanie dang problematyka, doswiadczenie w stuchaniu
i czytaniu, jako$¢ dzwieku, warunki zewnetrzne (np. zakiécenia komunikacyjne)
(zob. Prizel-Kania 2012: 12-13; Seretny, Lipinska 2005: 190). Nalezy tez podkresli¢,
ze przetwarzanie tekstow w jezyku obcym przebiega wolniej i w mniej automatyczny
sposéb niz w jezyku pierwszym (zob. Grabe 2010: 132-133; Prizel-Kania 2012: 13).

3. Wybrane roznice miedzy jezykami polskim i chinskim a ich znaczenie
dla dzialan receptywnych podejmowanych przez chinskich studentow
w jezyku polskim

Nauczajac stuchania i czytania w grupach chinskich uczacych sie jezyka polskiego,
lektor powinien by¢ §wiadomy, iz réznice wystepujace miedzy oboma systemami je-
zykowymi - nalezacym do rodziny indoeuropejskiej jezykiem polskim i reprezentu-
jacym rodzine sino-tybetanska jezykiem chinskim' - nie pozostaja bez wptywu na
rozwoj sprawnosci receptywnych studentéw, a w konsekwencji na przebieg procesu
dydaktycznego. Ponizej zasygnalizujemy kilka takich réznic.

Stykajac si¢ z obcojezycznymi dzwiekami, stuchajacy filtruje je przez system fo-
niczny jezyka ojczystego (zob. Prizel-Kania 2012: 15-16), co nie oznacza, ze niemoz-
liwa jest modyfikacja utartych nawykow aparatu stuchu (Prizel-Kania 2018: 270).
Jedna z wlasciwosci jezyka chinskiego jest jego tonalno$¢, ktora powoduje, ze w za-
leznodci od intonacji sylaby” zmienia si¢ znaczenie tej jednostki, tony sa zatem fo-
nologicznie relewantne, a ich odbiér aktywizuje dodatkowo obszary prawej pétkuli
mozgu, odpowiedzialnej m.in. za przetwarzanie muzyki (Prizel-Kania 2021: 150).
Intonacja w polszczyznie wplywa natomiast na warstwe pragmatyczng wypowie-

Terminem ,,jezyk chinski” postugujemy si¢ na oznaczenie standardowego jezyka mandaryn-
skiego (tzw. Hanyu lub Putonghua), ktéry posiada status jezyka urzedowego w Chinach.

W jezyku chinskim istniejg cztery tony podstawowe (réwny, wznoszacy, falujacy i opa-
dajacy), pelnigce funkcje dystynktywng, oraz neutralny ton pigty (zob. Zajdler, Jacoby,
Li-Piszczek 2008: 25).

2
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dzi, lecz jej modyfikacja nie powoduje zmiany desygnatéw. Ze wzgledu na liczbe
samoglosek i spotglosek w systemie fonologicznym jezyk chinski reprezentuje typ
zréwnowazony, natomiast polski — typ spdtgtoskowy (Gworys 2020: 160)°. Podczas
gdy do cech dystynktywnych glosek w jezyku chinskim nalezy m.in. przydecho-
wos¢ (niemajgca znaczenia w polszczyznie), nie stanowi jej opozycja dZwieczno$¢ -
bezdzwiecznos¢, petnigca za to funkcje réznicujaca w jezyku polskim (Mliynarczyk
2013: 136-137; zob. Zajdler 2010: 22). Mimo ze - jak niekiedy wskazujg autorzy prac
na temat nauczania polszczyzny Chinczykow — w jezyku chinskim znajdziemy wiele
dzwiekéw podobnych do tych w polskim (Zhao 2011: 249; Ruszer 2021: 227)*, to
tacza si¢ one w segmenty wyzszego rzedu w odmienny sposéb - istnieje mianowicie
ograniczona liczba mozliwych nagloséw i wygloséw sylaby (zob. Zajdler, Jacoby, Li-
-Piszczek 2008: 19), co pozwala stworzy¢ z nich ok. 400 kombinacji — zatem znacznie
mniej niz w polszczyznie® - ktoére z kolei mozna wypowiedzie¢ w czterech tonach
(Taylor, Taylor 1995, za: Koda 2010: 79)°. Sylaby chinskie sg krétkie, pozbawione
zbitek spotgtoskowych, a w jezyku dominuja stowa jedno- lub dwusylabowe (Zajdler,
Jacoby, Li-Piszczek 2008: 7; Gworys 2020: 160), bardzo czgstym zjawiskiem jest tez
homofonia (zob. Zajdler 2018: 76-83; Prizel-Kania 2021: 152). W jezyku polskim na-
tomiast spotykamy problematyczne dla uczacych sie go obcokrajowcow zbitki spot-
glosek, takze w obrebie jednej sylaby (jak np. w stowach: pstrag, wskros, zdzblo) oraz
znacznie czesciej niz w jezyku chinskim - wyrazy wielosylabowe. Wydaje sie, ze

Przyjmuje sie, ze w jezyku chiniskim sg obecne 22 spolgloski, 5 samoglosek i 2 tzw. glaj-
dy, podczas gdy w jezyku polskim jezykoznawcy wyrdzniajg - w zaleznosci od przyjetych
kryteriow klasyfikacji — od 31 do 38 spétglosek oraz od 6 do 9 samoglosek (za: Mtynarczyk
2013: 135-136).

Zestawienia wazniejszych roznic miedzy systemami fonologicznymi obu jezykéw dokonuje
Monika Mtynarczyk (2013: 136-137). W literaturze przedmiotu jako gtoski, ktorych rozréz-
nianie (a czasem takze artykulacja) sprawia studentom z Chin trudnos$¢, wskazywane sa:
[r] (ktdérego nie odrdzniajg oni od [1]), spétgloska [v] w opozycji do glosek [u] oraz [b], sp6t-
gloski dzwieczne i bezdzwigczne przedniojezykowo-zebowe, dzigstowe i palatalne (opozycje
[s]:[z], [8]:(z], [c]:[3], [8):[Z], [€]:[3]), zwarto-szczelinowe zebowe w opozycji do szczelinowych
zebowych (np. [c]:[s] i [z]), samogloska [e] w opozycji do [y] (Malejka 2007; Tambor 2010;
Zhao 2011; Prizel-Kania 2018; Ruszer 2021). Wyzwaniem dla Chinczykéw okazuje sie tez
artykulacja typowych dla naszego jezyka zbitek spotgloskowych (Madelska 2010; Mtynar-
czyk 2013; Fu, Li 2021; Ruszer 2021). Metodycy nauczania jezykéw obcych podkreslaja, ze
niedoskonata percepcja obcych dzwigkéw skutkuje m.in. ich pdzniejszg niepoprawna wy-
mowg (Seretny, Lipiniska 2005: 38; Chlopek 2018: 220; Prizel-Kania 2018: 270). Nieznajomos¢
prawidlowej wymowy stéw wplywa jednak takze negatywnie na stopien zrozumienia komu-
nikatéw (por. Wéjtowicz 1980: 97; Prizel-Kania 2012: 23).

> B.Salega-Bielowicz (2021: 204) podaje, iz w jezyku polskim mozna doliczy¢ sie ok. 42 tys. sylab.
Strukture sylaby w jezyku chinskim obrazuje sekwencja (C)(V1)V2(V3/N), gdzie C oznacza
spotgloske, V - samogtoski, N - spoélgloske nosowa ((n) lub (p)), nawias - element opcjo-
nalny, a ukoénik - element wymienny (Chao 1985, za: Mtynarczyk 2013: 136; por. Zajdler
2010: 21).
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mozna uznac réznice miedzy oboma systemami fonologicznymi za jedno ze zZrodet
trudnosci chinskich studentéw w rozumieniu ze stuchu w jezyku polskim. Trud-
nosci te obserwuja regularnie uczacy, lecz zwykle $wiadomi sg ich takze sami ucz-
niowie (zob. Mao 2018: 61; por. Fu, Li 2021: 161). W tym miejscu pragniemy jedynie
zasygnalizowac szerszy problem, gdyz bedzie o nim mowa w dalszej cze$ci artykutu.

Kolejna istotna rozbiezno$¢ miedzy jezykiem ojczystym uczacych sie a polszczy-
zng dotyczy grafii. Czytanie po polsku oznacza dla nich odejscie od pisma logogra-
ficznego (liczacego kilkadziesiat tysigcy znakow’, stuzacych zasadniczo do kodowa-
nia morfeméw sylabicznych) na rzecz polskiego wariantu alfabetu tacinskiego, czyli
ekonomicznego z punktu widzenia liczby znakéw systemu opartego na relacjach
miedzy fonem a grafemem. Nie jest to pierwszy kontakt studentéw z pismem alfa-
betycznym, gdyz spotykaja si¢ z nim w trakcie edukacji szkolnej, poznajac pinyin®,
a takze na lekcjach jezyka angielskiego. Opanowanie polskiego alfabetu wymaga
od nich zatem poznania kilku dodatkowych znakéw. Nalezy jednak uswiadomié
sobie, ze forma i struktura lingwistyczna znakéw pisma logograficznego’ sprawia,
ze jego przetwarzanie przebiega nieco inaczej, niz ma to miejsce w przypadku zapisu
alfabetycznego (zob. Koda 2010: 79-84; Perfetti, Cao, Booth 2013: 9-11). W trakcie
lektury tekstu chinskiego oprécz osrodkéw zlokalizowanych w lewej potkuli moézgu,
aktywizowanych w trakcie czytania w roznych jezykach, uczestniczg bowiem do-
datkowo obszary znajdujace si¢ w prawej potkuli mézgu (zob. Perfetti, Cao, Booth
2013: 12-15; Prizel-Kania 2021: 150-151). Badania wskazujg takze, iz spotykajac si¢
z nowym systemem zapisu, czytelnik nie§Swiadomie odwotuje si¢ do strategii prze-
twarzania typowych dla jego jezyka pierwszego (zob. Koda 2010: 43-46). Istnienie
réznicy miedzy grafig uzywana w jezykach ojczystym i obcym powoduje ponadto,
ze dekodowanie tekstu w tym drugim odbywa si¢ wolniej niz wéwczas, gdy w obu
jezykach stosowany jest ten sam typ pisma (ibid.: 42-43).

W odréznieniu od fleksyjnej polszczyzny jezyk chinski nie posiada koniugacji
ani deklinacji, kategorii rodzaju i liczby, czaséw ani okreséw warunkowych (Zajd-

W rzeczywisto$ci w toku edukacji poznaje sie ok. 6 tys. z nich, co pozwala na sprawne funk-
cjonowanie w zakresie recepcji tekstow pisanych (Koda 2010: 79).

Jest to transkrypcja jezyka mandarynskiego na alfabet facinski. W szkotach chiniskich wpro-
wadza si¢ ja, by ulatwi¢ dzieciom, postugujacym sie czesto w domu dialektem, opanowanie
jezyka urzedowego.

Znaki posiadaja m.in. bardzo gesta strukture informacyjng i zawiera¢ moga komponenty
petnigce funkcje fonetyczna i komponenty semantyczne. Ich dekodowanie nie jest wspoma-
gane w taki sposéb jak przetwarzanie sylab w jezykach alfabetycznych (tj. dzigki zakodowa-
nym informacjom jezykowym z nizszego niz sylaba poziomu) i wymaga potaczenia réznych
strategii, w tym przywolania z pamieci cato$ci znaku oraz odwotania si¢ do informacji, ktore
moga nie$¢ obecne w nim komponenty fonetyczne i semantyczne (Perfetti, Cao, Booth 2013:
7-17; zob. takze Koda 2010: 79-84; Zajdler 2018: 76).
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ler, Jacoby, Li-Piszczek 2008: 8)'°. Wystepuja w nim jednak inne mechanizmy stu-
z3ce wyrazaniu potrzebnych tresci, np. specjalne partykuly bedace wyktadnikami
réznych funkcji gramatycznych (ibid.). Kluczowe wskazowki dla okreslenia funkcji,
jaka poszczegolne wyrazy pelnig w zdaniu, zawiera ich szyk, przy czym dopuszcza
on pewne odstepstwa od najbardziej podstawowej, nienacechowanej konstrukeji
S-V-O (zob. Zajdler 2010: 31; Wielosz 2021: 35). Rozbudowany system odmian cha-
rakterystyczny dla polszczyzny, w ktérej bardzo waznym wyznacznikiem funkcji
syntaktycznej wyrazéw w ciggu zdaniowym sa koncéwki fleksyjne, pozwala na
wiekszg swobode w zakresie szyku, cho¢ takze w jezyku polskim modyfikacja pod-
stawowego schematu S-V-O wigze si¢ zasadniczo z nacechowaniem stylistycznym
wypowiedzi (Turek 2011; Malejka 2013). Aby prawidlowo rozumie¢ polskie teksty
mowione i pisane, chinscy studenci muszg przezwyciezy¢ nawyk traktowania szy-
ku jako najwazniejszej wskazowki syntaktycznej, a przede wszystkim wyksztalci¢
uwaznos¢ na bogactwo informacji niesionych przez morfemy fleksyjne.

Brak pokrewienstwa genetycznego miedzy oboma poréwnywanymi jezykami
powoduje, ze réwniez na poziomie leksyki teksty polskie moga by¢ dla uczniow
z Chin duzym wyzwaniem, cho¢ drobnym ulatwieniem jest obecnos¢ w polszczyz-
nie internacjonalizméw, z ktérymi mogli si¢ zetkna¢ w trakcie nauki jezyka an-
gielskiego (Zhao 2011: 249). Jak wynika z badan, studenci reprezentujacy te nacje
wymieniajg czasem sfownictwo jako bardzo trudny obszar w nauce naszego jezy-
ka (zob. Mao 2018: 61; Fu, Li 2021: 160-162). W zapamietaniu, a potem rozpozna-
niu polskich stéw, niemajacych z chinskimi zadnych elementéw wspdlnych, dodat-
kowo przeszkadzajg studentom problematyczne dla nich potaczenia glosek i wigksza
niz w jezyku chinskim dlugos¢ wyrazéw. W przypadku tekstu pisanego stanowi ona
dodatkowo czynnik zmniejszajacy jego czytelnos¢!. Inny element, ktérego nie moz-
na pomingé, to réznice w warstwie idiomatycznej. Autorzy artykutéw poswieconych
dydaktyce jezyka polskiego w Chinach zwracajg czasem uwage, ze podczas gdy wie-
le polskich wyrazen frazeologicznych jest zrozumiatych dla uczacych si¢ ze swiata
zachodniego ze wzgledu na wspdlne dziedzictwo kulturowe, to u studentéw z Chin
nie wywotuja one zadnych skojarzen (zob. Zhao 2011: 249-250; Pietrzak 2021b: 179).

Nauczanie obcokrajowcéw pozwala lektorom raz za razem do$wiadczaé praw-
dziwosci stwierdzenia, iz ,patrzymy na $wiat przez pryzmat naszej kultury, ktérej
czynnikiem konstytuujacym i jednoczesnie kulturowo zaleznym jest jezyk” (Prizel-

Jezyk ten klasyfikowany jest zwykle pod wzgledem typologicznym jako izolujacy, cho¢ wska-
zuje sie, iz typ ten w pelni reprezentowal klasyczny jezyk chinski, natomiast wystepowanie
monofunkcyjnych afiksow we wspolczesnym jezyku chinskim taczy go z jezykami aglutyna-
cyjnymi (zob. Zajdler 2010: 19-20, 28-30; Milewski 1976: 231-232).

Mozna wyrazi¢ ja za pomoca liczby, tzw. wskaznika czytelnosci (zob. Banach, Bucko 2019:
65-67).
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-Kania 2020: 279). Gdy odbiorca tekstu nie posiada wiedzy i doswiadczen przypisy-
wanych mu - czesto nie§wiadomie — przez nadawce, rozumienie i interpretacja teks-
tu zostajg zaburzone. Oczekiwania nadawcy co do wiedzy stuchacza badz czytelnika
dotyczy¢ moga znajomosci m.in. kontekstu, realiéw, tematu (w tym prezentowanych
w tekscie os6b i wydarzen), konwencji gatunkowych i socjokulturowych, obowiazu-
jacych w danej spotecznosci norm (zob. Banach, Bucko 2019: 38-41). Ryzyko nie-
zrozumienia tekstu z powodu braku tego rodzaju wspolnych punktéw odniesienia
wzrasta tym bardziej, im wieksza odleglos¢ kulturowa dzieli obu uczestnikow aktu
komunikacji. Badacze wskazuja na odmienny sposéb postrzegania rzeczywisto-
$ci oraz tworzenia relacji spolecznych przez ludzi Wschodu i Zachodu (zob. Nis-
bett 2015; Hofstede 2000; Hall 2001), réznice kulturowe miedzy Polska i Chinami
(Li 2012; Utanska 2021) oraz na stabg znajomos¢ kultury europejskiej przez studen-
tow z Chin (Zhao 2011; Li 2012; Fu, Li 2021). Lektorzy, zwlaszcza ci, ktérzy polszczy-
zny nauczali w Chinach, przekonuja si¢ réwniez, iz wiele rozwigzan funkcjonuja-
cych w zyciu codziennym, obiektéw i produktow typowych dla Polski lub dobrze
znanych Polakom nie wystepuje w kraju uczacych si¢. Niejednokrotnie okazuje si¢
ponadto, iz za pozornymi ekwiwalentami leksykalnymi kryja si¢ inne desygnaty lub
odmienna interpretacja rzeczywistosci (zob. Utanska 2021)'?. Poniewaz czynniki te
oddzialuja na podejmowanie przez chinskich studentéw dzialan recepcji w jezyku
polskim, uczacy powinni by¢ ich §wiadomi.

3. Dzialania receptywne na zajeciach z chinskimi studentami —
implikacje dla dydaktyki

3.1. Rozumienie ze sluchu

Do sprawnego postugiwania si¢ jezykiem obcym i skutecznego komunikowania sie
w nim niezbedne jest opanowanie rozumienia ze stuchu. Réwnoczesnie jest to jedna
z trudniejszych sprawnosci, gdyz opiera si¢ na rozumieniu komunikatéw ustnych,
ktére charakteryzujg si¢ przewaznie jednorazowoscia i ulotnoscig. Sukces w zakre-
sie rozumienia ze stuchu warunkowany jest przez wiele czynnikéw. Konieczne jest

12 Czesto przytaczanym przykladem jest chleb, ktéry dla Chinczykéw oznacza stodkie pieczy-

wo, a nie — jak w Polsce - kupowany w piekarni podstawowy sktadnik kanapki. Inne w obu
krajach okazuje si¢ tez pojmowanie wielkosci, szybko$ci czy odleglosci, np. milionowe mia-
sto w Chinach okreslane jest jako male, nasze pociagi pospieszne nie zostalyby zaklasyfi-
kowane jako szybkie, a dystans 600 km odczuwany jest jako nieduzy (zob. Utanska 2021; Li
2012; Jasinska 2015).
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prawidlowe uslyszenie i wyrdznienie poszczegélnych elementéw jezykowych, umie-
jetne rozrdznienie akcentu, rozpoznanie sfownictwa oraz wystepujacych w tekscie
struktur gramatycznych bedacych no$nikiem informacji. Wazna jest takze zdolnos¢
rozumienia dluzszych fragmentéw wypowiedzi monologowej i dialogowej, a takze
prawidlowa interpretacja intencji méwigcego. Nalezy pamieta¢ o odpowiednim osa-
dzeniu kazdej wypowiedzi w kontekscie, ktdrego znajomos¢ znacznie utatwia proces
rozumienia. Réwnie istotna jest Swiadomos¢ wystepowania réznych rejestréw i od-
mian jezyka - oficjalnych, nieoficjalnych, potocznych czy gwarowych (Prizel-Kania
2016b: 140-142). Wszystkie te elementy czynig sprawnos¢ rozumienia ze stuchu
wymagajaca uwagi, skupienia i systematycznej pracy. W szkolach i na uczelniach
chinskich nie przywiazuje si¢ zbyt duzej wagi do tego typu zajeé, koncentrujac si¢
raczej na znajomosci sfownictwa i gramatyki oraz rozwijaniu sprawnosci czytania
ze zrozumieniem i redagowania tekstow (Mao 2018; Zhao 2011; Gworys 2017).
Rozumienie ze stuchu sprawialo studentom z Chin wiele trudnosci zaréwno
podczas edukacji tradycyjnej, jak i zdalnej. Wszystkie zajecia rozwijajace sprawno-
$ci byly scile skorelowane z tematyka poruszang na lekcjach stownictwa. Zgodnie
z zasadami pracy z tekstem méwionym najpierw miata miejsce faza wstepna, czyli
ogniskowanie uwagi, tworzenie banku potrzebnego stownictwa, wyjasnianie trud-
niejszych sléw czy zwrotéw oraz formulowanie hipotez zwigzanych z treécig nagra-
nia. Ze wzgledu na poczatkowo bardzo stabg znajomos¢ polskiej, a nawet europej-
skiej kultury i realiow w tej fazie nalezalo wyraznie zarysowa¢ kontekst i udzieli¢
wszelkich informacji i wskazdwek, ktére mogly korzystnie wptynaé na zrozumienie
tekstu. Podczas pierwszego stuchania studenci mieli do wykonania proste ¢wicze-
nia, czesto oparte na materiale graficznym - dopasowywanie ilustracji do wypowie-
dzi, ukladanie obrazkéw w kolejnosci zgodnej z tekstem, zaznaczanie elementéw,
o ktorych byla mowa w nagraniu. Byt to dla nich czas na oswojenie si¢ z tempem,
ewentualnymi szumami w tle i okreslenie charakteru wypowiedzi oraz liczby roz-
mowcow. Nierzadko pierwszemu odtworzeniu towarzyszyta konsternacja czy stres,
maskowane $miechem (studenci zdawali si¢ nie wierzy¢, ze uda im si¢ zrozumie¢
tres¢ prezentowanego nagrania). Po pierwszym wystuchaniu i wykonaniu ¢wiczen
towarzyszacych stuchaniu nastepowala kolejna faza, w ktorej pojawialy sie ¢wicze-
nia wymagajace powtdrnego wystuchania nagrania. Najistotniejszym elementem
byto dopilnowanie, aby studenci zapoznali si¢ z trescig ¢wiczenia przed ponownym
odtworzeniem tekstu, oraz upewnienie si¢, ze wszystkie pytania s dla nich zrozu-
miale. W pracy ze studentami z Chin nie nalezy bazowa¢ na przekonaniu, ze sami
zapytaja o wszystkie niejasnosci (ma to $cisty zwiazek z obawg przed ,utratg twa-
rzy’; zob. Prizel-Kania 2020: 286-288), warto wiec wskazywa¢ miejsca potencjalnie
trudne i wspoélnie je wyjasniac. Kolejna istotng kwestig jest zachecanie uczacych sie
do wynotowywania stéw kluczowych i najwazniejszych informacji z tekstu. Jest to
szczegblnie wazne w przypadku pytan otwartych - podczas stuchania nie warto
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bowiem traci¢ czasu i koncentracji na redagowanie poprawnej odpowiedzi, na to
zwykle jest czas po zakonczeniu nagrania. Umiejetnos$¢ tworzenia notatek na pod-
stawie uslyszanych informacji jest wyjatkowo przydatna w przypadku studentéw,
ktérzy poza przedmiotami jezykowymi uczestniczag w wyktadach poswieconych
literaturze, kulturze czy historii — umiejetno$¢ samodzielnego sporzadzania notatek
pozwoli im pézniej wyselekcjonowa¢, pogrupowac i przyswoi¢ nowe wiadomosci.
Jedna z trudniejszych technik w tej fazie lekcji okazalo si¢ dobieranie informacji.
W ¢wiczeniach tego typu nalezalo np. dopasowac osobe do zdania zgodnego z jej
wypowiedzig lub dobra¢ nazwe produktu spozywczego do charakterystycznej in-
formacji na jego temat. Mnogo$¢ proceséw myslowych, jakie nalezy przy tym prze-
prowadzi¢, a takze konieczno$¢ porzadkowania informacji oraz odpowiedniego
ich faczenia byla dla uczacych si¢ sporym wyzwaniem. Znacznie lepiej radzili sobie
z pytaniami typu prawda/falsz czy z zadaniami wielokrotnego wyboru, ktére doty-
czyly konkretnego fragmentu tekstu i pojawialy sie w kolejnosci zgodnej z wystepo-
waniem informacji w nagraniu.

Bardzo waznym elementem zaje¢ ze studentami z Chin jest rozwijanie wrazliwo-
$ci fonologicznej, czyli ponowne odtworzenie nagrania i wykonanie ¢wiczen, czesto
z uwzglednieniem transkrypcji. Rdwnoczesne stuchanie i czytanie tekstu pozwala
uczacym si¢ dostrzec fragmenty, ktérych nie udalo im sie wezesniej wychwycic¢ lub
zrozumie¢. Moga takze przeanalizowaé znaczenie calosci oraz okresli¢ elementy
charakterystyczne dla danej odmiany jezyka méwionego (Prizel-Kania 2016a: 161).
Podsumowaniem pracy jest etap ewaluacji i samooceny — warto porozmawiac ze
studentami o tym, co zainteresowalo ich w nagraniu, a co sprawilo im trudnos¢.
Czasem problemem jest sam tekst — jego warstwa jezykowa i gramatyczna, niekiedy
chodzi o sposéb realizacji - tempo, tlo, liczba wypowiadajacych sie 0séb czy cha-
rakter ich wypowiedzi. Innym razem to konkretna technika lub sposéb sformu-
fowania pytan moga nastrecza¢ trudnosci. Systematyczne gromadzenie informacji
zwrotnej od studentéw pozwala na opracowywanie materiatéw zgodnie z ich po-
trzebami i koncentrowanie si¢ na elementach, ktére wymagaja dopracowania czy
wycéwiczenia.

3.2. Rozumienie tekstow pisanych

Wprawdzie czytanie nie jest w nauczaniu Chinczykow jezyka polskiego sprawnoscia
deficytowsy, nie oznacza to jednak, ze w zetknieciu z polskimi tekstami pisanymi nie
napotykaja oni réznorakich trudnosci.

W kulturze chinskiej stowo pisane cieszy si¢ szczegélnym szacunkiem. Wyrosty
z tradycji konfucjanskich model edukacji promuje m.in. zglebianie wiedzy zawartej
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w ksigzkach (zob. Dzigciot-Pedich 2014: 40; Jasiniska 2015: 98). Kontakt z tekstem na

lekgji jezyka polskiego jako obcego ma jednak pod wieloma wzgledami inny cha-

rakter niz nauka z podrecznikdw w szkole chinskiej. Przyjete przez nas techniki
pracy moga zatem odbiega¢ od przyzwyczajen i oczekiwan uczacych sie z Chin.

Czytanie na zajeciach z polskiego nie oznacza bowiem doktadnej analizy materiatu

stowo po stowie czy jego przekladu na jezyk ojczysty — z czym mogli si¢ oni spotka¢

na lekcjach jezykéw w swoim systemie szkolnictwa (zob. Dzieciot-Pedich 2014: 40;

Gworys 2017: 39), lecz - zgodnie z metodyka wypracowana w podejsciu komunika-

cyjnym - kilkuetapowa prace z tekstem. Podobnie jak w przypadku rozumienia ze

stuchu obejmuje ona:

— aktywnosci przygotowawcze przed sama lektura (przygotowanie leksykalne oraz
ogniskowanie uwagi z uwzglednieniem potrzebnych informacji dotyczacych re-
aliow i kultury);

— rozmaite typy ¢wiczen w trakcie lektury i po przeczytaniu tekstu, skonstruo-
wane w celu rozwijania réznych rodzajéw rozumienia (globalnego, selektywne-
go i szczegblowego, rozumienia struktury tekstu) oraz utrwalania poznanych
struktur;

— zadania polegajace na integracji dziatan jezykowych;

— ewaluacje i samoocene.

Ponizej skupimy si¢ na zaobserwowanych przez nas problemach chinskich stu-
dentéw w pracy z tekstem pisanym oraz przykladowych rozwiazaniach dydaktycz-
nych. Jednym z podstawowych nawykéw tej grupy, wynikajacym zaréwno z do-
$wiadczen edukacyjnych, jak i z kontaktu z trudnym dla niej jezykiem polskim,
bylo preferowanie powolnej i uwaznej lektury tekstu oraz sigganie po stowniki elek-
troniczne lub translatory w momencie napotkania nieznanego stowa (por. Gworys
2017: 41; Pietrzak 2021a: 175). Chociaz préba osiggnigcia jak najlepszego stopnia ro-
zumienia ma znaczenie dla rozwijania kompetencji jezykowych uczacych sie, nie
powinna ona jednak zdominowac¢ ich pierwszego kontaktu z tekstem ani ¢wiczen
wymagajacych szybkiego wyszukiwania informacji. Anegdotyczny przyklad nad-
miernej koncentracji na pojedynczych strukturach kosztem rozumienia globalnego
stanowi sytuacja, gdy studenci w ramach zadania domowego poprawnie uzupetnili
wszystkie luki w tek$cie wyrazami z banku mozliwosci, lecz po sprawdzeniu zadania
nie umieli odpowiedzie¢ na podstawowe pytania dotyczace prezentowanej w tekscie
historii. Przezwyciezenie utartych nawykéw czytelniczych i poszerzenie repertuaru
stylow czytania jest jednak mozliwe. W takich sytuacjach sprawdza sig:

— us$wiadamianie i regularne przypominanie studentom, Ze nie muszg rozumiec
kazdego stowa w tekscie, by wykona¢ przynajmniej cze$¢ postawionych przed
nimi zadan;

— ograniczanie czasu przeznaczonego na pierwszy kontakt z tekstem, a takze na
lekture, podczas ktdrej uczacy sie musza szybko lokalizowa¢ w tekscie potrzebne
informacje;
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— w sekwencji dzialan dydaktycznych konsekwentne stosowanie zadan ksztattu-
jacych rozumienie globalne (np. wypisywanie stéw kluczy, okreslanie tematyki
tekstu lub gtéwnych probleméw w nim poruszanych) przed ¢wiczeniami rozwi-
jajacymi rozumienie selektywne i szczegétowe (zob. Janowska 2010).
Specyficzne trudnosci chinskich studentéw ujawnialy sie takze podczas wyko-

nywania zadan rozwijajacych ostatnie dwa typy rozumienia. W ich odpowiedziach

na pytania otwarte bardzo mocno rysowaly sie dwie tendencje, tj. bezrefleksyjne
przepisywanie calych zdan z tekstu (por. Gworys 2020: 159), prowadzace czasem do
zawarcia w odpowiedzi informacji niewymaganych w pytaniu lub nieprawidlowych

(co $wiadczyloby, ze student nie rozumie dobrze tekstu albo pytania), a takze udzie-

lanie odpowiedzi wyrazonych wprawdzie wltasnymi slowami, lecz niepoprawnych

pod wzgledem gramatycznym i nierzadko niezrozumiatych dla uczacego. Aby za-
tem wspiera¢ rozumienie oraz zweryfikowac jego poziom, nalezalo z jednej strony
zachecad uczacych sie do stosowania parafraz, a z drugiej — zwraca¢ duzg uwage
na ich poprawnos¢ jezykowa, poniewaz tu — inaczej niz w przypadku rozumienia
ze stuchu - rozwigzujacy zadanie maja czas na powrdt do tekstu. Najtrudniejsze

w przypadku tego formatu zadania (ale tez w zadaniach typu prawda/falsz, pyta-

niach typu wielokrotny wyboér) okazywaly sie dla studentéw pytania wymagajace

integracji danych z kilku miejsc tekstu (niekiedy nawet z sgsiednich zdan) i wnio-
skowania. Bledem popelnianym nierzadko przez uczacych sie, szczegélnie tych

o nizszej kompetencji jezykowej, bylo takze nadmierne zaufanie do podobienstw

leksykalnych wystepujacych np. miedzy pytaniem (takze typu prawda/fatsz lub wie-

lokrotnego wyboru) a tekstem lub migdzy dwoma dobieranymi fragmentami. Na tej
podstawie wybierali oni zatem np. dystraktor, w ktérym uzyte zostaly te same lub
niemal identyczne wyrazenia jak w tekscie, pomijajac réwnoczesnie kluczowa dla
rozwigzania zadania informacje¢ w czytanym fragmencie, poniewaz zawierala inne
sformulowania niz werstraktor. Musialysmy zatem uczula¢ uczacych, by nie trakto-
wali podobienstw leksykalnych jako ostatecznej wskazdwki w rozwiazywaniu zadan.

Odpowiedzi udzielane lub wybierane przez studentéw wskazywaly czasem na
nieznajomos¢ stow, zwlaszcza wyrazen idiomatycznych. Z tego powodu spory na-
cisk polozony zostal na synchronizacje zajg¢ sprawnoéciowych z zajeciami ze stow-
nictwa oraz na ¢wiczenia leksykalne - stuzace zaréwno przygotowaniu studentow
do lektury (mogly one nastgpowal takze po pierwszym kontakcie z tekstem), jak

i utrwaleniu materialu jezykowego z przeczytanego tekstu. Istotne w dydaktyce czy-

tania tekstow obcojezycznych jest m.in. ksztaltowanie umiejetnosci wnioskowania

o znaczeniu stow na podstawie kontekstu (por. Janowska 2010: 566; Jasiriska 2015:

98), czemu stuzyly np. ¢wiczenia wymagajace odnalezienia w tekscie wyrazéw o po-

dobnym znaczeniu do podanych w zadaniu.

Jak wynika z naszych obserwacji, duze wyzwanie dla studentéw stanowito ro-
zumienie spdjnosci tekstu, co czesto potwierdzali oni wprost podczas omawiania
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zadan ksztaltujacych t¢ umiejetnos¢é. Wydaje sig, ze mozna zaryzykowac stwier-
dzenie, iz trudnosci te miaty do pewnego stopnia takze podloze kulturowe. Rekon-
strukcja tekstu stanowi zadanie bardzo wymagajace pod wzgledem kognitywnym
i wymaga umiejetnosci wczucia sie w sposob myslenia, argumentowania i budowa-
nia wypowiedzi przyjety w danym kregu kulturowym (zob. Nisbett 2015; Prizel-
-Kania 2021). Grupy o wyzszej kompetencji jezykowej, stosunkowo dobrze radzace
sobie z ¢wiczeniami, w ktorych z tekstu usunigte zostaly fragmenty zdan (a zatem
struktura zdania dostarczata podpowiedzi), z mniejsza wprawa dokonywaly rekon-
strukgji tekstu, gdy do luk nalezalo dopasowac wyjete z niego cale zdania. Analiza
bledéw pozwolita dostrzec, iz strategia stosowang czesto przez uczacych sie w tym
przypadku bylo poleganie na powtérzeniach leksykalnych albo skojarzeniach tema-
tycznych miedzy wybieranym zdaniem i tekstem znajdujagcymi sie w sgsiedztwie
danej luki lub tez wybidrcze uwzglednianie srodkéw kohezji — przy zignorowaniu
(braku) koherencji danego polaczenia. Stabszym studentom problem sprawialy tak-
ze zadania w wersji z wyjetymi fragmentami zdan, co wskazuje nie tylko na niepet-
ne rozumienie tresci, ale m.in. na gorsze opanowanie gramatyki, gdyz nie potrafili
oni odtworzy¢ prawidtowo zwiazkéw syntaktycznych w obrebie rekonstruowanych
zdan pojedynczych lub rozpoznac relacji miedzy cztonami sktadowymi zdan ztozo-
nych. Pomocne w rozwijaniu u uczacych si¢ umiejetnosci sledzenia struktury tekstu
bylo dokladne omawianie rozwigzywanych zadan z uzasadnianiem, dlaczego dana
rekonstrukcja jest poprawna, pokazanie im, na jakie sygnaly w tekscie nalezy zwra-
ca¢ uwage, oraz systematyczne wykorzystanie tego rodzaju ¢wiczen na zajeciach
i w ramach pracy domowe;j.

3.3. Poza tekstem — wyzwania i mozliwosci

Praca z tekstem mdéwionym czy pisanym na zajgciach prowadzi do podejmowania

szeregu innych dziatan jezykowych, wéréd ktérych istotne miejsce zajmuja rozmowa

lub dyskusja - na forum lub w grupach - na tematy poruszane w tekscie lub z nim

szerzej zwigzane. W przypadku studentéw z Chin istnieje ryzyko, ze ¢wiczenie to

nie przyniesie oczekiwanych efektow i zakonczy sie bardzo szybko. Uczacy sie z tego

kraju znani sg bowiem z tego, iz zasadniczo:

— niechetnie zglaszajg sie do odpowiedzi i wypowiadaja na forum klasy;

— w odrdéznieniu od studentéw z zachodniego kregu kulturowego nie pragng uka-
za¢ swojej indywidualnosci, przeciwnie - staraja sie niejako wtopi¢ w grupe;

— maja trudnosci z budowaniem swobodnych wypowiedzi w jezyku obcym;

— osiagaja lepsze wyniki w zadaniach odtwdrczych niz takich, ktére wymagaja kre-
atywnosci, a do takich nalezy krytyczna interpretacja tekstow, polemika z pre-
zentowanymi w nich pogladami;
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— nauczeni s3 szacunku do nauczyciela jako osoby madrzejszej, autorytetu;

— w relacjach spolecznych cenig harmonie, stad poproszeni o udzial w dyskusji
i zajecie innego stanowiska niz koledzy, odczuwaja dyskomfort (zob. Gworys
2017; Gworys 2020; Mao 2018; Prizel-Kania 2020; Pietrzak 2021a).

Takie reakcje i postawy uczacych si¢ majg zrédlo z jednej strony w kulturze, kto-
ra ich uksztaltowala, i modelu nauczania przyjetym w ich rodzimym systemie edu-
kacji (zob. Prizel-Kania 2020), a z drugiej — w niedostatkach kompetencji jezykowej
oraz niepelnej wiedzy na temat realiéw obcego dla nich kraju i kregu kulturowego.

Chociaz opisane wyzej czynniki mogg znieche¢ca¢ nauczyciela do angazowania
chinskich grup w zadania wymagajace wypowiedzi po wystuchaniu lub przeczyta-
niu tekstu, to nie nalezy rezygnowac z tych aktywnosci. Niewatpliwym ulatwieniem
jest w tym przypadku fakt, ze produkcja nie przebiega w odniesieniu do abstrakcyj-
nego tematu, lecz w odniesieniu do konkretnego tekstu, stanowigc naturalng konty-
nuacje¢ dziatan receptywnych. Tekst otwiera pole do dyskusji, a rownocze$nie - wraz
z wczesniej wykonanymi ¢wiczeniami — dostarcza informacji na dany temat, pomy-
stow oraz struktur jezykowych pomocnych w tworzeniu wypowiedzi, co w przypad-
ku tej grupy studentdw jest niezwykle wazne.

Proces uczenia si¢ staje si¢ znacznie bardziej efektywny, gdy mozemy odnies$¢
nowa wiedze do tego, co znane i bliskie, dlatego warto przygotowywac ¢wiczenia
inspirowane problematyka tekstu, ktére pozwolg studentom dokonaé¢ poréwnan
miedzy Polska czy Europg a Chinami. W praktyce dydaktycznej niejednokrotnie
stosowaly$my tego typu rozwigzanie; rozmowy w nawigzaniu do tekstow przybli-
zajacych polskie realia dotyczyty np. zachowania oczekiwanego od gosci restauracji
w obu krajach, podobienstw i réznic w systemie egzaminéw maturalnych, mowy
ciala w kulturze polskiej i chinskiej. Wykonujac zadania tego typu, studenci wcho-
dzili w role ekspertow w zakresie swojej kultury i cho¢ sytuacja, w ktorej to oni
posiadali wiedze, ktdrej nie mial uczacy, mogta by¢ dla nich zaskakujaca i burzy¢
utrwalony w ich umysle, kulturowo zalezny schemat dotyczacy pozycji i roli nauczy-
ciela (zob. Boski 2010: 365), to zaobserwowalysmy, iz aktywnosci te wywolywaly ich
pozytywna reakcje.

4. Sprawnosci receptywne w nauczaniu zdalnym

Wymuszona przez pandemie COVID-19 edukacja zdalna wplyneta na metody pra-
cy podczas zaje¢, efektywnos¢ nauczania oraz sposoby testowania zdobytej wiedzy
i umiejetnosci. Podstawowym problemem okazaly sie trudnosci techniczne i lokalo-
we. Studenci, zwlaszcza na poczatku, nie posiadali stuchawek czy odpowiednio dzia-
lajacych komputeréw. Przebywali w swoich pokojach w akademiku i czesto mieli
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zajecia w tym samym czasie, co ich wspollokatorzy, co zmniejszato ich koncentra-
cje i zaangazowanie w lekcje. Niektorzy studenci mieli wylaczone kamery, przez co
kontakt z nimi byl utrudniony, a niekiedy okazywalo si¢, ze nie odpowiadaja na py-
tania nauczyciela, poniewaz nie sg obecni przy komputerze. W czasie izolacji mocno
ujawnily sie takie cechy uczgcych sie, jak mata kreatywno$¢ i samodzielnos¢, brak
poszukiwania okazji do uzywania jezyka polskiego poza czasem zaj¢é, niewypra-
cowane strategie uczenia si¢ jezyka obcego (Zhao 2011: 247; Fu, Li 2021: 156; Gwo-
rys 2017: 40).

Brak bezposredniego, osobistego kontaktu w klasie oddziatywal na przebieg za-
je¢, motywacje uczacych si¢ oraz podejmowane przez nich strategie pracy z tekstem
pisanym i méwionym. Wiele wypracowanych podczas wspdlnych lekcji rozwigzan
zostalo poczatkowo zarzuconych na rzecz latwiejszych, cho¢ mniej efektywnych
aktywnosci, wiec konieczne okazalo si¢ ponowne wdrazanie dobrych praktyk. Wo-
bec braku bezpos$redniej kontroli ze strony nauczyciela niektorzy studenci chetnie
korzystali np. ze stownikéw internetowych czy translatoréw, ttumaczac nie tylko
pojedyncze wyrazy, ale obszerne fragmenty tekstu. Nie pozostawialo to miejsca na
probe rozumienia na podstawie kontekstu, domyst jezykowy czy odszukanie w pa-
mieci znaczenia poznanych wcze$niej stow. Podawane przez translator ttumaczenia
byly niezgodne z trescig i sensem czytanego tekstu. Trudno byto tez zweryfiko-
wag, na ile samodzielnie studenci, zwlaszcza ci stabsi, pracowali z tekstem, majac
mozliwo$¢ konsultowania miedzy sobg odpowiedzi lub poszukiwania rozwigzan
w Internecie.

Przez kolejne miesigce pandemii uczacy si¢ pracowali zaréwno z tradycyjnymi
podrecznikami, wersjami pdf oraz tekstami wraz interaktywnymi ¢wiczeniami za-
mieszczanymi na uniwersyteckiej platformie. Mogli tez korzysta¢ z tekstéw auten-
tycznych, dostepnych na polskojezycznych stronach internetowych.

W przypadku rozumienia ze stuchu podczas nauki zdalnej zmienila si¢ forma
prezentowania nagran. Cho¢ preferowanym sposobem bylo odtwarzanie nagrania
réwnoczesnie calej grupie, zdarzalo sie, ze studenci otrzymywali pliki dzwigkowe
do indywidualnego odstuchania w okreslonym czasie. Dawato to jednak mozliwos¢
zatrzymania nagrania w wybranym momencie czy powtornego odstuchania prob-
lematycznego fragmentu. Zmienily si¢ tez warunki akustyczne, inaczej bowiem stu-
cha sie nagrania w sali, w ktdrej pozostali studenci generuja dodatkowe dzwieki,
a niejednokrotnie stycha¢ takze odglosy zza okna, a inaczej - siedzac w niewielkim
pokoju przed komputerem, czgsto w stuchawkach. Wydaje sie wiec, ze pod wzgle-
dem pracy z tekstami méwionymi nauczanie zdalne okazalo si¢ korzystniejsze dla
studentéw z Chin. Regularnie udostepniane transkrypcje nagran oraz pliki dzwig-
kowe umozliwialy im dodatkows, indywidualng prace z omawianym materiatem.
W rezultacie dalo sie zaobserwowa¢ ich powolny, ale systematyczny postep w roz-
woju tej sprawnosci.
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5. Zakonczenie

Praca ze studentami z réznych krajow i kregéw kulturowych pozwala zauwazy¢, iz
nauczanie jezyka polskiego w grupach azjatyckich niesie ze sobg wyzwania odmien-
ne od tych, ktére napotykamy, prowadzac zajecia z uczacymi si¢ z krajéow zachod-
nich. Specyficzne dla studentéw z Chin trudnosci i potrzeby, majace podloze jezy-
kowe oraz kulturowe, wymagaja ze strony uczacego zrozumienia i odpowiedniego
podejscia. Jak staraly$my sie¢ pokazaé, dotyczy to takze metodyki pracy z tekstami
moéwionymi i pisanymi.

Nauczanie recepcji w jezyku polskim, zwlaszcza rozumienia ze stuchu, w gru-
pach chinskich to zadanie wprawdzie nietatwe, lecz o duzym znaczeniu. Aby uczacy
sie mogli w pelni wykorzysta¢ mozliwosci, jakie niosg ze sobg dziatania receptywne,
potrzebuja jednak regularnego kontaktu z tekstami wykraczajacego poza ramy za-
je¢. Oprocz dominujacych na lekcji ¢wiczen ze stuchania i czytania intensywnego,
wsrod ich aktywnosci powinny znalez¢ sie takze stuchanie i czytanie ekstensywne
(zob. Seretny, Lipinska 2005: 147-149; Banach, Bucko 2019: 74-75). Duza ilo$¢ prak-
tyki w zakresie recepcji przeklada si¢ bowiem na coraz szybsze, bardziej automa-
tyczne i dokladniejsze rozumienie tekstéw. Rola nauczyciela w tym przypadku jest
nie tylko zachecanie studentéw do podejmowania takich dzialan, ale réwniez - ze
wzgledu na ich styl uczenia si¢ i nizszy niz w przypadku studentéw zachodnich po-
ziom samodzielnosci - zadawanie tego typu ¢wiczen w ramach prac domowych.

Doswiadczenie pokazuje, iz konsekwentne stosowanie w nauczaniu recepcji sze-
regu roznorodnych rozwigzan odpowiadajacych na potrzeby i trudnosci uczacych
sie z Chin prowadzi w rezultacie do podniesienia ich poziomu znajomosci jezyka
polskiego oraz rozwoju kompetencji ogélnych.
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ABSTRAKT

Przedmiotem artykulu jest rozwijanie sprawnosci receptywnych Chinczykéw uczacych sie
jezyka polskiego. Obserwacje i sugestie autorek sg owocem ich do§wiadczen w nauczaniu
rozumienia ze stuchu i czytania studentéw kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spote-
czenstwo na Uniwersytecie Jagielloiskim. Po krétkim oméwieniu znaczenia dzialan recep-
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tywnych w glottodydaktyce autorki przyblizaja w zarysie r6znice migdzy jezykiem chinskim
i polskim oraz ich potencjalny wplyw na rozumienie przez uczacych sie z Chin polskich
tekstow méwionych i pisanych. Artykut ukazuje tez trudnosci opisywanej grupy studentoéw
w zakresie rozumienia ze stuchu i czytania w jezyku polskim, a takze wypracowane rozwia-
zania, w tym skuteczne techniki nauczania, ktére mozna wykorzysta¢ w podobnym kontek-
$cie dydaktycznym. Autorki uwzgledniaja réwniez wplyw przejScia na nauczanie zdalne,
spowodowanego pandemig, na rozwoj sprawnosci receptywnych uczacych sig.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, rozumienie tekstow czytanych i rozumienie ze
stuchu, dzialania receptywne, nauczanie chinskich studentéw jezyka pol-
skiego, metodyka nauczania
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O nauczaniu gramatyki na kierunku studia polskie —
jezyk, kultura, spoleczenstwo stlow kilka

A Few Words about Teaching Grammar at Polish Studies - Language, Culture, Society

In the article an author describes the experiences in teaching Polish as a foreign language
to Chinese students, who graduated Polish Studies - The Language, Culture and the So-
ciety. The author is focused mostly on different methods of teaching grammar - induction
and deduction grammar, showing that the first one brings better results. In this entry some
inflectional errors, that are being committed by learning Chinese on level B1+/B2, have
been discussed and described. Most of these issues are coming from lower levels, however
tests and automating grammar exercises are being done by students without any mistakes.
The author claims that the number of automation exercises does not lead to the correctness
of oral and written statements in the production phase, also known as a transfer during
language classes. According to the author, while teaching each subsystem and efficiency;, it
is necessary to create as many situations as possible in which Chinese students would have
the opportunity to express their own opinion, including constructive feedback, analyse the
material, ask questions and draw conclusions. Only by following these types of the classes
students may avoid basic inflectional errors that occur on lower levels, e.g. below B2.

Keywords: teaching Polish as a foreign language by Chinese students, induction and de-
duction method, inflectional errors, automating exercises, production phase
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1. Wprowadzenie

Kiedy we wrzesniu 2019 r. przyjechalo do Krakowa 22 studentéw z Chin, aby pod-
ja¢ nauke w ramach tzw. studiéw wspolnych, nie sadzilam, ze stanie sie to wydarze-
niem, ktore skloni uczacych do tak wielu refleksji, gruntownych przemyslen, czasa-
mi zrewidowania metod nauczania, a w efekcie zaowocuje niniejszym tomem.

Zderzyli$my si¢ bowiem z nie lada wyzwaniem. Oczekiwalismy studentéw wia-
dajacych jezykiem polskim na poziomie Bl, ktérzy w dwa lata intensywnej nauki
osiagng poziom Cl i z pomocy, acz nie bez wigkszych probleméw, napisza prace
licencjacka. Okazalo si¢ jednak, ze przyjechaly osoby na poziomie Al, a niektdre —
A2. Stalo si¢ tak dlatego, ze cze$¢ z nich uczyla si¢ jedynie przez rok, a cze$¢ przez
dwa lata. W warunkach chinskich czas taki nie gwarantuje opanowania jezyka na
poziomie §rednim nizszym (B1) ani w zakresie podsystemu, ani sprawnosci. Mimo
to z poczatkujacych chinskich studentéw w ciggu 20 miesiecy powinni$my byli
uczyni¢ osoby zaawansowane jezykowo, ktére miatyby mozliwos¢ napisania licen-
cjatu w jezyku polskim, a nastepnie obronienia go. Pociagalo to za soba obowiazek
przeczytania wielu pozycji bibliograficznych, postawienia hipotezy, udowodnienia
jej lub obalenia, wyciggnigcia wnioskow.

2. Nazwanie potrzeb i umiejetnosci

Tworzac rozprawe naukows, a taka jest licencjat, autor musi wiedzie¢, jakiego ob-
szaru bedzie dotyczy¢ praca, musi sformulowac hipoteze lub postawic teze. Etap ten
dokonuje si¢ przede wszystkim w umysle, potem dopiero trzeba siegna¢ do zasobéw
jezyka, ubra¢ mysli, sady, opinie w stowa i zdania, a nast¢pnie przela¢ je na papier.
W cytacie z Beniowskiego Juliusza Stowackiego pojawia si¢ co prawda czasownik
»powiedzie¢”, ale moim zdaniem moze on takze oznacza¢ ,wyrazi¢”, a wyrazamy
takze poprzez pisanie. Niezbedne sg tu duze umiejetnosci jezykowe, aby przekaz
byl zrozumialy i przekonujgcy. Czego zatem potrzebujemy? Z pewnoscig leksyki,
ale takze gramatyki, jezeli za§ dokonuje si¢ akt mowy, to wlasciwej artykulacji i in-
tonacji, jezeli pozostajemy przy wypowiedzi pisemnej — ortografii. Potrzebujemy
réwniez znajomosci kultury i tradycji kraju, z ktorego jezyk wyrasta. Potrzebuje-
my wreszcie pewnej otwartosci i cze$ciowego przynajmniej przyjecia jezykowego
obrazu $wiata, jaki funkcjonuje w jezyku docelowym. Tymczasem pracowalismy ze
studentami, ktérych kultura i tradycja sg bardzo odlegte od polskiej, a ich jezykowy
obraz §wiata znaczgco rozni si¢ od naszego. Wielokrotnie pisano o tym, ze eduka-
cja chinska w zakresie jezykdw obcych koncentruje si¢ na nauce gramatyki w taki
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sposob, aby mozna bylo osiaggnaé¢ maksymalng liczbe punktéw przy pisaniu testu
(Gworys 2020: 159). Rzeczywiscie kompetencje gramatyczne byly na lepszym po-
ziomie niz inne podsystemy i sprawnosci, jednak zgodnie z tym, co zostalo napisa-
ne, ograniczalo sie to jedynie do bezblednego lub prawie bezblednego uzupetniania
¢wiczen automatyzacyjnych, np. transformacyjnych (Seretny, Lipinska 2005: 121).
W Zaden sposéb nie przekladalo si¢ to na tworzenie wypowiedzi ustnych lub pisem-
nych. Umiejetnos¢ prawidlowego uzupetnienia testu byla sztuka sama w sobie i nic
z niej nie wynikato.

3. W poszukiwaniu najlepszej metody nauczania

W niniejszym artykule chciatabym sie skoncentrowa¢ przede wszystkim na meto-
dach uczenia gramatyki chinskich studentéw w taki sposéb, aby mogli oni budowaé
interesujacg oraz precyzyjna wypowiedz zaréwno ustna, jak i pisemna.

Jak to jednak zrobic i przekona¢ uczacych si¢ do tego, zZe inny sposoéb nauczania
gramatyki niz do tej pory znali, daje lepsze rezultaty, a przede wszystkim przektada
sie na wigksze mozliwosci? Nalezy tez wspomnie¢, iz nieustannie nurtowalo mnie
pytanie: czy na pewno mam racje? Czy wiem lepiej od moich studentdw, jak trzeba
ich uczy¢? Czy uczenie technikami, ktorych nie akceptuja do konca nauczani, na
pewno przyniesie efekty?

3.1. Metoda dedukcyjna czy indukcyjna: badania ankietowe uczacych sie¢

Gramatyki mozna naucza¢, wykorzystujac dwie metody — dedukcyjng i indukcyjna
(Seretny, Lipinska 2005: 120). Dedukcyjnie oznacza eksplicytnie, a wigc nauczyciel
prezentuje zagadnienie gramatyczne, studenci za$ jedynie obserwuja jego wywod.
Nastepnie wykonujg ¢wiczenia automatyzacyjne, a potem przychodzi faza transferu,
a wiec czesci, w ktorej studenci powinni doskonali¢ produkeje (Janowska 2010: 51).
W metodzie indukcyjnej za$ faza prezentacji wyglada w ten sposéb, ze nauczyciel
odpowiednio dobiera ¢wiczenia lub inne materialy, np. teksty, aby na ich podstawie
to studenci sformulowali ostateczne wnioski. Uczgcy sie sami odkrywaja reguly i za-
sady. Sprzyja to nie tylko lepszemu zapamietywaniu, ale takze otwiera mozliwosci
produkgcji. Uczacy sie, wysnuwajac wnioski, muszg je wypowiadaé. Potem, podobnie
jak w przypadku metody dedukcyjnej, nastepuje faza automatyzacji, a nastepnie po-
nownie produkeji. Doskonaty opis metody indukcyjnej opracowaly m.in. Michalina
Knys (2017) i Dorota Padzik (2020). Juz na poczatku mojej przygody zawodowe;j
zaczetam stosowa¢ metode indukceyjnag i obserwujac rozmaite grupy cudzoziemcow
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uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego (dalej: JPJO), dosztam do przekonania,
ze — cho¢ trudniejsza dla nauczyciela - sprawdza si¢ ona znacznie lepiej. Bezdysku-
syjny byl dla mnie fakt, zZe studenci, kiedy sami odkryli regule gramatyczna, o wiele
lepiej i dluzej ja pamietali. Jej odkrywanie bylo atrakcyjniejsze i stanowifo dobrg za-
bawe oraz pewnego rodzaju wyzwanie intelektualne. To niestety z czasem si¢ zmie-
nilo i dzi$ metoda indukcyjna nie jest juz tak postrzegana. Wynika to z pewnoscia
z tego, ze mlodzi ludzie przyzwyczaili si¢ do coraz wigkszej liczby bodzcéw, ktore
powinny by¢ coraz intensywniejsze. Nietatwo wigc pokaza¢ im co$ interesujacego,
W co moga si¢ zaangazowac. Niemniej jednak w moim odczuciu metoda indukcyjna
nadal dziala. Ciagle znacznie bardziej przykuwa uwage, uczy obserwacji systemu je-
zyka, wyciggania wnioskow, tworzenia analogii. To wszystko jest ogromnie istotne,
gdyz powoduje, ze jezyk nie jest juz gaszczem regul, ktore nalezy opanowa¢ pamie-
ciowo, ale terenem, po ktérym mozna si¢ w miare swobodnie poruszac. Nalezy tez
podkresdli¢, iz stosujac metode indukcyjna, zmusza si¢ studentéw do czestszej komu-
nikacji. A stad juz tylko krok do stwierdzenia, Ze tego przede wszystkim potrzeba
chinskim studentom. Wszyscy nauczyciele JPJO doskonale wiedzg, ze ta metoda nie
jest z entuzjazmem przyjmowana przez uczacych si¢ z Chin. Przyzwyczajeni do tego,
ze nauczyciel jest centralnym punktem kazdych zaje¢ i to na nim powinna skupiaé
sie uwaga, niechetnie zajmujg jego miejsce i z oporami zgadzaja si¢, aby to oni byli
w centrum (Pietrzak 2021). Potwierdza to zresztg krotka ankieta, ktérg przeprowa-
dzitam wéréd studentéw I edycji studiow polskich juz po zakonczeniu przez nich na-
uki. W badaniu wziglo udzial 20 oséb. Zadatam w niej tatwo sformutowane pytanie:

Jak lubites/lubitas sie uczy¢ gramatyki?

— Kiedy nauczyciel wszystko wyjasnial sam, a potem studenci robili ¢wiczenia?

— Kiedy nauczyciel tak prowadzit lekcje, ze studenci sami ,odkrywali” regule grama-
tyczng, a potem robili ¢wiczenia?

— Kiedy gramatyki studenci uczyli sie ,,przy okazji” méwienia, czytania i pisania.

3.2. Wyniki badan ankietowych

Dwa razy wigcej studentéw odpowiedzialo (12 0s6b), ze wolalo sie uczy¢, kiedy na-
uczyciel wszystko wyjasnial, a wigc metoda dedukcyjng. Czworo studentéw zade-
klarowato, ze najbardziej preferowali nauke ,przy okazji”, co oznacza, ze w ogdle
nie lubili si¢ uczy¢ gramatyki, a odpowiadala im sytuacja, gdy jakie$ zagadnienie
gramatyczne bylo wyjasniane na marginesie innego problemu. Tylko dwoje studen-
tow zaznaczylo, ze odpowiadata im metoda indukcyjna. Pozostalej grupy oséb nie
przekonatly zatem dwuletnie studia w Polsce, z polskimi nauczycielami, ktérzy upor-
czywie stosowali metod¢ indukcyjng. Najwyrazniej nie zauwazyli jej zalet. Moze by¢
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tez tak, ze nie dostrzegali zadnych korzysci. Znaczyloby to, ze metoda indukcyjna
ma niewielka skutecznos¢ w nauczaniu studentéw z Chin.

Kolejne pytanie ankiety dotyczylo tego, ktére zagadnienia gramatyczne sa dla
Chinczykéw najtrudniejsze. Wymieniali po trzy. Wszyscy, bez wyjatku, odpowie-
dzieli, Ze najtrudniejszy jest dla nich aspekt, na drugim miejscu znalazla si¢ odmiana
liczebnikéw gltéwnych. Czy jest to zaskakujace? Troche tak. Z pewnoscia na pierw-
szym miejscu wymienitabym odmiang¢ rzeczownikéw i przymiotnikéw przez przy-
padki. Tymczasem to zagadnienie zostalo wybrane przez 4 z 20 odpowiadajacych
studentow, a wigc przez jedng piagta. Nasuwa to jeden istotny wniosek. Uczgc Chin-
czykow, bardzo duzg wage musimy przylozy¢ do kwestii aspektu czasownika. Sg-
dze¢, ze mozna obficie czerpa¢ z ¢wiczen, w ktorych studenci zastanawiajg si¢ nad
tym, jaka kategoria gramatyczna w ich jezyku wyraza aspekt i czy taka istnieje. To
zadanie dobrze spetniag tlumaczenia prostych zdan z jezyka polskiego na chinski
i wyjasnienia, w jaki spos6b mozna przekaza¢ to samo znaczenie. Takie ¢wiczenia sg
bardzo pomocne, poniewaz wzrasta $wiadomos¢ jezykowa uczacych sie.

Zadalam tez pytanie o to, jaka sprawno$¢ byla dla studentéw najtrudniejsza —
okazalo si¢ nig méwienie. Te samg sprawno$¢ uznali tez za najbardziej potrzebna.
Stwierdzenie nie budzi mojego zdziwienia. Jezeli w chinskiej edukacji niewielka wage
przyklada si¢ do nauki komunikacji, a najwazniejsze staje si¢ opanowanie gramatyki
w celu zaliczania testow, mowienie musi by¢ dla studentéw pieta achillesows. Jed-
nakze sami studenci widzg, ze jest to ogromnie potrzebne, poniewaz w kulturze pol-
skiej wyrazanie wlasnej opinii, mediowanie i negocjowanie ma olbrzymia warto$¢.
Stad poczucie, Ze to sprawno$¢ najtrudniejsza, a jednoczesnie najbardziej potrzebna.

4. Przebieg procesu nauczania w praktyce, analiza najczestszych
bledow

Nauka chinskich studentéw na III roku (czyli I roku w Polsce) kierunku studiéw pol-
skich - jezyk, kultura, spoleczenstwo przebiegala w podziale na przedmioty: grama-
tyka, stownictwo, rozumienie ze stuchu, komunikacja i konwersacja, redakcja tekstu
i rozumienie tekstow pisanych. Zgodnie z moimi preferencjami oraz pasja uczytam
gramatyki. Potwierdzilo si¢ to, o czym pisalam powyzej: absolutnie bezbledne uzu-
petnianie ¢wiczen substytucyjnych i transformacyjnych zupelnie nie przekltadato
sie na budowanie poprawnej wypowiedzi ani pisemnej, ani ustnej. W obu spraw-
nosciach studenci robili zasadnicze bledy. Latwo zrozumie¢ bledy, nawet absolutnie
kardynalne, w wypowiedzi ustnej - stres, szybkos$¢, brak chwili na zastanowienie.
Zdecydowanie bardziej zdumiewaly nagminne bledy w tworzeniu tekstu pisanego.
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Tutaj byt czas na zastanowienie, sprawdzenie, kilkakrotne przeczytanie. Bardzo do-
kladnie i obszernie przeanalizowala bledy chinskich studentéw Monika Gworys.
W koncowym akapicie pisze ona:

Podczas planowania kursu JPJO w grupach chinskojezycznych warto przygotowac
sie na relatywnie wolne tempo pracy, brak (lub niewielkg liczbe) wspélnych odnie-
sient kulturowych oraz odleglos¢ systemowg jezyka polskiego i chinskiego, w ktérym
te same tre$ci moga by¢ przekazywane w calkiem inny sposéb (Gworys 2020: 169).

Autorka niezwykle trafnie podsumowata proces nauczania 0sob z Paristwa Srod-
ka. Mozna si¢ zgodzi¢ z kazda uwaga badaczki na ten temat. Jednak co zrobi¢, gdy
czas trwania nauki jest dokladnie okreslony, a caly proces musi zakonczy¢ si¢ pra-
cg licencjacka? To pytanie zadawal sobie kazdy z nas (uczacych) i kazdy probowat
rozmaitych metod w nadziei, ze okaza si¢ skuteczne. Czytajac bezbledne zadania
domowe studentéw oraz poprawiajac krotkie testy, na ktdre skladaly sie ¢wicze-
nia automatyzacyjne, dosztam do wniosku, ze s3 w zasadzie bezwartosciowe w przy-
padku tej grupy. Wielokrotnie frustrowatam si¢, poréwnujac $§wietnie napisany test
gramatyczny z nieporadng wypowiedzig ustng lub pisemng. Porzucitam wiec ¢wi-
czenia automatyzacyjne, a jezeli je stosowalam, to wylacznie jako element zadania
domowego. Stwierdzitam, ze aby upewnic sie, czy studenci zrozumieli i co jeszcze
wazniejsze, umieja uzy¢ poznanej formy, musze korzysta¢ wylacznie z ¢wiczen z ob-
szaru produkgcji.

4.1. Najczestsze bledy w pracach pisemnych

Ponizej chciatabym przeanalizowa¢ typowe bledy fleksyjne, ktore zostaty popetnio-
ne w krotkich wypowiedziach pisemnych. W drugiej potowie III roku nauki (I -
w Polsce) wyzsza grupa korzystala z podrecznika Pisac jak z nut (Lipiniska, Dgmb-
ska 2016), ktory jest przeznaczony dla studentéw pozioméw B1+/B2. Jedno z polecen
brzmialo:

Prosze napisa¢ dwa teksty z informacja dotyczaca otwarcia nowej restauracji. Jeden
tekst ma by¢ skierowany do lokatoréw kamienicy, w ktdrej znajduje sie restauracja,
drugi - do kuzynki (ibid.: 273).

Cytuje tu cztery teksty moich studentéw. Oczywiscie pisownig i kompozycje po-
zostawiam oryginalng. Przyjrzyjmy si¢ niektorym bledom.
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Szanowni Patistwo!

Uprzejmie informuje, ze otworzylam nowgq restauracje na dot od dziesigtej do dwudzie-
stej pierwszej. W tym czasie moze byc troche hatasu, a na dole bedg przechodzié klien-
ci. Bardzo Panistwu przepraszam, ze moze to spowodowac kfopoty w Paristwie Zyciu.

W powyzszym zadaniu zamiast miejscownika dole pojawia si¢ biernik dé?, cho¢
nie ma tu zadnego czasownika ruchu. Jestem pewna, ze gdyby byly to pojedyncze
zdania w ¢wiczeniu transformacyjnym, studentka napisataby dobrze. Wyraz pan-
stwo jest dwukrotnie uzyty w blednej formie. I znéw jestem przekonana, ze w ¢wi-
czeniu automatyzacyjnym nie spotkalibysmy takich btedéw. Odmiane rzeczownika
panistwo w znaczeniu pary ¢wiczylismy dos¢ intensywnie. Pomijam kilka stylistycz-
nych i leksykalnych potknie¢, na ktérych teraz nie bede sie koncentrowac.

Szanowni paristwo!

Dobra wiadomos¢ dla szanowanych mieszkaricow. Nowa restauracja zostata otwarta
zaledwie 200 metréw od naszej kamienicy! Otwarcie nowego hotelu wigze si¢ z duzymi
rabatami, jesli paristwo wolni, Zapraszamy do sprobowania! Paristwo mogg zadzwo-
ni¢, aby zarezerwowa¢ prywatne pokoje lub miejsca. Tel: 62648178.

W powyzszym fragmencie mamy wiecej bledow leksykalnych niz gramatycz-
nych. Z niewiadomych przyczyn restauracja zmienita si¢ w hotel, a stoliki w pokoje
do wynajecia. Restauracja nie znajduje si¢ tez w kamienicy, w ktérej mieszkaja oso-
by, do ktorych skierowana jest informacja. Wynika z tego jasno, ze polecenie nie
zostalo zrozumiane. Zasadniczy blad gramatyczny znajduje si¢ w trzecim zdaniu
wielokrotnie ztozonym. Powinno by¢ tu zdanie okolicznikowe warunku, ale zostat
jedynie réwnowaznik, gdyz nie ma orzeczenia: jesli Paristwo wolni, Zapraszamy...
Nalezaloby tu wstawi¢ czasownik by¢ w formie osobowej, a wiec: jesli sg Paristwo
wolni. Brzmialoby tez lepiej, gdyby zamiast przymiotnika wolni, studentka uzyla
sformulowania: majg czas / sq zainteresowani.

Szanowni Patnistwo!

Mam dobre wiesci do przekazania dla Paristwa. W tej kamienicy bedzie otwarcic nowg
restauracje. Ta restauracja jest specjalnie skierowana do Panistwa, ktorzy mieszkajg tu-
taj. Cena jest wystarczajgco niska i jest kilka rodzajow potraw do wyboru dla Paristwa.
Mozna Paristwo spedzi¢ mity czas obiadu w tej restauracji.

Serdecznie zapraszam Paristwu do jedzenia.

Z powazaniem,

W tym zadaniu obok licznych bledéw leksykalnych mamy tez powazne bledy
gramatyczne. Mniejszym bledem jest niepoprawna kolokacja w strukturze: prze-
kazania dla Panistwa zamiast Panistwu, natomiast fraza: bedzie otwarci¢ nowg re-
stauracje jest zbiorem kilku bledéw. Wida¢ tu brak umiejetnosci tworzenia strony
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biernej. Zamiast otwarci¢ powinien by¢ imiestéw bierny otwarta. Lepiej by takze
brzmialo: zostanie otwarta. Poza tym biernik: nowg restauracje wskazuje, ze mia-
toby by¢ to dopelnienie, a nie podmiot. A wiec studentka by¢ moze chciala napisa¢
w stronie czynnej: otworzymy/otworzg. Chcialabym tu nadmieni¢, Ze strona bierna
zostala juz wprowadzona, prze¢wiczona i — wydawaloby sie — utrwalona. Kolejnym
bledem z nizszego poziomu jest struktura: mozna spedzié. Czasowniki modalne
i niewlasciwe pojawiaja si¢ juz na poziomie A2 i zwykle studenci fatwo opanowuja
zasade, ze uzywajac niewlasciwego czasownika mozna, rezygnujemy z podmiotu.
Tu prawdopodobnie moglo tez dojs¢ do pomylenia form: mozna i moze, a studentka
zapomniala tez, Ze wraz z wyrazem paristwo, ktére oznacza grupe osob, uzywamy
czasownika w liczbie mnogiej. I w ostatnim zdaniu ponownie bledny przypadek:
panstwu zamiast paristwa.

Szanowni Patistwo!

Chciatabym Patistwo zawiadomié, ze w zeszlym tygodniu otwarto nowg restauracje,
ktory znajduje sie od ulicy, blisko osiedla. Wlasciciel tej restauracji oznajmit, ze lokato-
rzy przyjdzie tu zjesc, mozna dostac danie za darmo. On tez stwierdzil, ze jesli Paristwo
czujg sig pysznie, mogg ubiegac sig o cztonkostwo, jest wiele znizek. Uprzejmie zawia-
damiam, ze w najblizszy poniedziatek w restauracji odbedzie si¢ wydarzenie i mam
nadzieje, ze mogq aktywnie uczestniczyc.

W powyzszym tekscie studentki chciatabym zwrdci¢ uwage na zly rodzaj zaimka
wzglednego, powinno by¢: ktéra zamiast ktéry. Zdanie nie jest zbyt skomplikowa-
ne i oczywiste jest, ze zaimek ktéra odnosi si¢ do rzeczownika restauracja. Kolejny
blad dotyczy zlej formy czasownika. Powinien on by¢ w liczbie mnogiej przyjdg,
a jest w liczbie pojedynczej. To bledy z nizszego poziomu, ktére mogtyby swiadczyé
o tym, Ze uczaca si¢ nie opanowata podstawowych zagadnien z gramatyki. W koncu
ponownie uzyty jest czasownik niewlasciwy mozna, cho¢ nalezatoby tu uzy¢ formy
osobowej, gdyz czasownik odnosi sie do podmiotu z poprzedniego zdania: lokatorzy.

4.2. Bledne uzycie imieslowu i aspektu

Chciatabym przeanalizowa¢ rowniez cztery krotkie teksty studentow, ktorzy bedac
na poziomie B1+/B2, opisywali sw6j weekend'. Trudnos¢ polegala na tym, zZe musieli

Byla to wyzsza grupa, ktora przyjechata do Krakowa we wrzesniu 2019 r. Po czterotygo-
dniowym kursie wyréwnujacym staralismy si¢ w zimowym semestrze 2019/2020 pracowac
z podrecznikami z poziomu Bl. Studenci deklarowali bowiem, ze z wigkszo$ci podrecznikow
przygotowanych dla poziomu A2 juz korzystali. W II semestrze uczyli si¢ wiec z podrecznika
Pisac jak z nut (Lipinska, Dambska 2016).
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uzy¢ szesciu imiestowdw przystowkowych, zaréwno uprzednich, jak i wspdlczes-
nych. Kroétkie teksty mialy utrwali¢ znajomos¢ tej formy w ¢wiczeniu innym niz
schematyczne ¢wiczenia oparte na technice drylu. W tekstach tego rodzaju spotka-
my m.in. bledy w uzyciu imiestowow, jak rowniez btedy wynikajace z nieznajomosci
aspektu. Warto pamietac, ze aspekt studenci okreslili w ankiecie jako najtrudniejsze
zagadnienie w polskiej gramatyce. W moim tekscie skupie sie wylacznie na tego ro-
dzaju bledach, inne w zwigzku z tym zostana pominigte. Polecenie zadania brzmia-
fo: ,Prosze opisa¢ swoj weekend, uzywajac sze$ciu imiestowow przystowkowych:
uprzednich i wspoiczesnych. Wolny dzien w weekend”.

Wstawszy rano z t6zka, jadlam sniadanie szybko. Potem wzigwszy prysznic, nie otrzy-
matam telefonu od przyjaciétki. Ona chce potwierdzié, czy wstang bo miatysmy spot-
kanie i bedziemy robi¢ zakupy razem. Wystatam jej WeChat po wzigciu prysznica i po-
wiedziatam, Ze sig nie spéZnie. Wtedy zrobiwszy makijaz, stuchatam muzyki. Potem
spotkalysmy sie w centrum handlowym. Sprobowawszy sukienke, bardzo te lubitam.
Kupitam te sukienke i posztam do restauracji z przyjaciotkg. Usmiechngwszy sig, roz-
mawiatam z nig o interesujgcych rzeczach z czaséw w liceum. Nastepnie szczesliwie
posztySmy do domu.

W pierwszym zdaniu intuicyjnie uzylibySmy aspektu dokonanego, ktéry na-
rzuca réwniez przysléwek szybko. Zdanie nie zawiera kardynalnego bledu, gdyz
mozliwe jest tutaj podkreslenie procesu, a nie rezultatu, jednak w takim wypadku
oczekiwaliby$my czynnosci réwnoczesnej, np.: Wstawszy rano z tozka, jadtam snia-
danie szybko i przeglgdatam Internet. Kolejny blad jest skutkiem wyboru imiestowu
przystéwkowego uprzedniego zamiast wspolczesnego. I ostatni blad z imiestowem
znow najprawdopodobniej wynika z tej samej przyczyny. Studentka chciata prawdo-
podobnie napisaé: usmiechajqgc sie, rozmawiatam z nig..., nie zas, ze uémiechneta si¢
tylko raz, a nastepnie rozmawiata z kolezanka.

Podkreslitam jeszcze jeden btad, poniewaz §wiadczy on o braku wykorzystania
wiedzy z nizszych pozioméw w praktycznym postugiwaniu sie jezykiem. Sprébo-
wawszy sukienke, bardzo te¢ lubitam. Jest tu blad leksykalny: sprébowaé zamiast
przymierzy(, ale bardziej interesujacy jest czasownik lubitam, podczas gdy powi-
nien by¢: (s)podobata (mi) sig. Mysle, ze wiele razy ttumaczono studentom, kiedy
uzywamy lubicé, a kiedy podobac sig. Bywaja sytuacje nieoczywiste, ale ta do nich
nie nalezy.

Obudziwszy sig rano o ésmej, ustyszatam Spiew ptakow na zewngtrz. Wstajgc z 16zka,
myslatam, co bede jes¢ na sniadanie. Jedzgc chlebe z dzemem i jajko sadzone, pitam
jogurt. O dziewigtej czytajgc ksigzki na balkonie, stuchatam muzyki klasycznej. Po ko-
lacji pojechawszy samochodem do galerii handlowej, stuchatam polskiego radia pod-
czas kierowania. Tam spotykajgc sig z przyjaciotkg, pogadatam z nig o naszym Zyciu.
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Bledem z nizszego poziomu bedzie tu zly rodzaj rzeczownika chleb, co na tym
poziomie nie powinno si¢ w ogdle przydarzy¢. Oprocz tego sa dwa bledy zwigzane ze
zlym wyborem imiestowow. W pierwszej sytuacji powinien by¢ imiestéw przystow-
kowy wspolczesny: jadgc [...] stuchatam. W drugiej - odwrotnie, nalezalo wybraé
uprzedni: spotkawszy [...] pogadatam z nig...

Obudziwszy sig o dsmej rano, myslatam, ze bede miata wspanialy dzien z chlopakiem.
Zrobiwszy $niadanie dla siebie, zadzwonitam do chlopaka, zeby po mnie odebral.
Pojadgc do kina, szczesliwe postuchalismy muzyki. Ten film opowiadat o wojnie, byt
bardzo przygnebiajgcy i poruszat trudne tematy. Zjedzqgc lody, myslatam o cigzkiej fa-
bule filmu. Po potudniu zrobigc zakupy, zdecydowalismy pojs¢ na spacer nad morzem.
Péjdgc po plazy trzymajqc sig za rece, rozmawialismy o Zyciu przysztosci. Spedzilismy
najbardziej romantyczny czas w catym dni i miatam nadzieje, Ze w tym czasie jest
zawieszony.

W tym zadaniu mamy natomiast bledy najprawdopodobniej wynikajace z nie-
znajomosci aspektu lub reguly dotyczacej tworzenia imiestowdw. Z jednej strony
mamy bowiem liczne nieistniejace formy: pojadgc, zjedzgc, zrobigc, péjdgc. Z dru-
giej — spotykamy zdanie: Pojadgc do kina, szczesliwe postuchalismy muzyki, ktore
wskazywaloby raczej na problem z aspektem. Uczaca si¢ wybiera wlasciwy imie-
stow — wspdlczesny, ale tworzy go od aspektu dokonanego, a nastepnie réwniez
blednie wybiera czasownik dokonany, by¢ moze sadzac, ze jest to forma niedoko-
nana. Podkreslitam tu jeszcze dwa zupelnie inne bledy. Jeden to wybér narzednika
zamiast biernika po czasowniku ruchu. Drugi to niepoprawna forma miejscownika
wyrazu dzien. Zamiast: w calym dniu mamy: w catym dni.

Styszawszy pukanie do drzewi, Kasia otworzyta go. Byto Tomek. Rozmawigc z Tom-
kiem, planowata péjsé¢ do kawiarni. Kiwajgc glowe, mowit Tomek ,,Spotykamy si¢ o 18
przed kawiarniem.” A potem on odszedl. Wréciwszy do swojego biurka, czytata ksigz-
ke. To romantyczna powies¢ i Kasia bardzo lubita. Czuta sie glodna. Gotujgc makaron,
spiewata muzyke. Zjadtwszy makaron, wzigta kgpiel. Potem czatowszy z Tomkiem
przez internet, wyszta z akademika do kawiarni. Tomek wyglgdato bardzo przystojnie.
Smiechajgc, postuchal jej powiedzie¢ ciekawe rzeczy.

Tekst jest pelen bledow z nizszego poziomu, jak réwniez tych, ktére wynikaja
z braku opanowania zasad tworzenia imiestowdw. Juz pierwszy wyraz ma niepo-
prawng forme. Imiestow przystéwkowy uprzedni zostal utworzony od czasownika
niedokonanego. W zdaniu mamy tez jeszcze jeden btad gramatyczny, polegajacy na
wyborze zlego rodzaju. O drzwiach uczaca si¢ pisze: go zamiast je. W drugim zdaniu
ponownie jest zly rodzaj, tym razem dotyczy czasownika by¢. Zle jest utworzony
imiestéw przystéwkowy czynny od rozmawiac. By¢ moze wynika on z kolei z nie-
znajomosci koniugacji. Mniej zaskakujaca jest rekcja: kiwac plus biernik zamiast
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narze¢dnika, jednak forma narzednika kawiarniem pokazuje trudnosci z rodzajami
z poziomu Al. Dostrzec mozna takze omawiany juz wczesniej btad, a wiec zamiana
czasownika podobac sig na lubi¢, cho¢ kontekst jest raczej ewidentny i nie pozostawia
watpliwosci. Studentka nie unikneta tez bledu w ztej konicdwce imiestowu, tworzac
forme zjadiwszy. Nastepnie zostaly utworzone: imiestéw uprzedni od czasownika
niedokonanego: czatowac oraz kompletnie btedna forma smiechajgc, by¢ moze na-
stapita tu jaka$ kontaminacja czasownikow smiaé si¢ i usmiecha¢ sig. W tym samym
zdaniu mamy czasownik w aspekcie dokonanym: postuchat zamiast stuchat, zeby
przejs¢ do zasadniczo niezrozumialej tu formy bezokolicznika powiedzieé. Trudno
domyslic si¢ z calg pewnoscia, jaki wyraz czy jaka forma powinny by¢ uzyte, zapew-
ne powinno by¢: stuchat jej i mowit ciekawe rzeczy. Warto wspomnie¢, zZe pod koniec
zadania ponownie Tomek taczy sie z czasownikiem w rodzaju nijakim.

4.3. Bledy w zakresie odmiany rzeczownikow

Omoéwig jeszcze jedno zadanie trojga studentéw, do ktérego polecenie brzmiato:

W okresie Swigt Bozego Narodzenia planowany jest wyjazd uczestnikéw kursu je-
zykowego w gory. Nie jest Pan/Pani pewien/pewna, czy w tym terminie bedzie
Pan/i mégl/mogta wziag¢ w nim udzial. Prosze napisa¢ dwa listy (wyrazajace nie-
pewnos¢) na ten temat — do dyrektora szkoly jezykowej oraz do kolezanki z grupy
(Lipinska, Dgmbska 2016: 277).

Skupie si¢ jednak wylacznie na liscie formalnym.

Szanowni dyrektor,

jestem jedng uczestnikg z kursu jezykowego.

Mito mi stysze¢, ze mamy okazjg pojechaé w gry w okresie Swigt Bozego Narodzenia,
ale nie jestem pewna, czy mozna pojechac z innymi uczestnikami. Poniewaz w okresie
Swigt Bozego Narodzenia moja przyjacielka korespondencyjna przyjedzie na spotka-
nie ze mng z Anglii. Nie jest wykluczone, ze jaki termin przyjedzie do mnie i by¢ moze
podrézuje z nig do kilku miast w okolicy. Wiec chyba nie moge pojechaé w gory oraz
jesli pan sig zgodzi, ona mozna pojecha¢ ze mng w gory.

Z wyrazami szacunku,

W cytowanym zadaniu mamy kilka bledéw gramatycznych dotyczacych stowo-
tworstwa, zle utworzone nazwy zenskie od meskich: uczestnika, przyjacielka. Jednak
biorac pod uwage nieregularno$¢ polskiego stowotwdrstwa, studenci zwykle opa-
nowuja takie formy leksykalnie, a nie systemowo. Widzimy tu takze nieporadnos¢
gramatyczng, powinno by¢ bowiem: jestem jedng z uczestniczek kursu jezykowego.
Kolejny raz pojawia si¢ forma bezosobowa czasownika, gdy powinna zosta¢ uzyta
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forma osobowa moge. Zle jest wprowadzone zdanie dopelnieniowe, w ktérym nie-
potrzebnie uzyto spojnika Ze, pominieto przyimek w i w zwigzku z tym nie pojawil
sie miejscownik. Zdanie nadrzedne do omawianego zdania dopelnieniowego zawie-
ra blad logiczny, ktéry jest wynikiem btedu leksykalnego, prawdopodobnie powinno
by¢: Nie wiadomo, w jakim terminie przyjedzie do mnie... W ostatnim zdaniu poja-
wia sie jeszcze raz blednie uzyty czasownik mozna, gdy powinien by¢ czasownik
moze, a jeszcze lepiej w trybie przypuszczajacym — mogtaby.

Szanowny dyrektorze!
Dzie# dobry! Panie dyrektorze. Przepraszam, ze Pana przeszkadzam. Tylko miata-
bym jedno pytanie, zeby wiedzie¢. Wiadomo, ze w okresie Swigt Bozego Narodzenia
planowany jest wywiad uczestnikoéw kursu jezykowego w gory. Nie jestem pewna, wigc
chciatabym zapytal, czy moglabym w tym termie wzigé w nim udzial. Poczekam na
Pana odpowiedz. Dzigkuje z gory.

Serdecznie pozdrawiam

W cytowanym fragmencie biernik lub dopelniacz jest uzyty zamiast celownika.
Przeszkadza( to czasownik o duzej frekwencji i na poziomie B1+/B2 pojawia si¢ cze-
sto. Zatem jego rekcja celownikowa powinna by¢ dobrze znana. Spotykamy sie¢ takze
ze ztym wyrazem: wywiad zamiast wyjazd.

Szanownie Panie,

dzien dobry.

Styszatam, ze bedzie wyjazd uczestnikéw kursu jezykowego w okresie Swigt BoZego
Narodzenia. Oczywiscie jestem szczesliwa z tej okazji. Ale nie jestem przekonany, czy
w tym czasie mama planuje podrézowac po Europie ze Mng. Chciatabym uczy¢ sie
jezyka z Paristwami. Wiem to bedzie bardzo cenne doswiadczenie. Ale mama ma wol-
ny czas tylko w tym okresie (0d22.1- - 4.1). Jesli ona zdecyduje podrézowac po Polsce,
moge wzigl w udzial, Jesli po Europie, przepraszam, zq nieobecny.

Tu za$ pojawia si¢ kolejny biad dotyczacy rodzaju. Najpierw dwukrotnie jest ro-
dzaj zenski w czasowniku styszatam i przymiotniku szczesliwa, a nastgpnie student-
ka, okreslajac ten sam podmiot, uzywa imiestowu przymiotnikowego w rodzaju
meskim: przekonany. W trzecim zdaniu mozemy spostrzec bledng forme wyrazu
panstwo w znaczeniu grupy osob. Zamiast narzednika paristwem napisano paristwa-
mi. Po czasowniku wiem brak jest spojnika Ze, cho¢ to zagadnienie gramatyczne
z poziomu A2. Nastepnie pominieto zaimek zwrotny si¢ przy czasowniku zdecydo-
wad. Kolejny blad pojawil si¢ w wyrazeniu: wzigc udziat w czyms i powstalo wyraze-
nie: wzigé w udziat, brak juz jednak okreslenia udziatu. W ostatnim zdaniu zamiast
przymiotnika nieobecny powinien by¢ rzeczownik nieobecnos.
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5. Podsumowanie

W cytowanych zadaniach studentéw z Chin bylo wiele innych btedéw, o ktérych
celowo nie wspominatam. Nie zamierzalam pos$wieca¢ tu uwagi zagadnieniom or-
tografii i interpunkcji. O btedach leksykalnych wspominatam na marginesie. Swia-
domie pominglam cze$¢ bledéw gramatycznych, wynikajacych gléwnie z potknigé
w obszarze skladni. Zajelam si¢ fleksja, wlaczajac w nig aspekt czasownika, a tak-
ze tworzenie imiestowéw, oraz wybranymi elementami skladni, np. poprawnym
uzyciem imiestowdéw w zdaniach. Skupitam si¢ na tych kwestiach, poniewaz fleksji
uczymy od poczatku i w najwickszym wymiarze godzin. Wiekszo$¢ btedow poka-
zanych w przytoczonych zadaniach jest z nizszych pozioméw. Gdy czytamy zacyto-
wane prace, wiedzac jednoczesnie, ze ich autorzy uczyli si¢ na poziomie B1+/B2, mo-
zemy doj$¢ do przekonania, ze nie opanowali oni wielu podstawowych zagadnien
gramatycznych, a poziom jest dla nich nieodpowiedni. Co wigc powinni$my zrobic?
Wréci¢ do poziomu A2 i raz jeszcze thumaczy¢ wszystkie zagadnienia gramatyczne,
a nastepnie je automatyzowac i utrwalac¢? Tego typu proste odpowiedzi nie sg abso-
lutnie rozwigzaniem problemu nauczania JPJO studentéw z Chin ani tez nauczania
gramatyki. Jak wielokrotnie wspominatam, wykonywanie przez uczacych si¢ rézne-
go rodzaju ¢wiczen automatyzujacych niewiele daje. Od pewnego momentu beda je
robili zupelnie bezblednie, jednak nie za wiele to zmieni. Gdyby$smy mieli do czy-
nienia z obcokrajowcami z europejskiego kregu kulturowego i natrafili na podobne
bledy, z pewnoscig nalezatoby wroci¢ do ¢wiczen automatyzujacych réznego rodza-
ju, potem utrwala¢ formy w fazie produkcji, w bardziej spontanicznych ¢wiczeniach
i znéw powrdci¢ do formy wypowiedzi pisemnej. Dla studentéw z Chin to strata
czasu. Rozwigzaniem dla nich moze by¢ jedynie poszerzenie i wyeksponowanie eta-
pu produkeji, zwanego tez transferem. Produkcja powinna obejmowac zaréwno wy-
powiedzi ustne, jak i pisemne. Z pewno$cig nie bedzie to zadanie tatwe ani dla stu-
dentdéw, ani dla nauczyciela. Jak wielokrotnie wskazywano, edukacja chinska stawia
w centrum nauczyciela, nie za$ studenta. Gdy to uczacemu si¢ oddaje sie¢ glos i inicja-
tywe, a nauczyciel staje si¢ jedynie obserwatorem oraz osobg doradzajacg, jak zrobi¢/
powiedzie¢/napisac to lepiej, uczen z Chin czuje si¢ zagubiony, oniesmielony i wrecz
skrepowany. Zupelnie nie jest do tego przyzwyczajony, co wiecej, nie jest przekonany,
ze taka droga uczenia si¢ jezyka obcego jest wlasciwa. Jednakze, jak wyniklo z mojej
ankiety, studenci odpowiedzieli, ze najbardziej potrzebuja kompetencji komunika-
cyjnej. Powstaje wigc pytanie, o czym to §wiadczy. Z pewnoscig o dwdch aspektach.
Po pierwsze, uczacy si¢ mieli §wiadomos$¢ wlasnych stabosci w tym zakresie. Sami
zauwazyli, Ze nie potrafili przekaza¢ wielu informacji, opowiedzie¢ o waznych wy-
darzeniach ani podzieli¢ si¢ wlasng opinia na rozmaite tematy. Ponadto studenci
zdawali sobie sprawe, ze mieli w tym obszarze wielkie braki, spostrzegali, jak bar-
dzo kompetencja komunikacyjna jest istotna w polskiej kulturze. W naszym kregu
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kulturowym bardzo wysoko cenione jest wlasne zdanie, opinia oraz wyrazanie swo-
ich upodoban. Okreslenia: ,nie mam wlasnego zdania”, ,nie mam nic do powie-
dzenia”, postrzegane sa negatywnie i jednoczesnie oceniajg takiego cztowieka jako
osobe bez indywidualnosci, niepewnego siebie, o stabym charakterze, méwiac po-
tocznie — nieinteresujacego, o niskim poziomie intelektualnym. W Polsce, podobnie
jak w innych krajach zachodnich, zyskuja uznanie osoby elokwentne, umiejace piek-
nie sie wyslawia¢, méwigce ze swada. Osoba milczaca i malomdéwna uwazana jest
zwykle za nietowarzyska, introwertyczng i po prostu trudng w relacjach. W procesie
edukacji polskiej nauczyciel woli mie¢ do czynienia z uczniami i studentami otwar-
tymi, ktorzy chetnie zadaja pytania oraz podejmuja z nim dyskusje. To pokazuje, ze
studenci z Chin moga czu¢ sie zagubieni, zwlaszcza na poczatku drogi edukacyjne;j
w naszym kraju. Szybko zauwazaja, Ze cenimy odmienne przymioty i usposobie-
nia. Chinczycy widza wigc, jak bardzo potrzebna jest kompetencja komunikacyjna
ijednoczesnie jak trudno jest im jg zdoby¢. W moim przekonaniu powinnismy wigc
stwarzac jak najwiecej sytuacji w czasie zajec¢, w ktorych student mogtby bra¢ udziat
w komunikacji. To za$ prowadzi mnie do stwierdzenia, ze mimo oporu chinskich
uczacych sie przed metodg indukcyjng w prezentacji gramatyki powinni$my z niej
korzysta¢, gdyz stwarza ona okazje do wypowiadania nasuwajacych si¢ wnioskow,
wyrazania watpliwosci, wreszcie zmusza do zadawania pytan, a na pewno do od-
powiadania na nie, gdy to nauczyciel musi w wiekszym stopniu manipulowa¢ pro-
cesem uczenia na zajeciach. Metoda indukcyjna umozliwia tez prace w parach lub
grupach, kiedy to studenci proszeni sa o przedyskutowanie rozmaitych hipotez.
Przede wszystkim tego rodzaju mozliwosci wykorzystania kompetencji komunika-
cyjnej przemawiaja za metoda indukcyjna. W pelni zdaj¢ sobie sprawe, ze przymus
w edukacji nie jest pozadany, a jednak wywieramy na studentach pewng presje, aby
uczyli si¢ metoda, ktéra nie jest przez nich preferowana. Wydaje sie, ze osiagnigcie
celu, jakim jest opanowanie jezyka obcego, jest tak duza i cenng nagroda, ze czasami
mozna zastosowac Srodki, do ktérych, zwlaszcza na poczatku, studenci moga pod-
chodzi¢ z dystansem i pewng nieufnoscia.

Po kilku latach uczenia chinskich studentéw w grupach homogenicznych, po-
réwnujac ich postepy z postepami ich rodakéw, ktérzy uczyli sie w grupach hete-
rogenicznych, nasuwa si¢ jeszcze jedna refleksja. W wiekszosci przypadkow proces
uczenia si¢ JPJO Chinczykéw w grupach heterogenicznych byl szybszy, czasami na-
wet znacznie. Naturalnie efekt byl tym lepszy, im bardziej zréznicowana narodo-
wosciowo byta grupa, a student z Chin albo w ogéle nie mial kolegi lub kolezan-
ki ze swojego kraju w grupie, albo byta to tylko jedna osoba. W II semestrze roku
akademickiego 2020/2021 réwnoczes$nie pracowalam z grupa chinska oraz z grupa
mieszana, w ktorej byta studentka z Chin. Poziom wyjsciowy na poczatku semestru
w grupie chinskiej oscylowat wokoét Bl+, a mojej mieszanej grupy — wokot dos¢ moc-
nego A2, przy czym studentka z Chin byla jedna z najstabszych oséb. Po semestrze
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pracy osiagnela ona Bl, a studenci w grupie jednolitej wlasciwie pozostali na tym

samym poziomie Bl+, czynigc bardzo niewielkie postepy. Z pewnoscig byla to dla

niej na poczatku sytuacja stresujaca, ale z przyjemnoscig obserwowalo sie jej poste-

Py, tak w procesie uczenia sie, jak i w procesie integracji z grupg oraz w oswajaniu si¢

z zachowaniami, ktére w naszej kulturze s3 norma. Dotyczylo to zadawania pytan,

zabierania gtosu w dyskusji, wypowiadania opinii i opowiadania o upodobaniach,

a wiec stawalo si¢ dla niej coraz bardziej oczywiste. Sadze zatem, ze jezeli istnie-

je tylko mozliwos¢ tworzenia grup mieszanych narodowosciowo, jest to niezwykle

korzystne dla procesu uczenia si¢ dla wszystkich studentéw, ale dla tych z bardzo
odleglych kregow kulturowych szczegdlnie. Nie jest niczym odkrywczym, ze efekt
ten jest o wiele stabszy, jezeli studentéw z Chin jest w grupie kilku. Przy czterech

Chinczykach w grupie 12-osobowej, jakg miatam okazje uczy¢ w II semestrze roku

akademickiego 2021/2022, jedna studentka zrobita bardzo duzy postep, dwie nie-

wielki, a jedna prawie zadnego. Z pewnoscig pojawia si¢ tu ogromnie duzo zmien-
nych, trudno wigc by¢ absolutnie pewnym formutowanych hipotez, jednak wsparcie
rodakow, ktdre nalezaloby tu w zasadzie wzig¢ w cudzystow, zdecydowanie opdznia
proces uczenia si¢ jezyka i integracji z grupa oraz nabywania zachowan charaktery-
stycznych dla naszego kregu kulturowego.

Konkluzje wynikajace z analizy przedstawionej w niniejszym tekscie wydaja si¢
oczywiste, oto one:

— jezeli jest taka mozliwos$¢, studenci z Chin powinni si¢ uczyé w grupach
heterogenicznych;

— wdluzszym procesie metoda indukcyjna prezentacji gramatyki jest dla nich zde-
cydowanie lepsza;

— zasadnicze bledy popelniane w wypowiedziach tak ustnych, jak i pisemnych nie
znikng, jezeli zastosujemy jeszcze wieksza liczbe ¢wiczen automatyzujacych pod-
czas zajeé;

— znikng one wtedy, jezeli sprobujemy zacheci¢ studentéw do naszego sposobu
uczenia JPJO oraz stworzymy im warunki, w ktérych bez obaw beda si¢ mogli
otworzy¢ na nasz krag kulturowy i zacza¢ si¢ integrowac.

Mam nadzieje, ze sugestie oraz wnioski zawarte w artykule zainspiruja wszyst-
kich nauczajacych JPJO, ktorzy zechcg si¢ zmierzy¢ z wyzwaniem i prowadzi¢ zaje-
cia w grupach, w ktdérych beda studenci z Chin.
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ABSTRAKT

W niniejszym artykule autorka opisuje swoje do§wiadczenia w nauczaniu JPJO chinskich
studentéw, ktorzy ukonczyli kierunek studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo. Kon-
centruje sie przede wszystkim na metodach nauczania gramatyki - indukcyjnej i deduk-
cyjnej, dowodzac, ze ta pierwsza przynosi o wiele lepsze rezultaty. W artykule zostaly tez
omoéwione niektore bledy fleksyjne popelniane przez uczacych sie z Chin na poziomie Bl+/
B2. Wiele z tych bledéw to bledy z nizszego poziomu, jednak testy i gramatyczne ¢wiczenia
automatyzujace sg przez chinskich studentéw wykonywane bezblednie. Autorka twierdzi,
ze liczba ¢wiczen automatyzujacych nie przeklada sie na poprawno$¢ wypowiedzi ust-
nych i pisemnych w fazie produkcji, inaczej nazywanej takze transferem na zajeciach jezy-
kowych. Zdaniem autorki nalezy przy uczeniu kazdego podsystemu i sprawnosci tworzy¢
jak najwiecej sytuacji, w ktérych studenci z Chin mieliby mozliwoéci wyrazania wlasnego
zdania, w tym takze krytycznych opinii, analizowania materialu, zadawania pytan i wycig-
gania wnioskéw. Jedynie przez tego typu trening by¢ moze studenci unikng zasadniczych
bledow fleksyjnych z nizszych poziomow.

Stowa kluczowe: nauczanie JPJO Chinczykéw, metoda indukcyjna i dedukcyjna, bledy
fleksyjne, ¢wiczenia automatyzujace, faza produkcji
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I CHINCZYKOM GRAMATYKA PROBLEMY SPRAWIA,
CZYLI O WYZWANIACH SKEADNIOWYCH (I NIE TYLKO)
CHINSKOJEZYCZNYCH UCZACYCH SIE
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

I Chiriczykom gramatyka problemy sprawia — on Syntactic (and Other) Challenges Facing
Chinese-Speaking Learners of Polish as a Foreign Language

The article concerns the issue of certain difficulties of Chinese-speaking learners in Polish
grammar. It describes a multi-stage and methodologically diverse research, which had the
following goals: to confront the opinions of Chinese learners about “difficult places” in Po-
lish grammar with the repertoire of common mistakes made by these students, to check the
level of awareness of Chinese students as to the impact of knowing the grammatical subsy-
stem on the readiness to undertake and the ability to effectively perform language activities,
and to make an attempt to verify the assumption that the relatively flexible Polish syntax is
one of the greatest challenges for the Chinese — due to the positional character of the Chi-
nese language. It has been proven that introducing syntactic changes that disrupt the most
typical order of the individual components of a utterance, lead to grammatical errors and
disorders in understanding of written texts observed among Chinese learners — even if they
have a good knowledge of the required grammatical structures and lexis.

Keywords: Chinese language, linguistic errors, Polish grammar, applied linguistics, syntax

1. Wstep

Spotkanie glottodydaktyka polonistycznego z chinskim studentem na zajeciach je-
zykowych jest wielowymiarowym i niezwykle interesujacym do$wiadczeniem. Na
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plaszczyznie kulturowej zderzajg sie dwa $wiaty odmiennych filozofii i wartosci,
réznych sposobow postrzegania i analizowania rzeczywistosci oraz rozbieznego
podejscia do koncepcji spotecznosci czy rozwoju osobistego. Na polu edukacyjnym
po jednej stronie przystowiowego ,biurka” staje wspolczesny przedstawiciel kul-
tury Zachodu, wychodzacy naprzeciw indywidualnym potrzebom uczacych sie,
uatrakcyjniajacy prowadzone przez siebie zajecia w celu pobudzenia motywacji, ak-
tywnosci i kreatywnosci ich uczestnikéw, §wiadomy konieczno$ci budowania i do-
skonalenia kompetencji komunikacyjnej studentéw. Po drugiej — chinskojezyczny'
uczen, wypakowujacy z kulturowego bagazu doswiadczen edukacyjnych szacunek
dla wytrwalosci, wysitku, wiedzy, a zwlaszcza dla nauczyciela, przetwarzajacy in-
formacje inaczej niz typowi przedstawiciele zachodniej kultury (Prizel-Kania 2021),
przyzwyczajony do nasladowania zachowan modelowych, pamieciowego opanowy-
wania materialu i dgzenia do wyraznie okreslonego celu, ktérym czesto jest po pro-
stu osiggniecie jak najlepszych wynikéw na egzaminie (Dzigciol-Pedich 2014: 41).
Na plaszczyznie jezykowej wreszcie spotykaja sie uzytkownicy jezykéw o catkowicie
odmiennych systemach: jezyka polskiego — charakteryzujacego sie bogactwem wy-
ktadnikéw morfologicznych i wzglednie elastyczng strukturg zdania oraz pozycyj-
nego jezyka chinskiego — ubozszego o pewne kategorie gramatyczne (np. czasu czy
przypadka), inaczej konstruujacego orzeczenia czy dopelnienia, a przede wszystkim
czynigcego z pozycji w strukturze wypowiedzenia aspekt determinujacy funkcje
syntaktyczng danego leksemu?.

Uczac sig¢ gramatyki jezyka polskiego, chinskojezyczni studenci fatwo i chetnie
zapamigtujg reguty oraz wykazuja sktonno$¢ do siegania po pisemne ¢wiczenia au-
tomatyzujace tworzenie poprawnych form. Z trudem przychodzi im jednak wyko-
rzystanie zdobytej wiedzy w spontanicznej produkgji i interakeji ustnej, a zadania
komunikacyjne na zajeciach z gramatyki rzadko budzg entuzjazm tej grupy ucza-
cych sie*>. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze studenci z Chin, preferujac nauke gramatyki,
niejako w izolacji od naturalnego uzycia jezyka, nie dostrzegaja $cistego zwigzku
poziomu kompetencji gramatycznej z gotowoscia do wykonywania dziatan jezyko-
wych oraz ich efektywnoscig. Co wiecej, mimo dos$¢ dobrej znajomosci gramatyki
i czgsto naprawde bogatego stownictwa nie zawsze radzg sobie z rozumieniem teks-
tow pisanych w jezyku polskim (takze oczywiscie z rozumieniem ze stuchu, jednak
tu w gre wchodzi zdecydowanie wiecej aspektow). Deklarowane za$ przez nich trud-

Pisanie o ,jezyku chinskim” jest oczywiscie ogromnym uproszczeniem. Na potrzeby niniej-
szego artykulu przyjeto, iz okreslenie to odnosi sie do chinskiego jezyka mandarynskiego
(Kinstler 2000: 266).

Na temat podsystemu gramatycznego jezyka chinskiego zob. m.in. Zemanek 2013; Sun 2006.
Na temat probleméw z wdrazaniem podejscia komunikacyjnego wéréd chinskich uczacych
sie zob. Dzieciol-Pedich 2014.
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nos$ci w zakresie gramatyki jezyka polskiego niekiedy nie pokrywaja si¢ z popetnia-
nymi w praktyce bledami jezykowymi.

Powyzsze obserwacje stanowily przyczynek do przeprowadzenia serii badan
w grupie chinskojezycznych uczacych si¢ - studentéw kierunku studia polskie - je-
zyk, kultura, spoleczenstwo na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Przy$wiecala im che¢ poznania opinii studentéw z Chin na temat gramatyki jezy-
ka polskiego, stopnia trudnosci okreslonych jej elementéw oraz znaczenia znajomo-
$ci podsystemu gramatycznego dla skutecznego wykonywania dziatan jezykowych.
Istotne byto takze skonfrontowanie przekonan z repertuarem btedéw popetnianych
w wypowiedziach pisemnych przez omawiang grupe studentéw, jak réwniez wstgpna
proba zweryfikowania hipotezy, iz elastyczny szyk zdania w jezyku polskim stanowi
zasadnicze zagrozenie dla rozumienia tekstéw pisanych oraz poprawnosci tworzo-
nych form gramatycznych przez uzytkownikéw pozycyjnego jezyka chinskiego.

Badania stanowigce punkt wyjscia niniejszego artykulu miaty charakter zréz-
nicowany metodologicznie. Pierwszym etapem bylo badanie ankietowe przeprowa-
dzone w formie zdalnej, w kolejnym natomiast dokonano ilosciowej i jakosciowej
analizy zebranego materiatu (prac pisemnych studentéw z Chin oraz wypetnionych
przez nich arkuszy testowych). Dane wyjsciowe, jak rowniez wyniki badan mialy
nierozerwalny zwigzek z regularng, bezposrednia obserwacja dzialan omawianej
grupy uczacych sie podczas zajec z jezyka polskiego jako obcego.

W artykule najpierw opisany zostanie przebieg poszczegélnych etapéw prowa-
dzonych badan oraz ich wyniki, po czy nastapi przedstawienie najwazniejszych
wnioskéw. W krotkim podsumowaniu zawarte zostang sugestie dla glottodydakty-
kéw polonistycznych pracujacych z chinskojezycznymi studentami — na podstawie
refleksji ptynacych z przeprowadzonych badan oraz dtugotrwatej obserwacji ucza-
cych sie z Chin w czasie zajgc¢ jezykowych.

2. Pierwszy etap badan — badanie ankietowe

2.1. Przebieg

Badaniu ankietowemu poddanych zostato 24 uczacych si¢ z Chin. Formularz roze-
stano do studentéw w formie elektronicznej. Oczekiwano odpowiedzi na 11 pytan,
z czego 4 byly pytaniami wymagajacymi wyboru jednej z podanych mozliwosci,
a w 7 pozostalych ankietowani musieli ustosunkowac¢ si¢ do wyrazonej opinii, za-
znaczajac odpowiednia warto$¢ na skali 1-5, gdzie 1 oznaczatl ,,zdecydowanie sie¢ nie
zgadzam”, a 5 - ,zdecydowanie si¢ zgadzam”.
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2.2. Wyniki

Wyniki badania zliczono, a udzial procentowy poszczegélnych odpowiedzi zapre-
zentowano na wykresach przedstawionych ponizej*:

100 -
80
60
40

20

czasownik  rzeczownik przystowek przymiotnik
Wrykres 1. Czg$ci mowy w jezyku polskim sprawiajace uczacym sie najwieksza trudnosé
100 —
80 —
60 [~
40 —

20 [~

mianownik dopetniacz  celownik biernik narzednik miejscownik

Wrykres 2. Najtrudniejsze przypadki w jezyku polskim

*  Wszystkie tabele i wykresy zamieszczone w niniejszym artykule stanowig opracowanie

wlasne.
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100 —
80 [~
60 [—
40 —

20 [~

czas terazniejszy czas przeszty  czas przyszty aspekt czasowniki modalne

Wrykres 3. Najtrudniejsze zagadnienia z zakresu form werbalnych
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gramatyke znam lepiej  stownictwo znam lepiej  stownictwo i gramatyke
znam w podobnym stopniu
Wrykres 4. Deklarowana przez uczacych sie znajomos¢ polskiej gramatyki w stosunku do

znajomosci polskiej leksyki
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0zdecydowanie sie nie nie mam zdania zgadzam sie zdecydowanie sie
nie zgadzam zgadzam sie zgadzam

Wrykres 5. Stosunek uczacych sie do twierdzenia: ,Najskuteczniejszym sposobem uczenia
sie gramatyki jest wykonywanie duzej liczby ¢wiczen gramatycznych”
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0zdecydowanie sie nie nie mam zdania zgadzam sie zdecydowanie sie
nie zgadzam zgadzam sie zgadzam

Wrykres 6. Stosunek uczacych si¢ do twierdzenia: ,,Zdalnie ucze¢ si¢ gramatyki tak samo
skutecznie jak w formie stacjonarne;”
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0zdecydowanle sie nie mam zgadzam sie zdecydowanie sie
nie zgadzam zgadzam sie zdania zgadzam

Wrykres 7. Stosunek uczacych sie do twierdzenia: ,,Bez bardzo dobrej znajomo$ci gramatyki
nie chce rozmawiac z Polakami po polsku”
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0zdecydowanie sie nie nie mam zgadzam sie zdecydowanie sie
nie zgadzam zgadzam sie zdania zgadzam

Wrykres 8. Stosunek uczacych sie do twierdzenia: ,,Bez bardzo dobrej znajomosci gramatyki
nie mozna si¢ skutecznie komunikowaé po polsku”
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0zdecydowanie sie nie nie mam zdania zgadzam sie zdecydowanie sie
nie zgadzam zgadzam sie zgadzam

Wrykres 9. Stosunek uczacych si¢ do twierdzenia: ,,Znajomo$¢ gramatyki jest konieczna do
rozumienia ze stuchu tekstéw w jezyku polskim”
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nie zgadzam zgadzam sie zgadzam

Wrykres 10. Stosunek uczacych sie do twierdzenia: ,,Znajomo$¢ gramatyki jest konieczna do
rozumienia tekstow pisanych w jezyku polskim”
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0zdecydowanie sie nie nie mam zdania zgadzam sie zdecydowanie sie
nie zgadzam zgadzam sie zgadzam

Wrykres 11. Stosunek uczacych si¢ do twierdzenia: ,,Znajomo$¢ gramatyki jest konieczna do
pisania tekstow po polsku”
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Za najtrudniejszg cze$¢ mowy w jezyku polskim chinscy studenci uznajg cza-
sownik. Wskazuje na niego 75% ankietowanych. Pozostali jako wyjatkowo prob-
lematyczne postrzegaja rzeczownik (12,5%) i przystéowek (12,5%). W obrebie form
werbalnych najwieksze trudnosci uczacy sie deklaruja w zakresie kategorii aspektu
(62,5%), czasu przyszlego (25%) i czasu przeszlego (12,5%). Nikt nie uznaje odmiany
czasownika w czasie terazniejszym za wyjatkowo wymagajaca. Potowa ankietowa-
nych wyraza przekonanie, Ze najtrudniejszym przypadkiem jest celownik. Na dal-
szych miejscach znajduja si¢ dopetniacz (25%) oraz biernik i miejscownik (po 12,5%).
Zadna z poddanych badaniu 0s6b nie uznaje mianownika ani narzednika za przy-
padki sprawiajace trudnos¢.

Chinscy studenci czesto postrzegani sg jako ci, ktorzy swietnie radzg sobie z gra-
matyka, ale dobrze tez pamig¢ciowo opanowuja leksyke jezyka polskiego. Polowa
bioracych udziat w ankiecie deklaruje, Ze polskg gramatyke i polskie stownictwo zna
w podobnym stopniu, 37,5% ankietowanych uwaza, iz polska gramatyke zna lepiej
niz stfownictwo, a 12,5% jest przeciwnego zdania.

Jesli chodzi o najskuteczniejszy sposdb uczenia si¢ gramatyki — polowa podda-
nych badaniu zgadza sig, ze jest nim wykonywanie duzej liczby ¢wiczen automaty-
zujacych’. Pozostata czes¢ respondentéw, w rdwnych proporcjach, albo nie ma w tej
kwestii zdania, albo nie zgadza si¢ z tak postawiong tezg. W sprawie oceny stopnia
efektywnosci uczenia si¢ gramatyki w formule zdalnej i stacjonarnej 52,5% pod-
danych badaniu nie wykazuje preferencji, pozostali zauwazajg, Ze forma nauczania
przeklada si¢ na jego skutecznos¢.

Brak dobrej znajomosci gramatyki nie jest postrzegany przez wigkszos¢ ucza-
cych si¢ z Chin (62,5%) jako czynnik blokujacy ich gotowos¢ do podejmowania ko-
munikacji z Polakami. Jednak 37,5% ankietowanych widzi w tym braku przeszko-
de w nawigzywaniu kontaktéw z rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego. Az
75% studentow albo uwaza, ze bardzo dobra znajomos¢ gramatyki nie jest konieczna
do skutecznego komunikowania si¢ po polsku, albo nie ma w tej kwestii zdania.
Na znaczenie stopnia znajomosci polskiej gramatyki dla sprawnosci rozumienia ze
stuchu wskazuje jedynie 37,5% ankietowanych, tyle samo uczacych si¢ ma do wspo-
mnianej kwestii stosunek neutralny, a 25% nie dostrzega pozytywnego wplywu do-
brego opanowania podsystemu gramatycznego na omawiang sprawno$¢. Na pytanie
o konieczno$¢ znajomosci polskiej gramatyki w celu rozumienia tekstow pisanych
w jezyku polskim pozytywnie odpowiada 37,5% badanych, negatywnie - 12,5%,
a 50% nie ma w tej kwestii zdania. Zdecydowanie najwiecej ankietowanych, gdyz

Na konieczno$¢ wykonywania schematycznych ¢wiczen automatyzujacych formy grama-
tyczne jako na skuteczny sposdb opanowywania podsystemu gramatycznego jezyka pol-
skiego chinscy uczacy sie wskazywali takze w badaniach sondazowych prowadzonych przez
Adriane Prizel-Kanie (2021: 155).
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az 87,5%, dostrzega zalezno$¢ miedzy znajomoscia gramatyki a pisaniem po polsku.
Pozostali wstrzymuja si¢ od wyrazenia jednoznacznej opinii w tej sprawie.

3. Drugi etap badan — analiza wypowiedzi pisemnych

3.1. Przebieg

W ramach drugiego etapu badan przeanalizowano 20 zestawow tekstow — po jednym
zestawie zlozonym z trzech krotkich form wypowiedzi, napisanym przez kazdego
z uczacych si¢ poddanych badaniu (taczna objetos¢ tekstow w ramach zestawu wy-
nosila okoto 200 wyrazéw). Analizy wypowiedzi pisemnych dokonano pod katem
wystepujacych w nich bledéw gramatycznych. Teksty mialy charakter narracyjny
i uzytkowy, a wymagane w nich struktury gramatyczne i stownictwo byty dostoso-
wane do poziomu zaawansowania jezykowego studentéw — nie wykraczaly tez poza
material, ktéry zostal wczesniej oméwiony i powinien by¢ opanowany. Uczacy sig
pisali prace w formule on-line - z wykorzystaniem proctoringu. Mozna zatem zalo-
zy¢, iz w zdecydowanej wiekszosci teksty byly tworzone samodzielnie i w tym sensie
stanowily wiarygodny material zbierajacy ,,miejsca gramatycznie trudne” w jezyku
polskim dla Chinczykéw na §rednim poziomie zaawansowania jezykowego. Podczas
wyodrebniania i katalogowania btedéw pilnowano, by nie bra¢ pod uwage bledow
zapisu, czyli tych usterek, ktére nie dotyczyly alternacji tematycznych lub koncéwek
tleksyjnych. Wsrdéd bledéw popelnionych w ramach kategorii trybu rozkazujacego
nie poddano dalszej analizie usterek o charakterze wylacznie stylistycznym. Zebra-
ny do dalszego opisu korpus btedow liczyl 95 przyktadow.

3.2. Wyniki

Repertuar btedéw gramatycznych popetnianych przez chinskojezycznych uczacych
sie jezyka polskiego jako obcego na nizszych poziomach zaawansowania jezykowe-
go zostal do$¢ dokladnie opisany przez Monike Gworys (2020, 2021) na podstawie
znacznie wigkszego korpusu usterek, niz czyni to niniejszy artykul, i w odniesie-
niu do typologii btedéw jezykowych obcokrajowcéw uczacych si¢ jezyka polskiego
opracowanej przez Ann¢ Dabrowska i Malgorzate Pasieke (2008). Badania opisane
w tym opracowaniu mialy natomiast przede wszystkim na celu zestawienie btedow
jezykowych wyekscerpowanych z prac pisemnych uczacych si¢ z Chin (zob. tabela 1)
z omo6wionymi wczesniej deklaracjami chinskojezycznych studentéw odnoszacymi
sie do trudnosci poszczegdlnych zagadnien gramatycznych w jezyku polskim.
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Lp. Typ btedu Liczba btedow
1. |w zakresie dopetniacza 12
2. | w zakresie biernika 9
3. | w zakresie mianownika 8
4. |w zakresie narzednika 7
5. | w zakresie miejscownika 2
6. |w zakresie celownika 2
7. w zakresie aspektu 15
8. | w zakresie czasownikdw modalnych 5
9. |w zakresie czasu przysztego 5
10. |pominiecie czasownika 4
11. |w zakresie czasu terazniejszego 1
12. |w zakresie szyku 5
13. |pominiecie lub btad w doborze przyimka 8
14. |pominiecie lub btagd w doborze spdjnika 6
15. |uzycie niepotrzebnego spdjnika 4
16. |btad w doborze zaimka 1
17. |pominiecie partykuty niech w formach trybu rozkazujacego 1

Tabela 1. Liczbowe zestawienie poszczegdlnych typéw bleddw

Wryniki badania pokazuja, iz chinskojezyczni studenci maja problemy zaréw-
no z czasownikami, jak i z fleksja imienng. W zakresie przypadkéow bledne formy
najczesciej pojawiajg sie w dopelniaczu (12 przykiadow), czyli — wedlug deklaracji
uczacych si¢ — przypadku zajmujacym drugie (po celowniku) miejsce pod wzgle-
dem trudnosci. Najwiecej z nich (7 przykiadéw) dotyczy niewtasciwej koncowki
(-u lub -a) meskich rzeczownikéw niezywotnych (np. do szpitalu / czesé placa). Na
drugim miejscu (3 przyklady) plasuje sie uzycie dopetniacza po okresleniach miar
i iloci (np. okoto 5 osoby | mam kilka pytanie). Studentom z Chin problemy spra-
wia tez biernik (9 przyktadéw). Co ciekawe, najczesciej (4 przyklady) zamiast formy
biernika wybieraja dopetniacz (np. mam pytan | czy moge dostac pokoju?) lub - po
przyimkach wi o (3 przyklady) - miejscownik (np. w zesztym pigtku /| mam pytanie
o tym). Dwa kolejne miejsca w rankingu trudnosci zajmuja — niewspomniane przez
ankietowanych - mianownik (8 przyktadéw) i narzednik (7 przykladéw). Usterki
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gramatyczne w mianowniku zazwyczaj dotyczg niedostosowania rodzaju przymiot-
nika do rzeczownika (4 przyklady) - w poddanym analizie materiale owo niedo-
stosowanie dotyczy wylacznie rzeczownikow rodzaju zenskiego (np. szczesliwy ku-
charka | wiosenne wyprawa). Innym powtarzajacym si¢ problemem (3 przyklady)
jest uzycie blednej formy liczebnika (np. wielu rodzin / kilka uczestnikéw). Sposréd
bledéw dotyczacych narzednika przewazaja (5 przykladow) te zwigzane z niewtas-
ciwg formg rzeczownika w funkcji orzecznika w orzeczeniu imiennym (np. wszyst-
kie positki sq potrawy | jestesmy studenci). Pozostale niepoprawne formy facza sie
z uzyciem innego niz narzednik przypadka po danym czasowniku (interesujemy sie
pierwszego planu | oddychac swieze powietrze). Najmniej btedéw wystepuje w miej-
scowniku i celowniku - po 2 dla kazdego z tych przypadkéw.

W zakresie form werbalnych najwiecej bledow (15 przykladow) dotyczy kategorii
aspektu. Najczesciej wyodrebnione usterki (5 przyktadow) wiaza si¢ z uzyciem cza-
sownika niedokonanego w kontekstach, w ktérych to partner dokonany wystepuje
w swojej kognitywnie prymarnej funkcji® (np. czy mozemy spotykac sig o 16:00? /
mogqg budowac inny parking). Uczacy si¢ koniugujg takze czasownik dokonany za-
miast niedokonanego (3 przypadki), mimo Zze nie piszg o przysztosci (np. pojadg na
cmentarz i odwiedzajg groby | péjdg do domu, zeby Swietowac [obydwa przyklady
odnoszg si¢ do opisu pewnej tradycji]). Interesujace jest to, ze tego typu bledy doty-
czg tylko czasownikow ruchu is¢ i jechaé. Pozostale trudnosci w zakresie uzycia od-
powiednich form aspektowych to: faczenie formy osobowej czasownika byc¢ w czasie
przysztym z partnerem perfektywnym z danej opozycji aspektowej (bede zostac /
bedziemy zwiedzic), uzycie formy dokonanej w kontekscie duratywnosci opisywanej
czynnodci (nie skontaktowalismy sie dtugo | podczas podjecia decyzji), wykorzystanie
partnera perfektywnego po negacji (nie musimy zlikwidowac | nie musi zlikwido-
wac) oraz wybor czasownika dokonanego w kontekscie iteratywnosci (musze co-
dziennie powtorzyc).

W badaniu ankietowym zaden ze studentéw nie wskazuje na czasowniki modal-
ne jako sprawiajace trudnos¢. Nie pokrywa si¢ to jednak z wnioskami ptynacymi
z analiz prac pisemnych. Bledy zwigzane z uzyciem odno$nych czasownikéw w zda-
niu (5 przykladéw) dotycza gléwnie niepoprawnej formy samego czasownika (np.
on nie powinno) lub wykorzystania verbum finitum po czasowniku modalnym
(np. dzieci mogg bawig sig). Dodatkowo warto zwrdci¢ uwage, ze cze¢s¢ usterek gra-
matycznych w zakresie aspektu takze pojawia si¢ w zdaniach zawierajacych czasow-
nik modalny. Problemy z aspektem 1aczg si¢ réwniez z poprawnym uzyciem form
czasu przyszltego. Jedyny niezwigzany z dokonanoscia/niedokonanoscig czasownika
blad w zakresie czasu przyszlego wystepujacy w analizowanym materiale to: kiedy
bedzie byc...?

¢ Na temat kognitywnie prymarnych funkcji partneréw aspektowych zob. Terka 2018, 2020.
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Innym typem bledéw na polu form werbalnych jest pomijanie czasownika
(4 przyklady). Opuszczone moze zosta¢ albo cale orzeczenie albo jeden z czlonow
orzeczenia ztozonego (np. w tym roku [ __ ] wakacje | chce [ __ | do Tunezji).

W zakresie form czasu terazniejszego pojawia si¢ tylko jeden blad, sytuujacy sie
zresztg na granicy miedzy gramatyka a leksyka. Jest to niepotrzebne uzycie zaimka
zwrotnego si¢ (oni zaczng sig nowe zycie). W poddanych analizie pracach pisemnych
nie ma natomiast ani jednego bledu w zakresie czasu przesztego.

W analizowanym materiale pojawiaja sie takze bledy szyku (5 przykladow) dwo-
jakiego rodzaju - uzycie zaimka na koncu zdania (np. bardzo przykro mi / bardzo
tym interesuje sig) lub uzycie formy grzeczno$ciowej Pani/Panstwo w dopelniaczu
po czasowniku (czekam na odpowiedz Pani | czekam na list Panistwa).

Pozostate bledy gramatyczne mozna podzieli¢ na nastepujace kategorie:

— pominiecie lub blagd w doborze przyimka (np. [ __ | wakacje / w tace);

— pominiecie lub blad w doborze spéjnika (np. [ __ | nie ma parkingu, jest bardzo
niewygodnie | mogg budowac inny parking ani zlikwidujq miejsca rekreacji);

— uzycie niepotrzebnego spdjnika (np. wedlug mnie, ze... / [...], a z drugiej strony
natomiast cieszq sig);

— blad w doborze zaimka (Mogg pomac ci zrobic, ktérych nie mozesz);

— pominiecie partykuly niech w formie trybu rozkazujacego (Prosze [ __ | Paristwo
polecg nam nocleg).

W nawigzaniu do trybu rozkazujgcego warto zaznaczy¢, iz chinskojezyczni uczg-
cy sie maja w tym zakresie duze problemy o charakterze stylistycznym. W wypo-
wiedzi pisemnej utrzymanej w stylu oficjalnym pisza np.: podaj nam / jesli mozna,
odpisz mi. W nieoficjalnych zwrotach do adresata za$ uzywaja struktur typu: prosze
powiedzie¢ mi.

4. Trzeci etap badan — kwestionariusz testowy

4.1. Przebieg

Na kolejnym etapie badan poproszono tych samych uczgcych si¢ z Chin o wypel-
nienie krotkiego arkusza testowego (zob. tabela 2). Zadaniem badanych bylo uzu-
petnienie tekstu 17 poprawnymi formami podanych w nawiasach czasownikéw.
W centrum zainteresowania znalazly sie tu wylacznie kategorie czasu, osoby i ro-
dzaju. Sprawdzano przede wszystkim wplyw zmiany szyku wyrazéw w zdaniu na
poprawnos¢ form gramatycznych podawanych przez badanych.
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Droga Kasiu,
nie rozumiem, dlaczego ostatnio tak .................... ! (milczed). Moze ........cuu........ 2 (spotkac) Cie
coS ztego? .....covuvenns 3 (Miec¢) nadzieje, ze nie.

U mnie nic nowego. W styczniu i lutym duzo ........ccceuenuee 4 (uczyc sie) do egzaminu z an-
gielskiego. ......cccoceueuunee. > (Uczeszczad) na korepetycje. Korepetytora .................... 6 (znalez¢)
w Internecie na stronie uczsieposzkole.pl. Takie dodatkowe lekcje .................... 7 (polecac)
wszystkim, ktorzy potrzebujg pomocy w jakims szkolnym przedmiocie.

Egzamin z angielskiego .................... 8 (zdawac) na poczatku marca, ale wiadomos¢ o oce-
NI€ oveerereeerene % (przyjs¢) drogg mailowg dopiero dwa dni temu. Niestety, nie ................... 10
(by¢) taka, jak chciatam, dlatego korepetycje .......cccuuuun.e. 11 (przedtuzyc) o kolejny miesiac.

Licze na to, ze od teraz juz .............. 12 (postugiwac sie) coraz lepiej angielskim.
MGj korepetytor ... 13 (wierzy¢) we mnie i .cveeveennneee. 14 (zywi¢) przekonanie, ze
W pPrzysztosci ceeeerreenneee. 15 (zrobic) uzytek ze znajomosci jezyka obcego.

Nie moge sie doczekaé, kiedy wreszcie .................... 16 (napisad)! Wiedz, ze .....ccouuu.. e
(czekac).

Pozdrawiam
Agnieszka

Tabela 2. Arkusz testowy do trzeciego etapu badan

4.2. Wyniki

Tylko w przypadku 8 z 17 oczekiwanych w tekscie form czasownikéw chinskoje-
zyczni studenci poddani badaniu podaja wylacznie formy poprawne. W pozosta-
tych przypadkach liczba btednych odpowiedzi waha si¢ od 1 do az 17. Punkty spra-
wiajace uczacym si¢ najwieksza trudnos¢, wraz z odpowiadajacg im liczbg bledéw,
prezentuje ponizsza tabela:

Numer luki Liczba btedow

12 17
2 14
11 12

7

7

7
16 7
10 2
9 1

Tabela 3. Liczba niepoprawnych form w odniesieniu do poszczegdlnych luk wyrazowych
w tekscie
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Najwiecej bledéw (85% udzielonych odpowiedzi) pojawia si¢ w punkcie 12.
W 11 przypadkach poddani badaniu podajg tu osobowg forme czasownika w cza-
sie terazniejszym (postuguje sig). Forma ta tylko raz jest niepoprawnie utworzona
(postugiwam sig). Az 6 razy uczacy si¢ siegaja po czas przeszly (postugiwatam sie).
W punkcie 2 bfedne formy stanowia 70% odpowiedzi. Najcz¢sciej — 8 razy — propo-
nowang przez studentéw forma jest bezokolicznik (spotkac), 4 razy podano czasow-
nik w drugiej osobie liczby pojedynczej rodzaju zenskiego czasu przeszlego (spotka-
tas), a 2 razy - analogiczng forme pierwszej osoby (spotkatam). Na trzecim miejscu
pod wzgledem trudnosci plasuje si¢ punkt 11. Wsrdéd blednych form, stanowiacych
60% wszystkich odpowiedzi, dominuja formy trzeciej osoby czasu przeszlego w obu
rodzajach - niemeskoosobowym (6) i meskoosobowym (2). Czas przyszly w od-
no$nym kontekscie pojawia si¢ 3 razy, cho¢ tylko dwukrotnie w poprawnej formie
(przedtuzg), trzecia z zaproponowanych odpowiedzi to: bedg przedtuzyty. Raz uzyto
takze czasownika w czasie przeszlym w trzeciej osobie liczby pojedynczej w rodzaju
nijakim (przedtuzyto). W punktach 6-8 i 16 bledne odpowiedzi stanowia 35% ogo-
tu zaproponowanych przez studentéw form. W punkcie 6 wszystkie niepoprawne
odpowiedzi to czasowniki w czasie przesztym w trzeciej osobie liczby pojedynczej
w rodzaju meskim lub zenskim (znalazt/znalazta). W punkcie 7 formy trzeciej oso-
by liczby mnogiej czasu przesztego pojawiajg si¢ 5 razy (polecaty), 2 razy natomiast
uczacy sie takze proponuja czasownik w trzeciej osobie liczby mnogiej, ale w cza-
sie terazniejszym (polecajg). Na repertuar niepoprawnych odpowiedzi w punkcie 8
sktadajg si¢ formy trzeciej osoby liczby pojedynczej rodzaju meskiego albo w czasie
przesztym (zdawat lub blednie utworzona forma: zdat), albo w czasie przysztym
(bedzie zdawa( lub niepoprawna forma: bedzie zdat). W punkcie 16 zdecydowana
wiekszos¢ poddanych badaniu proponuje formy czasu przyszlego, jednak najczes-
ciej podawanag, gdyz az 5 razy, niepoprawna odpowiedzig jest forma pierwszej osoby
liczby pojedynczej (napiszg). W 2 pozostatych przypadkach pojawia si¢ w tym kon-
tekscie rdwniez pierwsza osoba liczby pojedynczej, ale w czasie przesztym (napi-
satam). Dwa bledy dotyczg punktu 10. Tu dwoje uczacych sie proponuje pierwsza
osobe liczby pojedynczej rodzaju zenskiego w czasie przesztym (bytam). W punk-
cie 9 natomiast tylko jeden z poddanych badaniu studentéw popetnit blad, tworzac
w dodatku niepoprawna forme czasu przyszlego (bedzie przyszta). W pozostatych
punktach (1, 3-5, 13-15, 17) wszystkie odpowiedzi sa poprawne.

5. Whnioski

Mimo deklaracji chinskojezycznych uczacych sig, iz to czasownik jest cze$cia mowy,
ktdéra sprawia im najwieksze problemy, analiza zebranego materiatu pokazuje, ze
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formy werbalne nie stanowia wyzwania wyraznie trudniejszego niz cho¢by deklina-
cja rzeczownika. Nalezy jednak pamigta¢, ze dostrzegana przez badanych trudnos¢
danego zagadnienia nie musi pokrywac si¢ ze stopniem jego opanowania. Moze bo-
wiem by¢ i tak, Ze na to, co wydaje si¢ bardziej skomplikowane, uczacy si¢ z Chin
poswiecaja wigcej czasu, ¢wiczac dane formy czesciej i chetniej.

Deklaracje ankietowanych w zakresie trudnosci poszczegdlnych przypadkéw
w jezyku polskim takze nie pokrywaja si¢ z wnioskami ptynacymi z badan materia-
fowych. Co ciekawe, uczacy si¢ za najtrudniejszy uwazajg celownik, czyli przypadek
pojawiajacy si¢ w programie nauczania jezyka polskiego jako obcego stosunkowo
pozno, za najlatwiejsze za$ uznajg mianownik i narzednik, czyli przypadki, z ktdry-
mi — w znacznym zakresie — obcojezyczni studenci spotykaja si¢ juz w pierwszych
tygodniach nauki polskiego. Analiza zebranego materiatu pokazuje tymczasem, ze
najwigksze problemy sprawia autorom prac pisemnych dopetniacz’, a w dalszej ko-
lejnosci: biernik, mianownik i narzednik. Przyczyn takiej sytuacji moze by¢ oczywi-
$cie kilka — od mniej lub bardziej uswiadomionego sugerowania si¢ badanych pod-
czas wypelniania ankiety rozkladem materialu gramatycznego w podrecznikach
i programach nauczania, przez zwigzek liczby wyodrebnionych bledéw z czestotli-
woscig uzycia poszczegdlnych przypadkéw w jezyku polskim, po unikanie przez
piszacych form uznawanych za trudne w celu zminimalizowania ryzyka pomy-
tek - przy jednoczesnej utracie jezykowej czujnosci podczas uzywania przypadkow
»~dawno opanowanych”. Warto takze dodac¢, iz niektdre btedy - jak np. te zwigzane
z dopelniaczem - s3 uniwersalne dla réznych grup uczacych si¢ na podobnym po-
ziomie zaawansowania jezykowego. Inne usterki, np. sieganie po niepoprawna forme
liczebnika nieokreslonego, maja prawo sie pojawi¢, poniewaz sa bledami z wyzszego
poziomu. Czasami dochodzi takze do mechanicznego przenoszenia pewnych regut
wyinterpretowanych z opanowanych pamieciowo wyrazen na konteksty, w ktérych
te reguly nie maja zastosowania, np. Czy moge dostac pokoju? Jako analogia do do-
stac grypylgorgczki lub do zastosowania dopelniacza partytywnego.

Trudnos¢ poszczegdlnych zagadnien gramatycznych zwigzanych z czasowni-
kiem w opinii chinskojezycznych studentéw takze odzwierciedla uktad tresci pro-
gramowych - za bardziej problematyczne uznawane sg te ,tematy”, ktore uczacy
sie poznaja pozniej. W zakresie form werbalnych, zgodnie z deklaracjami ankie-
towanych, najwiecej bledow pojawia sie przy okazji aspektu (problemy chinskich

Nie pokrywa si¢ to z wynikami badan prowadzonych przez Gworys (2022: 165), w ktérych
to w formach biernika chinskojezyczni uczacy si¢ (na nizszych poziomach zaawansowania)
popelnili najwiecej bledow, co badaczka ttumaczy frekwencja uzycia biernika w jezyku pol-
skim. Warto zatem prowadzi¢ dalsze badania w tym zakresie, na duzych korpusach btedow,
w celu uzyskania w petni miarodajnych wynikéw w zakresie trudnosci, jakie Chinczycy maja
z poszczegolnymi przypadkami w jezyku polskim.
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studentéw z ta kategorig gramatyczng potwierdzaja tez wyniki trzeciego etapu ba-
dan). Najczesciej maja one zwiazek z dokonano$cia/niedokonanoscia czasownika
w czasie przyszlym lub po czasowniku modalnym. To z kolei jest charakterystyczne
dla uczacych sie jezyka polskiego jako obcego i moze mie¢ zwigzek z jednej strony
z trudnoscia tworzenia poprawnych form dokonanych w czasie przysztym, a z dru-
giej — ze zjawiskiem potencjalnej irrelewancji aspektu bezokolicznikéw wystepu-
jacych po czasownikach modalnych (ze wzgledu na brak referencji do konkretnej,
czasowo osadzonej czynnosci oraz w zwigzku z wiekszg dowolnoscig aspektowa
w przypadku infinitywu niz verbum finitum)®. Czas przeszly, wnioskujac na pod-
stawie zebranego materiatu oraz obserwacji uczacych si¢ w czasie zajeé, nie sprawia
studentom problemow.

Bledy szyku, te zwigzane z uzyciem przyimkoéw, spdjnikéw oraz z pominigciem
czasownika, moga natomiast wynika¢ po prostu z réznic systemowych i specyfiki
jezyka chinskiego. Dla Chinczykéw uczacych si¢ jezyka polskiego trudne jest opa-
nowanie przyimkowego wyrazania dopetnienia, zmagaja sie takze z elastycznoscia
struktury polskiego zdania oraz z faktem, iz w ich jezyku orzeczenie wcale nie musi
by¢ wyrazone czasownikiem. Czesto dochodzi tez do czegos, co Gworys nazywa
sinterferencja braku”, czyli przeniesieniem do jezyka obcego braku wzoru (zwigza-
nego np. z nieistnieniem danej kategorii gramatycznej) z jezyka ojczystego (Gworys
2020: 167-168).

Obserwacja chinskojezycznych studentéw w czasie zajec z jezyka polskiego jako
obcego, pokrywajaca si¢ w duzej mierze z refleksjami innych lektoréw nauczajacych
odnosna grupe, prowadzi do wniosku, iz rzeczywiscie - zgodnie z deklaracjami ba-
danych - ich znajomo$¢ gramatyki i leksyki jest na podobnym poziomie. Chinsko-
jezyczni uczacy sie fatwo opanowuja pamigciowo nowe stownictwo oraz formy gra-
matyczne, a wykonywanie automatyzujacych ¢wiczen w drugim z wymienionych
zakresow w istocie wydaje si¢ preferowanym przez tych studentéw sposobem ucze-
nia si¢ gramatycznych zagadnien (jego efektywnos¢ wysoko oceniaja w ankietach).
Z pewnoscig ma to $cisty zwiazek z chinskimi tradycjami edukacyjnymi - kojarza-
cymi edukacje z wysitkiem i gromadzeniem wiedzy oraz bedacymi zrédlem okres-
lonych przyzwyczajen, np. do konkretnych typéw zadan (takze egzaminacyjnych)
w jezyku obcym (zwlaszcza angielskim), ktére najczesciej maja po prostu charakter
gramatyczno-stownikowy (Dzigciot-Pedich 2014: 41). Maly nacisk ktadziony na ko-
munikacje (szczegdlnie ustng) w jezyku obcym w chinskim systemie edukacji moze
tlumaczy¢ takze dajace sie¢ wyczytaé z wynikow przeprowadzonej ankiety poczucie
badanych co do mniejszego niz w przypadku pisania znaczenia znajomosci grama-
tyki dla podejmowania oraz skutecznego realizowania interakcji i produkcji ustne;j.

8 Na temat kontekstow, w ktérych zachodzi zjawisko wymiennosci partneréw aspektowych,
zob. Terka 2020, 2021.
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Wyniki ostatniego etapu badan pokazuja, ze pokusa mechanicznego uzupelnia-
nia luk w tekscie odpowiednimi formami gramatycznymi wyrazéw podanych w na-
wiasach jest w omawianej grupie uczacych sie niezwykle silna. Przestawienie szyku
wyrazow w zdaniu, np. rozpoczecie od dopelnienia, sprawia, iz badani popelniaja
bledy. Trudne sa dla nich réwniez te momenty, ktére wymagajg zrozumienia kon-
tekstu — zwlaszcza gramatycznego nawigzania do weze$niejszego zdania w tekscie.
Chinskojezyczni uczacy si¢ wydaja sie koncentrowa¢ jedynie na najblizszym oto-
czeniu danej formy, proponowane odpowiedzi opierajac gtéwnie na pewnych wy-
znacznikach leksykalnych (np. teraz - luka w punkcie 12), formie gramatycznej rze-
czownika bezposrednio poprzedzajacego wymagang forme (np. korepetycje — luka
w punkcie 11) lub osobie czasownika wystepujacego w innej czesci zdania zawiera-
jacego luke (np. nie moge sie doczeka¢ — luka w punkcie 16). Zjawisko to pokrywa sie
zresztg z obserwacjami chinskojezycznych studentéw prowadzonymi w czasie zajeé
jezykowych’. Dla os6b wladajacych jezykiem pozycyjnym zaburzenia najbardziej
typowego szyku zdania bez watpienia sa problematyczne. Przyzwyczajenie do po-
strzegania pozycji wyrazu w strukturze zdania jako waznego wyznacznika petnio-
nej przez niego funkcji sktadniowej jest trudne do przezwyciezenia.

Elastycznos¢ struktury zdania w jezyku polskim moze by¢ takze jednym z zasad-
niczych powodéw, dla ktérych chinscy studenci nie zawsze radzg sobie z recepcjg —
z rozumieniem ze stuchu oraz rozumieniem tekstéw pisanych, cho¢ sami badani
takiej wyraznej zaleznosci nie widzg, o czym $wiadcza wyniki badania ankietowe-
go. Mozna si¢ oczywiscie zastanawiaé, czy przypadkiem te problemy - zwlaszcza
z rozumieniem tekstow pisanych - nie wynikaja z niedostatecznie dobrej znajomo-
$ci leksyki, jednak obserwowanie dziatan studentéw w czasie lekeji prowadzi raczej
do wniosku, Ze to nie w nieznajomosci poszczegdlnych stow tkwi problem, lecz
w stopniu skomplikowania struktury, w ramach ktérej okreslona leksyka wystepuje.
Stopien ten za$ ma szczegolny zwigzek wlasnie z szykiem zdania.

® Podczas zaje¢ z gramatyki jezyka polskiego, uzupelniajac luki w tekscie odpowiednimi

formami wyrazéw w nawiasach, studenci robig to niejako mechanicznie, nie odnoszac sie
do szerszego kontekstu, a jedynie do bezposredniego otoczenia jezykowego wymaganej for-
my, np. codzienne rozmowy prowadza (zamiast prowadze), pokdj dzieli z dwoma kolegami
(zamiast dzielg) lub brakujace wyrazy uzupelniaja zgodnie z wczesniej wystepujacym w Ewi-
czeniu schematem, ignorujac sens wypowiedzi, np. on jest bardziej kreatywny (zamiast mniej
kreatywny).
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6. Implikacje dla glottodydaktyki polonistycznej

W $wietle przeprowadzonych badan i ptynacych z nich wnioskéw nalezy stwierdzic,
iz nauczanie gramatyki jezyka polskiego chinskojezycznych studentéw wymaga od
uczacego nie tylko dobrej znajomosci systemu rodzimego jezyka i obowiazujacych
w nim regul, lecz takze wrazliwosci i §wiadomosci jezykowo-kulturowej, ulatwiaja-
cej zrozumienie wplywu jezyka ucznia oraz kultury czy tradycji edukacyjnych jego
kraju na przebieg procesu uczenia si¢ jezyka obcego — w tym przypadku polskiego.
Analizie produkowanych przez studentéw z Chin wypowiedzi pisemnych i ustnych
towarzyszy¢ powinna jezykoznawcza ciekawos¢ i dociekliwos¢, sklaniajaca do po-
szukiwania w specyfice systemu jezyka rodzimego uczacego si¢ przyczyn pewnych
powtarzajacych sie niepoprawnych form czy zglaszanych watpliwosci. Czes¢ ble-
dow popetnianych w jezyku polskim przez opisywana grupe obcokrajowcéw ma
wprawdzie charakter uniwersalny i daje si¢ zaobserwowac takze wsrod innych grup
uczacych sie, jednak sg i takie, ktérych pelne zrozumienie mozliwe jest dopiero po
siegnieciu do jezyka chinskiego. Pozycyjnos¢ tego jezyka wptywa na trudnosci ucza-
cych si¢ z Chin z polskim szykiem zdania, takze w zakresie rozpoznawania funkeji
syntaktycznych pelnionych przez jego poszczegdlne czlony. Nieobecnos¢ w jezyku
rodzimym okreslonych kategorii gramatycznych natomiast utrudnia studentom po-
prawne operowanie nimi w jezyku polskim. Przejscie z systemu, w ktérym jedno
stowo moze petni¢ funkcje réznych czesci mowy w zaleznosci od zajmowanej w wy-
powiedzeniu pozycji, do jezyka o bogactwie wyznacznikéw morfologicznych i kon-
kretnych funkcjach semantycznych poszczegolnych czesci mowy nie jest i nie moze
by¢ latwe. By¢ moze warto zatem - jak postuluje Gworys (2021: 200) - poswiecié
wiekszg uwage owym funkcjom oraz budowie morfologicznej poszczegdlnych cze-
$ci mowy. Przede wszystkim za$§ pokazaé repertuar i istote elementéw tworzacych
gramatyczny system jezyka polskiego, a nastepnie, przechodzac do zagadnien skta-
dniowych - nieustannie uwrazliwia¢ chinskojezycznych uczacych sie na ,,putapki”
szyku polskiego zdania, pokazujac przy okazji plynace z niego bogactwo mozliwosci
wyrazu danej tresci.

W zakresie metod nauczania warto rozwazy¢ poszukiwanie kompromisu migdzy
potrzebami uczacych si¢, wynikajacymi z ich edukacyjnych przyzwyczajen i kul-
turowych przekonan, a konieczno$cig wyraznego faczenia nauczania podsystemu
gramatycznego jezyka polskiego z doskonaleniem kompetencji komunikacyjnej
niezbednej do wykonywania dzialan jezykowych. Korzystanie z metod i technik
sklaniajacych uczacych sie do wykorzystania zdobytej wiedzy gramatycznej i zauto-
matyzowanych form w praktyce - zaréwno na polu dziatan produktywnych i recep-
tywnych, jak i interakcyjnych i mediacyjnych — moze pozwoli¢ na stopniowa zmiane
spojrzenia studentéw z Chin na uczenie si¢ gramatyki jezyka polskiego (czy jezyka
obcego w ogodle). Wazne wydaje sie¢ przede wszystkim zwigkszenie ich §wiadomosci
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w zakresie znaczenia kompetencji gramatycznej nie tylko dla tworzenia wypowiedzi
pisemnych w jezyku polskim (t¢ zalezno$¢ juz widza, co pokazuja wyniki ankiet),
ale takze dla skutecznej komunikacji oraz rozumienia tekstow méwionych i pisa-
nych w tym jezyku.
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ABSTRAKT

Artykutl dotyczy trudnosci chinskojezycznych uczacych sie w zakresie polskiej gramatyki.
Opisano w nim badania o wieloetapowym i metodologicznie zréznicowanym charakterze.
Przyswiecaly im nastepujace cele: skonfrontowanie opinii chinskich uczacych si¢ na temat
»trudnych miejsc” w polskiej gramatyce z repertuarem popelnianych przez nich bledéw,
sprawdzenie stopnia §wiadomo$ci opisywanej grupy studentéw co do wplywu znajomo-
$ci podsystemu gramatycznego na gotowo$¢ do podejmowania i umiejetno$¢ skutecznego
wykonywania dziatan jezykowych oraz wstepna proba weryfikacji przypuszczenia, iz rela-
tywnie elastyczny szyk polskiego zdania stanowi jedno z najwiekszych wyzwan dla Chin-
czykow - ze wzgledu na pozycyjnos¢ jezyka chinskiego. Dowiedziono, iz wprowadzanie
zmian skiadniowych, zaburzajacych najbardziej typowy uklad poszczegélnych elementdw
sktadowych wypowiedzenia, prowadzi do popetniania przez chinskojezycznych uczacych
sie bledéw gramatycznych oraz do zaburzen w rozumieniu przez nich tekstéw pisanych —
mimo dobrej znajomosci samych wymaganych struktur gramatycznych i leksyki.

Stowa kluczowe: jezyk chinski, bledy jezykowe, gramatyka jezyka polskiego, lingwistyka
stosowana, skladnia
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CO NOSIMY W SOBIE JAK PIECZEC?

O prébach przelamywania wzorow myS§lenia
oraz rozwijania Swiadomosci kulturowej

What Do We Carry Inside Ourselves Like a Stamp? About Attempts to Break Patterns
of Thinking and Develop Cultural Awareness

The text presents cross-cultural educational process of Chinese students with using of
the Polish culture texts. It describes didactic experience - two years common work dur-
ing the Programme Polish Studies: Language-Culture-Society at Jagiellonian University
during the first edition in 2019-2021. We consider some theoretical notions of what cross-
-cultural model of teaching means and discuss some works: B. Karpiniska-Musiat (2015) and
E. Bandura (2007) as it could help better understand what educational process with students
from far distance culture identity requires from the teachers.

Keywords: culture awareness, transcultural competence, intercultural competence, inter-
cultural model of didactic

1. Wstep

Tekst opisuje proces ksztalcenia miedzykulturowego chinskich studentéw z wyko-
rzystaniem w tym celu tekstow kultury'. Przedstawie w nim dwuletnie doswiadcze-
nia dydaktyczne, ktore czasami nazywalam ,zmaganiem z materig”. Byla to praca

! Pod pojeciem tekstu kultury rozumiem zaréwno literature, film, teatr, jak i sztuki wizual-
ne, ktére tworza tzw. dziedzictwo kulturowe. Odwotuje si¢ w ten sposéb do publikacji pod
red. Anny Janus-Sitarz (2004) pt. Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstéw kultury,
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z grupa studentéw z Chin uczacych si¢ na studiach I stopnia na kierunku studia
polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Ja-
giellonskiego w latach 2019-2021, w trakcie I edycji programu. Zwrotu ,,zmagania
z materig” uzylam z rozmyslem, majac nadzieje, ze lektura artykutu wyjasni wszel-
kie watpliwosci.

Zanim przedstawi¢ rozwazania teoretyczne, scharakteryzuj¢ grupe oraz rodzaj
zaje¢, jakie prowadzilam. Grupa uczacych si¢ liczyta 21 oséb, ktére przyjechaly
z Chin na Uniwersytet Jagiellonski skierowane przez Chengdu Institute Sichuan In-
ternational Studies University (CISISU). Zgodnie z informacjami, jakie otrzymali-
$my od strony chinskiej, mieli to by¢ uczacy sie, ktérzy powinni znac jezyk polski na
poziomie Bl. W praktyce okazalo si¢ jednak, ze cze$¢ sposrdd przybylych w ogéle
nie znata polskiego (11 oséb), a odrobine lepsi (pozostale 10 oséb) byli zaledwie na
wczesnym poziomie Al.

Program, jaki przygotowali§my w ramach kierunku, zakladal m.in., ze przez
pierwsze dwa realizowane w Polsce semestry wszyscy beda uczestniczyli w wykla-
dach w jezyku polskim z historii oraz literatury polskiej, za§ w drugim roku nauki
grupa bardziej zaawansowana bedzie miata zajecia konwersatoryjne lektura tekstow
literackich, nieco stabsza za$ lekture tekstow prasowych. Ponadto, poza obowigzko-
wymi zajeciami jezykowymi - sprawnosci jezykowe oraz elementy systemu jezyka,
przez pierwszy rok wszyscy uczacy si¢ mieli zajecia proseminaryjne w dwdch gru-
pach (zgodnie z poziomem zaawansowania), ktdre od semestru III (a VII ogétem)
nazywaly si¢ seminarium licencjackie (zajeciom seminaryjnym dotyczacym etapow
powstawania prac licencjackich beda poswigcone osobne teksty).

W pierwszym roku nauki prowadzilam zatem nast¢pujace przedmioty dla chin-
skich studentéw uczacych si¢ na UJ, w ramach I edycji programu, na kierunku stu-
dia polskie - jezyk, kultura spoteczenstwo:

1. Wyklad z literatury polskiej pt. ,,Dzieta literatury polskiej czgs¢ I oraz II” (dwa
semestry).
2. Proseminarium (takze dwa semestry).

Natomiast w drugim roku uczacy si¢ na wyzszym poziomie mieli ze mng dwa
rodzaje zajec:

1. Lektura tekstow literackich (jeden semestr).
2. Seminarium licencjackie (dwa semestry).

Zanim przedstawig codzienng praktyke dydaktyczna, skupie si¢ na rozwazaniach
teoretycznych, ktére pomoga zrozumie¢ specyfike pracy z tak odleglymi kulturowo
od naszej grupami uczacych sig.

w ktorej autorzy stosowali wlasnie taka terminologie. We wstepie tej publikacji teksty kultu-
ry zostaly uznane za stuzace jako narzedzie ksztalcenia.
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2. Uwagi teoretyczne

Koniecznos$¢ nauczania jezykéw obcych wraz z jednoczesnym rozwijaniem kom-
petencji kulturowej byla szczegdétowo opisana juz w latach 80. i 90. XX w.> Na po-
trzeby artykulu skupie si¢ na wybranych definicjach dotyczacych komunikacji
interkulturowej, $wiadomosci kulturowej, jak tez dydaktyki miedzykulturowej,
co pozwoli lepiej zrozumie¢ etapy pracy. Uwagi teoretyczne sprobuje zilustrowac
przykladami w drugiej czesci tekstu, omawiajac praktyke oraz przedstawiajac efekty
wspolnych wysitkow.

2.1. Komunikacja interkulturowa oraz poziomy §wiadomosci kulturowej

Komunikacja interkulturowa zostala wyczerpujaco opisana przez zespot badaczy
z Uniwersytetu Adama Mickiewicza w ksigzce pt. Komunikacja interkulturowa.
Wprowadzenie (Wilczyniska, Mackiewicz, Krajka 2019)°.

W rozdziale omawiajacym podstawy komunikacji interkulturowej autorzy zwrd-
cili uwage na istotne zjawisko, jakie towarzyszy procesowi — w sytuacji, ktorg na-
zywamy komunikacjg interkulturowga* mamy bowiem do czynienia z istotng
rozbieznoscia, nie chodzi jednak o asymetri¢ pomiedzy partnerami, lecz o réznice
na poziomie systemoéw interpretacyjnych, ktére budujg wspdlnote. Znaczy to, Ze nie
tylko elementy komunikacji sg rdzne, ale tez inaczej zorganizowane, a to rodzi swoi-
sta ,nieprzystawalno$¢ komunikacyjng” uczestnikow, zwlaszcza gdy myslimy o zna-
czeniu symbolicznym. Badacze przypomnieli w tym kontekscie wazng refleksje
Beaty Karpinskiej-Musial (2015), ze komunikacja migdzy reprezentantami innych
krajow oraz kultur zawiera ryzyko nieporozumien. Dlatego tak wazne jest rozwi-
janie Swiadomos$ci kulturowej dotyczacej zaréwno kultury wlasnej, jak i part-
nera, z ktéorym prowadzony jest dialog. Mozna wigc przyjac, ze komunikacja in-
terkulturowa to zaréwno specyfika kultur w ujeciu poréwnawczym,
jak i procesy komunikacyjne przebiegajace miedzy przedstawicie-
lami réznych wspoélnot kulturowych (por. Wilczynska, Mackiewicz, Krajka
2019: 320-322)°. Uwaga na temat wzajemnych rozbieznosci w procesie komunikacji

Warto w tym miejscu wymieni¢ wybrane prace m.in.: Kramsch 1996; Miodunka 2004; Gebal
2010; Zarzycka 2000.

Chodzi o troje naukowcdéw z poznanskiego osrodka neofilologicznego: Weronike Wilczyn-
ska, Jarostawa Krajke i Macieja Mackiewicza; w dalszej cze$ci bede uzywala skrétu Komuni-
kacja interkulturowa.

4 Wszystkie wyrdznienia tekstu w artykule pochodzg od autorki niniejszego tekstu.

W pracy badacze poswiecili wiele uwagi réznym rodzajom komunikacji interkulturowej,
rozrdzniajac tzw. komunikacje miedzykulturows: inter cultural ujawniajacg sie w interak-
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interkulturowej stanowi punkt wyjscia w rozwazaniach niniejszego tekstu, bedzie

réwniez poparta przykladami.

W pracy poznanskiego zespotu wazne miejsce zajmujg takze rozdzialy dotycza-
ce $wiadomosci kulturowej, ktéra réwniez stanowita przedmiot wnikliwej analizy;
pisali o niej m.in. Claire Kramsch (1996) oraz Michael Byram (1989), ktérych publi-
kacje s3 punktem wyjscia w rozwazaniach dla kolejnych pokolen glottodydaktykéow.
Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze autorzy Komunikacji interkulturowej podkres-
lali, iz kompetencja interkulturowa oraz §wiadomo$¢ kulturowa po-
winny stanowic¢ zasadniczy cel nauczania jezyka obcegoS. Zaznaczyli
takze, ze Swiadomo$¢ kulturowa mozna nazwac réwniez wiedza na temat zalezno-
$ci kulturowej myslenia oraz postrzegania jezyka, poniewaz zawiera ona element
refleksyjnosci, tak wazny w przypadku komunikacji interkulturowej. Powotali
sie przy tym na opinie¢ Byrama, ktéry pisal, ze to wlasnie refleksyjno$¢ wskazuje na
istote znaczen zawartych w innych kulturach, stajac si¢ w pewnym sensie kultu-
rowym sposobem postrzegania siebie oraz wlasnej tozsamogci. Warto
jednoczesnie pamietac, ze Swiadomo$¢ kulturowa uczestnikéw komunikacji u kaz-
dego moze by¢ rozwinig¢ta w réznym stopniu, przywotali w tym celu prace Roberta
G. Hanveya z 1987 r. opisujaca jej cztery poziomy’. Oto etapy rozwoju $wiadomosci
kulturowej przedstawione w Komunikacji interkulturowej za Hanveyem:

1. Poziom pierwszy, czyli $wiadomos¢ powierzchownych cech kulturowych oraz
stereotypow. Dotyczy on przede wszystkim sytuacji wyjazdéw turystycznych,
opiera si¢ najczesciej na pobieznych informacjach czerpanych z przewodni-
kéw. Interpretacja zjawisk, ktore osoba postrzega, jest niewiarygodna oraz
etnocentryczna.

2. Poziom drugi dotyczy $§wiadomo$ci waznych i subtelnych cech kulturowych
kontrastujacych z wlasnymi, ktére ujawniaja si¢ w sytuacjach konfliktow kul-
turowych. Nastepuje wtedy reakcja frustrujaca, a interpretacja obserwowanego
zjawiska sugeruje uczestnikowi, ze to, co widzi, jest irracjonalne.

3. Poziom trzeci to §wiadomo$¢ istotnych oraz subtelnych cech kulturowych, ktére
kontrastujg z wltasnymi. Tryb analizy oraz interpretacji zjawisk przebiega w tym
wypadku inaczej niz w poprzednim przypadku, wyraza si¢ w nastepujacym
toku rozumowania: to, co widzeg, jest poznawczo wiarygodne. Uczestnik sytuacji

cjach oraz poprzezkulturows — cross cultural, ktéra widoczna jest w praktykach komunika-
cyjnych przedstawicieli réznych grup kulturowych (zob. Wilczyniska, Mackiewicz, Krajka
2019: 322).

Zobacz rozdzial 9.1.5 omawiajacy $wiadomos¢ kulturowa, w: Wilczynska, Mackiewicz, Kraj-
ka 2019.

Przypomina ona inne publikacje dotyczace pozioméw oswajania sie¢ z nowa kultura, zwane
akulturacjg: Williama R. Acton i Judith Walker de Felix, Miltona Benetta czy Paula Cover-
della. Pisatam o tym w monografii z 2012 r., w rozdziale 5.1 - zobacz bibliografie na koncu.
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komunikacyjnej przekonuje w ten sposob samego siebie, ze to, czego doswiadcza,

jest mozliwe.

4. Poziom czwarty rozwoju $wiadomosci kulturowej znaczy rozumienie tego, jak
sie czuje inng kulture z perspektywy jej cztonka, bywa takze okreslany jako zja-
wisko zanurzenia kulturowego. Odnosi si¢ do sytuacji, gdy uczestnik zdarzenia
traktuje to, co widzi, jako wiarygodne, zna oraz $wiadomie tego doswiadcza
(por. Hanvey 1987: 20).

Przedstawitam, czym wedlug glottodydaktykow jest komunikacja interkultu-
rowa oraz jakie trudnosci w jej rozumieniu moga sie pojawiaé, gdy uczestnicy re-
prezentujg rézne poziomy $wiadomosci kulturowej. Ujecie to pomoze zrozumiec,
jak zlozone jest to zjawisko, zwlaszcza gdy mamy do czynienia z reprezentantami
odlegltych kultur. W sytuacji, kiedy zwracamy szczegdlng uwage na elastycznos¢
w postawach, kompetencja interkulturowa bywa takze nazywana kom-
petencja transkulturowg i jest uznawana za niezbedng we wspétzyciu wsréd
spoleczenstw wielokulturowych®. Warto zatem zwrdci¢ uwage, jak wielkg odpowie-
dzialno$¢ bierze na siebie nauczajacy jezyka oraz kultury, gdy rozpoczyna proces dy-
daktyczny, ile pozioméw $wiadomosci uczacego si¢ powinien rozwijaé, przekazujac
mu nie tylko wiedze, lecz takze umiejetno$¢ komunikowania sie poprzez kulture.

2.2. Zalozenia dydaktyki miedzykulturowej, nauczyciel jako mediator
kulturowy w procesie ksztalcenia jezykowo-kulturowego

Rozwazajac zagadnienie odpowiedzialnosci nauczajacego w procesie ksztalcenia,
warto przypomnie¢ podstawowe zalozenia dydaktyki miedzykulturowej oraz cechy,
jakie — zdaniem badaczy - powinien posiada¢ nauczyciel podejmujacy si¢ tego zada-
nia. Problem ten szczegdtowo opisaty w swoich ksigzkach Ewa Bandura (2007) oraz
Beata Karpinska-Musiat (2015).

Krakowska autorka w pracy pt. Nauczyciel jako mediator kulturowy starala si¢
uswiadomi¢ konieczno$¢ ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych jako tzw. me-
diatoréw kulturowych, ktérych za Kramsch nazwata kulturowymi rozméwcami.
Zdaniem badaczki dzialania nauczajacych zawsze powinny zmierza¢ do rozwija-
nia u uczacych si¢ postawy otwartosci, a nawet relatywizmu w stosunku do wlasnej
spolecznos$ci. Zatem nauczajacy musi nieraz delikatnie naklania¢ uczacych sig, by
zdobyli si¢ na dystans wobec siebie samych oraz wlasnego wizerunku, do jakiego
przywykli (por. Bandura 2007: 80-81)°. Piszac o mediatorze kulturowym, Bandura

Podrecznik poznanski poswieca jej osobny rozdziat (zob. Wilczyniska, Mackiewicz, Krajka
2019: 585-587).

Autorka powolywala sie na prace Michaela Byrama oraz Geneviéve Zarate z 1996 r., chodzito
o publikacje pt. Mlodziez wobec réznic (zob. Bandura 2007).
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podkreslata takze to, ze rodzimy uzytkownik jezyka nie jest Swiadomy cech wtasnej

kultury, dopoki nie nauczy si¢ obserwowac jej celowo i z rozmystem (por. ibid.: 63).

Temu za$ stuzy rozwoéj kompetencji interkulturowej oraz §wiadomosci kulturowej,

ktére oméwitam wezesniej™.

Postulat nauczania otwartego w dydaktyce miedzykulturowej szczegdétowo opi-
sala takze Karpinska-Musiat (2015) w publikacji pt. Miedzykulturowosé¢ w glottody-
daktyce, wymieniajac siedem najwazniejszych cech tak ujetego procesu ksztalcenia.
Oto one:

1. Umozliwienie uczacym si¢ korzystania z wiedzy o wltasnym jezyku i kulturze.

2. Proces glottodydaktyczny powinien by¢ wyznaczany przez poziom wiedzy oraz
umiejetnosci interpretacyjno-analityczne uczacych sie.

3. Nauczajacy powinien korzysta¢ z wiedzy ogdlnej uczestnikéw procesu
ksztalcenia.

4. Nauczanie powinno mie¢ charakter zadaniowy.

5. Praca winna opiera¢ si¢ na tekstach autentycznych.

6. Nauka powinna by¢ organizowana przez kontakt z jezykiem naturalnym, mozna
wiec wykorzystywac w procesie ksztalcenia tzw. spotkania integracyjne z rowies-
nikami, przedstawicielami kultury i jezyka, ktérego sie naucza'.

7. W procesie dydaktycznym chodzi o poglebianie, rozwoj tozsamosci uczacego sie
przez kontakt z Innym oraz z trudng do jednoznacznego okreslenia odmiennos-
cig (por. Karpinska-Musial 2015: 103-104)"2.

Gdanska badaczka szczegoétowo omoéwita takze specyfike ksztalcenia miedzy-
kulturowego, powolujac si¢ m.in. na artykul Wilczynskiej z 2005 r. Poznanska uczo-
na wymieniata w nim warunki, jakie powinny by¢ spetnione, gdy proces ksztalcenia
yjmujemy w aspekcie migedzykulturowym. Nalezg do nich: koniecznos¢ odrzuca-
nia stereotypow, solidna wiedza na temat wlasnej kultury, gotowos¢ bycia jej amba-
sadorem oraz che¢ stania si¢ tzw. posrednikiem kulturowym (por. ibid.: 39).

W rozdziale IIT swojej ksigzki, omawiajacym nowe ujecie dawnych poje¢, Kar-
pinska-Musiat zwrdcita uwage na to, iz nauczanie migdzykulturowe powinno oscy-
lowa¢ pomiedzy trzema najwazniejszymi kompetencjami: wiedzg, postawa-
mi oraz umiej¢tnod$ciami, a dodatkowo powinno by¢ wspierane motywacja

W podobny sposéb pisata Wilczyniska w publikacji z 2005 r., podkreslajac, ze kompetencja
kulturowa jest transparentna wéréd swoich, natomiast nabiera koloréw dopiero w zetknieciu
z odmiennoscig (zob. Wilczyniska 2005).

Na temat sposobu nauczania ujetego w punkcie 6 pracy Karpinskiej-Musial warto w tym
miejscu zaznaczy¢, ze nasi chinscy studenci mieli mozliwos¢ kontaktu z grupami polskich
studentéw podczas specjalnych zajeé w ramach tzw. projektu edukacyjnego, o ktérym mozna
przeczyta¢ w niniejszym tomie w artykule Dominiki Bucko.

Warto przypomnie¢ w tym miejscu prace Magdaleny Bialek (2009), w ktérej takze opisany
zostal proces nauczania otwartego, miedzykulturowego (zob. bibliografi¢ na koncu).
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zaréwno uczacego sie, jak i nauczajacego (por. ibid.: 104). Taka postawa odsyta bez-
posrednio do kompetencji transkulturowej, o ktérej wspomnialam wcze$niej, po-
niewaz wymaga od uczestnikdw postawy otwarcia oraz elastycznosci niezbednej,
gdy chcemy lepiej zrozumie¢ odmiennos¢.

Postulaty Bandury oraz Karpinskiej-Musial s, w moim przekonaniu, jednymi
z najistotniejszych elementdéw, jakie powinien bra¢ pod uwage nauczajacy, zanim
zaplanuje, a nastgpnie rozpocznie proces ksztalcenia. Pora opisac zajecia ze studen-
tami z Chin, jakie prowadzilam podczas I edycji studiéw na kierunku studia polskie.
Objasnig¢ zatem krétko cel ksztalcenia, wykorzystane techniki, przywotam takze
fragmenty wybranych prac, powstalych jako rezultat kolejnych etapéw nauczania.

3. Dydaktyczna codziennos¢, proby rozwijania Swiadomosci kulturowej
oraz komunikacji interkulturowej

Opisujac kompetencje interkulturows, zwrdcilam uwage na element refleksji, jaki
powinien towarzyszy¢ komunikacji interkulturowej. Karpinska-Musial pisata nawet
o $wiadomym czuciu Innego. Podkreslata jednoczesnie, Ze nie zawsze jest mozliwe
pelne porozumienie uczestnikéw procesu. Jednak, jak zauwazyla, na poziomie glot-
todydaktyki sama §wiadomos¢ obecnosci Innego oraz tzw. refleksyjna obser-
wacja, ktéra prowadzi do podejmowania préb zrozumienia odmiennosci, jest juz
$wiadectwem dydaktycznego sukcesu (por. ibid.: 122-123).

W czgéci opisujacej praktyke dydaktyczng przedstawie, jak na kolejnych etapach
wygladaly proby budzenia refleksji o tym, ze kultura, jaka studenci poznawali, r6z-
nila sie znacznie od tej, z ktora si¢ identyfikowali i ktdra, mniej lub bardziej §wiado-
mie, znali.

3.1. Komunikacyjna ,,nieprzystawalno$¢”, czyli poczatki
3.1.1. Wyklady z literatury

Wryklady z literatury zaczelam prowadzi¢ z obiema grupami juz na poczatku paz-
dziernika 2019 r., byly wiec, zaréwno dla mnie, jak i dla studentéw, sporym wy-
zwaniem. Celem cotygodniowych spotkan przez dwa semestry pierwszego roku
nauki w Polsce byla préba zapoznania uczacych si¢ z najwazniejszymi posta-
ciami z polskiej literatury, pokazania specyficznych cech naszej kultury, uswia-
domienie, Ze - mimo ponadstuletniej niewoli — Polacy identyfikuja si¢ przez jezyk
i kulture. Chciatam pokaza¢, ze chociaz nie istnieliémy jako panstwo i wigkszo$¢
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najwazniejszych utworéw powstawala na emigracji, to mowiac o literaturze polskiej,
nalezy bra¢ pod uwage te, ktora zostata napisana zaréwno w okupowanym kraju, jak
i poza jego granicami, poniewaz jest to rezultat pracy wielu pokolen. Nie byloby wiec
poezji Czestawa Milosza bez Adama Mickiewicza czy Jana Kochanowskiego. Takie
byto moje zadanie, z ktérym musieliSmy si¢ mierzy¢ od pazdziernika do czerwca.

Gdy zorientowatam sie, jak wielu elementéw chinscy stuchacze nie s3 w stanie
zrozumieé, bedac na tak niskim poziomie zaawansowania jezykowego, goszczac
w Europie po raz pierwszy (znaczna wigkszo$¢ sposrod przybylych), musiatam prze-
modelowa¢ oraz upro$ci¢ sposob prezentacji tresci nauczania, ktére pokazywatam
w postaci slajdow, nagran itp. Poniewaz byl to czas sprzed pandemii, dlatego zda-
rzalo nam si¢ wyrusza¢ na miasto, by na zywo obejrze¢ to, co wczesniej probowatam
wyjasnié. Szlismy zatem, by na wlasne oczy zobaczy¢ przykiad polskiego gotyku,
renesansu, $ladami Kochanowskiego, by uczacy sie mogli poczué, co probuje prze-
kaza¢ w sali wykladowej. Zdarzalo sie, ze $piewalam wybrane Piesni lub Treny Jana
z Czarnolasu, kiedy usifowatam przekona¢ studentéw, ze nie zostal przez Polakow
zupelnie zapomniany".

Czulam jednak, ze wkrotce dojdzie do zderzenia kultur i spontanicznej mani-
festacji frustracji. Doszlo do niej w polowie I semestru, gdy student z grupy niz-
szej z nieskrywanym zdziwieniem, w trakcie wyktadu, podczas pytan dotyczacych
przedstawionych tresci, wstal i zapytal oburzony, dlaczego zawsze moéwie tyle o re-
ligii, dlaczego ogladamy tyle $wiatyn, przeciez w kulturze nie s3 to wazne elementy.
Prébowatam wyjasni¢, ttumaczac, ze poznajac literature, zwlaszcza dawna, nie mo-
zemy nie mowic o religii, gdyz stanowi ona istotny element kultury polskiej. Jakiez
bylo moje zdziwienie, gdy pod koniec semestru stuchacz powiedzial w trakcie dys-
kusji, ze byl w kosciele. Nie mial juz tak oburzonej miny, wydawat si¢ zadowolony.
Okazalo sig, ze poznal polska dziewczyne - studentke sinologii, wigc prawdopo-
dobnie byta ona sprawczyniag niespodziewanej wizyty, pomogla mu nieco oswoi¢
zjawisko tak mocno wpisane w nasz kod kulturowy.

Kolejny przyklad budzacej sie swiadomosci kulturowej pojawit si¢ pod koniec
semestru zimowego, kiedy studentka z grupy wyzszej napisata, odpowiadajac na py-
tanie, jak postrzega codziennos¢ Polakéw, ze odkad uczestniczy w wykladach na
temat polskiej literatury, kultury i historii, lubi czasami wchodzi¢ do krakowskich
koscioléw, zeby popatrze¢, jak ludzie si¢ w nich modla, poniewaz daje jej to spoko;.
Nie bylo wiec dla mnie niespodzianka, gdy wkroétce zglosita, ze wybrata na temat

3 Warto zaznaczy¢, iz rownoczeénie z wyktadami z literatury uczacy sie uczestniczyli w wy-

ktadach z historii Polski (wybrane zagadnienia) oraz z kultury i realioznawstwa polskie-
go, co dobrze uzupetnialo tre$ci nauczania i pomagato zaréwno mnie, jak i osobom pro-
wadzacym wyklady. Program nauczania na kierunku opisuje szczegélowo inny tekst
W niniejszym tomie.
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pracy licencjackiej Quo vadis Henryka Sienkiewicza, by sprawdzi¢, z czego wynika
popularno$¢ polskiej powiesci wérdd czytelnikow chinskich. W przedstawionym
konspekcie zaznaczyta, ze pierwsi chrzescijanie, szczegélnie ich postawa moralna,
podobaja si¢ Chinczykom i chetnie to komentujg na stronach internetowych'.

Opisane reakcje uczacych sie na prezentowane tresci kulturowe dobrze ilustruja
zjawisko, na ktore zwracalam uwage w czgsci teoretycznej: przywolane reakcje stu-
chaczy pokazuja, ze zaczeli oni, kazdy inaczej, proces rozbudzania indywidualnej
$wiadomosci kulturowej. Student w swoim oburzeniu byl najprawdopodobniej na
drugim etapie, dlatego polskie przywiagzanie do religii traktowal jako co$ irracjo-
nalnego, na zasadzie: to, czego doswiadczam, jest trudne do wyjasnienia, wywoluje
moja frustracje. Natomiast studentka swojg otwartoscig pokazata postawe gotowo-
$ci przyjecia faktow z poziomu trzeciego, czyli to, co widze, jest dla mnie poznaw-
czo wiarygodne, reprezentowatla zatem poziom §wiadomosci subtelnych cech kultu-
rowych, ktore chetnie akceptowata.

Tak wygladaly wyklady z literatury w pierwszym roku nauki stuchaczy z dale-
kich Chin. Dla porzadku dodam, ze w polowie semestru wszyscy pisali egzamin
polowkowy sprawdzajacy wiedze. Byl to 40-minutowy test wyboru, z dwoma pro-
stymi pytaniami otwartymi. Sprawdzian byl zréznicowany, poniewaz bral pod uwa-
ge podzial na grupy mocniejsza oraz stabsza jezykowo. Na koniec roku uczacy si¢
pisali nieco dluzszy, 60-minutowy egzamin pisemny, takze w postaci testu w dwoch
wariantach. Byl trudniejszy, obejmowat calos¢ materiatu nauczania (niektére zagad-
nienia powtarzaly si¢), zawieral ponadto dwa pytania otwarte, przeznaczone tylko
dla grupy wyzszej.

3.1.2. Reakcja uczacych si¢ na poznawany tekst literacki
jako dowod pozyskiwania wyzszych pozioméw §wiadomosci

Zajecia konwersatoryjne lektura tekstow literackich, trwaty od poczatku II semestru
pierwszego roku nauczania i byly przeznaczone dla studentéw na wyzszym pozio-
mie zaawansowania jezykowego. Poznawalismy na nich wybrane fragmenty pol-
skiej literatury wspdlczesnej. Celem spotkan bylo rozwijanie sprawnosci czytania ze
zrozumieniem, stownictwa, a przede wszystkim wchodzenie w dialog z poznawang
kulturg oraz oswajanie Innego'®. W trakcie wykorzystywaliémy wybrane rozdziaty
z ksigzki Literackie lustro kultury. Teksty, jakie studenci poznawali, byty dobiera-
ne w taki sposéb, zeby pomdc im w zrozumieniu wybranych utwordéw z literatury

" Prace autorki pt. ,Quo vadis Henryka Sienkiewicza i fenomen jego popularnosci wérdd czy-
telnikéw chiniskich” omawiam w kolejnym tekécie zamieszczonym w niniejszym tomie.
' Na temat oswajania Innego zobacz wiecej w: Czerkies 2012, 2016.
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wspolczesnej. Byly do nich opracowane zadania, aby utatwi¢ uczacym sie lekture's.
CzytaliSmy zatem m.in. wiersze Wislawy Szymborskiej, Haliny Poswiatowskiej,
Czestawa Milosza, fragmenty prozy Tadeusza Rézewicza, uczacy si¢ stuchali takze
piosenek z repertuaru Kabaretu Starszych Pandéw'”. Do wszystkich tekstow przygo-
towane byly zadania wspomagajace rozumienie oraz rozwijajace stownictwo, zada-
nia typu prawda/falsz, wielokrotnego wyboru, dopasowywanie definicji itp.

3.1.3. O blaskach i cieniach dziecinstwa — reakcja na tekst literacki jako lustro
kulturowych roéznic

Problem, jaki chce zilustrowaé fragmentami prac studentéw, dotyczy zaje¢, na
ktérych poznawali$my teksty Szymborskiej i Rozewicza. Czytalismy wtedy wiersz
noblistki Mata dziewczynka scigga obrus oraz dwa fragmenty prozy z tomu Mat-
ka odchodzi: Grzech, Do poprawki poety i dramaturga. Przed czytaniem pojawity
sie pytania ogniskujace, ktdre mialy skupi¢ uwage uczacych sie, spersonalizowa¢
problem, ktdérego dotyczyly utwory. Pytatam wiec, czy studenci pamigtaja moment
z wlasnego dziecinstwa, w ktérym $wiadomie popelnili pierwsze ,,przestepstwo”,
jakie towarzyszyly temu emocje, jak to bylo. Chcialam w ten sposéb rozbudzi¢ ich
wyobraznie, od§wiezy¢ emocje, aby ulatwi¢ lekture, a nastepnie sprowokowac ich do
niezaleznych wypowiedzi®®.

Zadanie pisemne dotyczace poznanych utworéw z rozdzialu o dziecinstwie
brzmialo: ,Czy pamietaja Panstwo swoje pierwsze »przestepstwos, jakie popetnili
Panstwo w dziecinstwie? Co to bylo? Prosz¢ opowiedzie¢ historie i napisa¢, jakie
byly konsekwencje ztamania zakazu? (tekst dtugosci 220-300 stéw)”.

Przywotam fragmenty wybranych prac, jakie powstaly na koniec tego cyklu za-
je¢'. Postaram si¢ je rOwniez skomentowac, biorac pod uwage rozwazania teoretycz-
ne zawarte w artykule oraz w innych publikacjach, w ktérych poruszatam problem

¢ Podrecznik z 2019 r. zaktada, ze nauczajacy moze wybra¢ dowolny rozdziat lub tylko utwoér
z danej czesci ksigzki, wszystko zalezy od poziomu jezykowego uczacych sie oraz potrzeb
nauczajacego. Wyjsciowo uczacy si¢ powinni by¢ na B1.2 (zob. Czerkies 2019: uwagi we
wstepie).

Pelna propozycja wyboru literatury, jaka mozna wykorzysta¢ w nauczaniu jezyka, jest do-
stepna w: Czerkies 2019.

8 Na temat personalizowania probleméw podczas czytania tekstow prozatorskich na zajeciach
jezyka obcego pisal Michael N. Long (1986). Na ten temat zobacz wiecej w: Czerkies 2012.
Proponowane ¢wiczenia do tekstow Szymborskiej i Rozewicza zostaly doktadnie opisane
w Literackim lustrze kultury, w rozdziale III pt. Dzieciristwo, czyli wszyscy lubig psoci¢ (Czer-
kies 2019: 37-51).

Z uwagi na przestrzeganie zasad etyki w badaniach naukowych studenci zostang oznaczeni
literami od A do F.
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réznic kulturowych?. Dotacze do nich takze komentarze z ksigzki Richarda E. Nis-
betta (2009), dotyczace réznic w sposobie postrzegania $wiata przez przedstawicieli
kultury zachodniej oraz azjatyckiej.

1. Jak pozna¢ $wiat, nie rozczarowujac dorostych?

Praca studenta A, zamknietego, jedynego chlopca w grupie?, dotyczyla historii nie-
bezpiecznego eksperymentu, jaki odwazyt si¢ wykona¢, gdy mial zaledwie sze$¢ lat.
Jako milosnik wszelkich zywych stworzen, zainteresowany wszystkim, co ich doty-
czylo, pewnego dnia chcial sprawdzi¢, czy z6tw dziadka, zyjacy na co dzien w terra-
rium, potrafi ptywa¢ w stawie? Wykrad? go ukradkiem, gdy dziadek drzemal, i udat
sie nad wodg. Poniewaz zwierze¢ bylo nieprzystosowane do $rodowiska wodnego,
natychmiast po rozpoczeciu doswiadczenia utoneto. Autor opisal wiec, jak zaczety
go dreczy¢ nagle wyrzuty sumienia. Byly tak intensywne, ze zaczal nawet modli¢ sie
za z6twia. Napisal, ze do dzi$ czuje si¢ zle z tym, co zrobil, i czgsto prosi swoja ofiare
o wybaczenie... Po popelnieniu ,zbrodni” zastanawial sie takze, czy to, co zrobil,
rzeczywidcie byto zabojstwem i jaka za to moze grozi¢ kara. Na uwage zastuguje po-
czatek historii: juz w pierwszym akapicie autor napisal, ze rozczarowat swoich
rodzicéw, co wiele méwi na temat jego kulturowej identyfikacji. Oto fragmenty

jego pracy**:

Wedtug moich rodzicéw, w dziecinistwie bytem ,,Spokojnym krélikiem”. Nic nie chcia-
tem, o nic nie prositem, rzadko gratem z innymi dzie¢mi [...]. Z powodu takiej cechy
rodzice mysleli, ze nie miatem nic wspélnego ze stowem ,przestgpstwo” [...]. Jednak
troche ich rozczarowatem, kiedy miatem zaledwie 6 lat. [...] W tamtym czasie bardzo
chciatem dowiedziec sig czy zotw moze ptywac. [...]

Bytem wtedy bardzo zdziwiony, Zycie Z6twia znikneto z powodu mojego zaintereso-
wania, czy to jest sprawiedliwie? [...] Bylem pewny, ze popetnitem ,,przestepstwo”, a cos
nawet powazniejszego. Do dzis modle sie za zZétwia i prosze go o wybaczenie. Bytem
»~miodym rzeznikiem”, a teraz chciatbym troszczy¢ sig o kazdego Zétwia na Swiecie.

2. Wydatam tak duzo pienigdzy, a uslyszatam tylko krytyke ze strony rodzicow...
Historia, jaka opowiedziala studentka B, dotyczyta checi sprawdzenia, jak tatwo
mozna wygra¢ piekne zabawki, gdy zatelefonujemy pod numer widoczny w rogu

2 Chodzi o badania Geerta Hofstede, ktore szczegélowo omowitam w dwoch artykutach: Roz-

wijanie kompetencji interkulturowej studentow koreatiskich albo oswajanie nieoswojonego
oraz tekscie z 2019 r.: Ple¢ i/a kultura: uczgcy sie o zréznicowanych korzeniach kulturowych.
Zobacz bibliografie na koncu (Czerkies 2016, 2019).

W I edycji programu w obu grupach byto facznie 3 studentéw i 18 studentek.

Wszystkie cytowane prace zawieraja drobne bledy, zostaly przywotane w wersji po pierwszej
poprawie, jaka musieli zrobi¢ autorzy. Tytuly, jakie zastosowalam w przypadku zadan stu-
dentek B oraz C, pochodzg z ich prac.

21

22
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ekranu telewizora. Podobne zjawisko spotkamy takze u nas - reklamodawcy ku-
sz3 w ten sposob dzieci oraz inne osoby bezbronne wobec podobnych manipulacji.
W historii, ktorej fragment przytocze, zwraca uwage inny aspekt. Oto, kiedy boha-
terka w koncu przyznala sie do przestepstwa, ze bez zezwolenia zadzwonita do firmy
cynicznie wyludzajacej pienigdze, ustyszata wytacznie surowa krytyke ze strony ro-
dzicow, bez dalszych konsekwenciji, zaczely ja wigc trapi¢ wyrzuty oraz watpliwosci.
Nasuneta si¢ jej refleksja, ze cho¢ wydata tak duzo pienigdzy, spotkata ja tak
niewielka kara. Opisana reakcja, charakterystyczna dla osob identyfikujacych sie
z samokontrola, jaka cechuje kultury kolektywne, potwierdza, ze autorka w oczywi-
sty sposob utozsamiala si¢ z zasada, ktora zostala jej wpojona:

Pamigtam wyraznie, ze kiedy bylam uczennicq szkoly podstawowej, w telewizji zawsze
emitowano reklame, ktora pokazywala atrakcyjne rzeczy. [...] Gdybym zadzwonila
pod numer znajdujqgcy sie na dole ekranu [...] na pewno dostatabym prezenty, ktére sg
pokazane w reklamie. [...]

Pewnego dnia zauwazylam, ze mdj ojciec i moja matka nie byli jeszcze w domu.
To byta dla mnie wspaniata okazja. Poniewaz oprocz mnie nikt nie bedzie wiedzial,
co robig. [...]

Bytam naprawde smutna i rozczarowana. Wydatam tak duzo pieniedzy, a ustysza-
tam tylko krytyke ze strony rodzicow.

3. Z ciekawoscig lepiej poznac swiat

Praca studentki C, o ktérej wspominalam przy okazji opisywania wykladéw, poka-
zuje zagadnienie refleksyjnosci oraz elastycznosci, jakie powinny towarzyszy¢ pro-
cesowi rozumienia nieznanej kultury, o czym pisata Karpinska-Musial. Elementy
te s3 pomocne w kontaktach z kulturowa odmienno$cig. Wnioski, jakie zawarta
w swojej pracy autorka, pokazuja, ze cho¢ jesteSmy mocno zanurzeni we wlasnej
kulturze, to dzigki ciekawosci $wiata fatwiej nam poznawac i oswaja¢ nieznang
rzeczywisto$¢, rozumiec to, co dziwne, czasami frustrujace lub intrygujace. Dla
studentki bodzcem w chwili zwatpienia stal sie serial dla mtodziezy Szkolna kré-
lowa, w ktérym padlo wazne dla niej zdanie o tym, ze ciekawos$¢ $wiata oraz za-
interesowanie wiedzg czynig z nas istoty myslace. W pracy na temat odkrywania
nieznanej kultury fadnie nawigzala takze do fragmentéw z prozy Rézewicza oraz
wiersza Szymborskiej.

[...] ciekawos¢ przynosi nam radosé. Maly chlopiec, postac z prozy Rézewicza, kilka-
krotnie i ostroznie prébowat dotykaé wazonu, wreszcie zrobit tak, jak pragngt. [...].
Swiat dzieci wyglgda inaczej niz dorostego, jest interesujgcy, dynamiczny. W nim mate
rzeczy przypominajg ludzi, np.: dzbanuszek z mlekiem, tyzeczki, miseczka ,trzesq sie
z ochoty”. Dzieci poznajg Swiat na swoj sposob, jednak dorosli czesto ograniczajg my-
slenie maluchow rutyng, m.in. przez kokon informacyjny.
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[...] ciekawos¢ zacheca nas, by dostosowac sig do nowego srodowiska. [...] Kiedy
przyjechatam do Polski, poczgtkowo czutam sie samotna i przygnebiona, wtedy przy-
jaciotka przypomniata mi ten serial telewizyjny®. Dzigki niemu zmienitam zdanie na
temat ciekawosci swiata i zaczetam komunikowac sie z innymi i optymistycznie nasta-
witam sig do zagranicznego tempa Zycia.

Sprébujmy podsumowaé zacytowane fragmenty w kontekscie wczesniejszych
rozwazan oraz zagadnien wariantowosci kultur Geerta Hofstede, tak czesto przy-
wolywanych, gdy opisujemy kultury*!. Przytoczone wypowiedzi pisemne sag w mojej
opinii Zrédfem cennych informacji, nie tylko bowiem (co oczywiste) charakteryzuja
autoréw, ale s3 przede wszystkim ilustracja ich kulturowej odmiennosci
oraz identyfikacji. Potwierdzaja, ze kulturowa tozsamos¢, zwana takze przez
Jerzego Nikitorowicza kultura dziedziczona, jest z nami od zawsze jak piecze¢ (Ni-
kitorowicz 2018: 20)*. W przywotanych pracach wida¢ przywiazanie studentéw do
zasad, jakimi kieruje si¢ kultura kolektywna, z ktorg si¢ identyfikujg, widac sza-
cunek dla oséb starszych (nie rozczarowac rodzicéw - student A), myslenie o tym,
by przestrzega¢ regut harmonijnego wspotzycia, unikac konfliktéw, przy naturalnej
samokontroli oraz samodoskonaleniu si¢ dla dobra innych (studentka C). Mozemy
dostrzec takze $wiadomos¢ wlasnego btedu oraz che¢ poprawy (studentka B i stu-
dent A). Zasady te gwarantuja bowiem harmonie¢ i wtasciwe funkcjonowanie
w grupie.

Na temat zasad harmonii w kulturach kolektywnych zajmujaco pisal wspomnia-
ny Nisbett w ksigzce pt. Geografia myslenia (2009). Badacz poréwnal w niej indywi-
dualizm kultur zachodnich z kolektywizmem azjatyckich, przeciwstawit sprawczo$é
kultury greckiej poszukiwaniu relacji oraz harmonii kultur Wschodu (Nisbett 2009:
19-20). Dociekal przyczyn zjawiska, bral pod uwage zaréwno potozenie geopoli-
tyczne, doswiadczenia historyczne, jak i uwarunkowania spofeczne. Na poczatku
pracy doprecyzowal, kto w jego ujeciu jest kim: Azja Wschodnia to Chiny, Japonia,
Korea Poludniowa, to réwniez mieszkancy Malezji, Azjaci (por. ibid.: 16-17). W roz-
wazaniach wyszed! z zalozenia, ze jesli system myslenia ludzi, ich §wiatopoglad oraz
procesy poznawcze si¢ roznig, to s3 one prawdopodobnie skutkiem czegos wiecej
niz tylko nauczania (brat pod uwage modele: konfucjanski obecny w Azji i sokratej-

2 Chodzi o wspomniany serial produkcji japonskiej Szkolna krélowa.

¢ Na ten temat pisalam m.in. w pracach z 2016 i 2019 r. (zob. Czerkies 2016, 2019). Hofste-
de wyrdznit pie¢ wymiaréw, na podstawie ktérych mozemy réznicowaé kultury. Nalezg do
nich: kolektywizm i indywidualizm; dystans wobec wladzy; kobieco$¢ i mesko$¢; unikanie
niepewnosci; orientacja dtugo- i krétkoterminowa. Warto siegna¢ po prace badacza z 2009 r.
(zob. bibliografie na koricu).

#  Na temat tzw. kulturowej skory i kultury dziedziczonej pisatam w publikacji z 2020 r. pt. Zda-
rzenie lektury, czyli ,mozesz nie”..., przywolujac prace Krystyny Koziotek (2006) oraz Jerzego
Nikitorowicza (2018). Zob. Czerkies 2020.
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ski w kulturach zachodnich). Zaznaczyl jednoczesdnie, ze Chinczycy nigdy nie czuli
sie bezwolnymi cztonkami wspolnoty, wrecz przeciwnie: mieli §wiadomo$¢ spraw-
czosci zbiorowej (sense of collective agency), a system konfucjanski byt dla nich spi-
sem powinnosci, ktore regulowaly stosunki miedzy poddanym a panem, rodzicem
a dzieckiem, mezem i zong (por. ibid.: 22-23)%.

3.1.4. Rozwazania na temat wzajemnych réznic kulturowych (proseminarium)

Podczas proseminarium, ktére od I semestru I roku czesci studiow realizowanych
w Polsce prowadzitam z grupg bardziej zaawansowang jezykowo, postanowitam, ze
w ramach przygotowan do lektury tekstéw naukowych oraz aby uswiadomi¢ uczg-
cym si¢ wzajemng kulturowg odmienno$¢, dam im do czytania fragment wlasnego
artykutu z 2016 r. pt. Rozwijanie kompetencji interkulturowej studentéw koreariskich
albo oswajanie nieoswojonego, w ktérym omowitam wariantowos¢ kultur w ujeciu
Hofstede. Chcialam w ten sposéb pomdc seminarzystom zrozumie¢ kulture polska,
by tatwiej bylo im doprecyzowac tematy prac licencjackich. Dlatego, gdy poczuli si¢
pewniej i oswoili si¢ z uniwersytecka codziennoscig, na poczatku II semestru, do-
stali pocztg mailowg skrdcong wersje artykutu (pie¢ stron wraz z zadaniami na ro-
zumienie). Do tekstu byly przygotowane zadania typu prawda/falsz oraz dwa pyta-
nia szczegdtowe, majace pomodc w pelni go zrozumiec. Nastepnie omawialiémy oraz
robilismy zadania do tekstu w trakcie zaje¢ on-line. Rozmawiali$émy, co studentéw
szczegolne zdziwito lub rozémieszylo. Jednak z mojego punktu widzenia najwaz-
niejsze bylo zadanie pisemne, na wykonanie ktérego uczacy si¢ mieli ponad tydzien.

Przedstawi¢ tematy prac pisemnych, przytocze takze najciekawsze wypowiedzi
jako dobry komentarz wczesniejszych rozwazan teoretycznych?. Oto tematy prac
pisemnych, jakie zaproponowalam po lekturze fragmentu artykulu na temat wa-
riantowosci kultur i wzajemnych réznic w tym zakresie:

Prosze¢ uwaznie przeczytaé artykul, a nastepnie odpowiedzie¢ pisemnie na jedno

z podanych nizej pytan, odnoszacych sie do kultury oraz zwyczajéow panujacych

w Chinach (dtugo$¢ okolo 220 stow).

1. Opisana na stronie 2 zabawna historyjka o braciach i latawcu pokazuje kolek-
tywny sposob my$lenia kultur azjatyckich?. Jak w chinskiej kulturze traktuje sie

6 Uwagi na ten temat zawarl Nisbett (2009) w rozdziale I pt. Sylogizmy i Tao (zob. s. 19-36). Na-
tomiast na temat polozenia geopolitycznego i doswiadczen historycznych warto przeczytaé
rozdzial II pt. Spofeczne pochodzenie umystu (s. 37-47).

¥ Cytowane fragmenty prac zawieraja oryginalne btedy autoréow.

% Chodzilo o przywolang anegdote koreanska o tym, jak na pytanie ,,Czyj jest latawiec?” odpo-
wiedzieli bawigcy sie nim chlopcy. Zaden z nich nie powiedzial: ,,jest m6j”, natomiast obaj po-



Co nosimy w sobie jak pieczec?... 147

wlasno$¢? Prosze opisa¢ sytuacje z Zycia codziennego, czy funkcjonuje w jezyku
chinskim zaimek ,,méj”, ,,moje”, ,moja”?

2. Jak w Chinach postrzegane sa role kobiet i me¢zczyzn? Co na ten temat moze
Pani/Pan powiedzie¢, biorac pod uwage poznany artykut dotyczacy kulturowych
réznic oraz innych tekstéw z literatury polskiej, ktére Panstwo juz poznali?

3. Jak mieszkanicy Pafstwa Srodka radza sobie z czekaniem na rezultat, tzw.
nagrode?

Najwieksza popularnoscia cieszyl sie temat drugi. Studenci zywo zareagowali na
wzajemne podobienstwa oraz réznice kulturowe, zwlaszcza gdy zwracamy uwage na
podzial rél spotecznych. Wynikato to by¢ moze z faktu, ze w trakcie zajec z literatu-
ry wspolczesnej czytaliSmy z Literackiego lustra kultury wiersze, ktére podkreslaty
podobienstwa i réznice w tym zakresie®.

1. Kobiety w Chinach i w Polsce s podobne, a m¢zczyzni — mimo ze podobni - réz-
nia sie

Fragmenty pracy studentki D

Kobiety w Chinach oraz w Polsce sqg podobne, sqg bardzo emocjonalne [...]. Oczywi-
Scie, kobiety w tych dwéch krajach tez sq rézne. Na przyktad Polki sq bardzo niezalez-
ne, Chinki tez, ale czasami zachowujemy sig¢ jak rozpieszczone dziecko. Jezeli czegos
bardzo chcemy, zwlaszcza w bliskich zwigzkach, to udajemy dzieci. W Azji mamy spe-
cjalne stowo, ktdre moze to opisac, jednak w jezyku polskim go nie ma. |...]

Mezczyzni w dwdch krajach majg podobieristwa, oni sq dziecinni, np. méj ojciec
bardzo lubi robi¢ w domu naiwne zZarty i czesto wybucha $miechem, gdy widzi cos
w Internecie, co jest dla mnie i dla mojej mamy nudne. |...]

Chociaz obecnie w Chinach status kobiet w spoleczeristwie jest wysoki, ich obo-
wigzki w rodzinie jeszcze si¢ nie zmienity. [...] Ponadto trudno jednoczesnie by¢ dobrg
w pracy i w domu, wiec niektdrzy mezczyzni proszg kobiety, aby rzucily prace i zostaly
petnoetatowg gospodynig domowg.

wtarzali: ,jest nasz”... Byt to komentarz do punktu opisujacego réznice kulturowe w ramach
zestawienia kultury kolektywnej z indywidualng (wigcej na ten temat zob. Czerkies 2016).
Tytul II rozdziatu ksiazki to Ty i ja, w jednym Swiecie Swiaty dwa. Zamieszczone sg w nim
m.in. wiersze Wislawy Szymborskiej: Portret kobiecy, Przy winie, Powrdt, Haliny Poswia-
towskiej Jestem Julig, Konstantego Ildefonsa Galczynskiego Rozmowa liryczna oraz Czesta-
wa Miltosza Wyznanie. Rozdzial konczy zadanie dotyczace poréwnan kulturowych, ma ono
pomoc uczacym sie i u§wiadomic¢ wzajemne podobienstwa i réznice w zakresie réznic w spo-
sobie pojmowania rol spotecznych (zob. Czerkies 2019).
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Fragment pracy studentki C*°

Kobiety w Chinach, podobnie jak w Polsce, sq naiwne i bez poczucia bezpieczeristwa ze
strony mezczyzny. [...] Chinki, inaczej niz Polki, sg bardziej powsciggliwe i spokojne,
od najmiodszych lat uczono je zachowywac si¢ uprzejmie. Z tego wynika, ze wigkszos¢
z nich jest bierna w zwigzku z mezczyzng. |...] Smieszne jest to, ze czesto chtopakowi
boli glowa, kiedy mysli o prezencie dla swojej dziewczyny, chlopak musi zgadywac ich
mysli. W Chinach jest takie zdanie: ,,Dziewczyna méwi NIE, znaczy TAK. Czasami
kiedy mowi TAK, méwi NIE”. [...]

Mezczyzni w Chinach charakteryzujq sig zarozumiatoscig i pychg. Yang Li, chiriski
kobiecy komik sceniczny, w sierpniu wyglosita opinie: ,, MezczyZni wyglgdajg wyraznie,
Ze sq mierni, ale sq tak pewni siebie, ze nikt tego nie widzi”. Po jej wystepie zdanie to
wywolalo gwattowng dyskusje w Internecie i zyskato akceptacje wielu kobiet. Paradok-
salnie, w poréwnaniu do Polakow, Chiriczycy sq wstydliwi w kwestii wyrazania uczud,
takze skromni, niechetnie wyrazajg swojg opinie. Inaczej niz Polak, ktéry romantycz-
nie odpowiada ukochanej, ile procent jg kocha™. [...] W relacjach miedzyludzkich sg
matoméwni. Innymi stowy sq ostrozni i lubig powtarzaé po innych. Moim zdaniem
ten fenomen jest zwigzany z kulturg, co pokazuje chiniskie przystowie: ,,Strzelba strzela
pierwszego ptaka ukazujgcego glowe”.

Fragmenty pracy studentki E

W chinach i w Polsce kobiety sq troskliwe i bardzo dbajg o rodzine. Jednak w Chinach
albo w Japonii niektore kobiety nie pracujg, ale zostajg w domu codziennie, poswigcajg
rodzinie caly czas i duzo energii, Zeby nig opiekowac sie. Oprécz tego mysle, ze Chinki
i Polki sg irracjonalne, kiedy spotkajg prawdziwg mitosc. [...]

Kiedy Chiticzycy i Polacy majg problemy, oni chyba sq bezradni. Jednak z powodu
swojej dumy, nie chcg innym powiedzieé o tym. Z jednej strony oni chronig swojg sa-
mooceng i nie chcg, zeby inni kpig z nich. [...] Jednak mezczyzni w Chinach sq niesmia-
li, wstydliwi, zeby pokazaé swoje uczucie po prostu. Wydaje mi sig, Ze to jest zwigzane
z tradycyjng kulturg chiriskq. [...] Poza tym Chirczycy sq typem macho, chociaz nie
wszyscy. Poniewaz w historii Chin, mezczyZni byli gwarancjg jakosci zycie rodziny,
mieli wyzszy status spoleczetistwa niz kobiety. Oni byli egocentryczni, mysleli, ze oni
byli lepsi niz kobiety i rzqdzili kobietami. Dlatego obecnie niektorzy mezczyzni w Chi-
nach sg bardzo pewni siebie, a takze pyszni. Jednak z rozwijaniem spoleczetistwa coraz
mniej ludzi ma taki sposob myslenia.

% To ta sama autorka, ktéra w poprzednio cytowanej pracy wspominata, jak radzila sobie na

poczatku pobytu w Polsce i ze pomdgt jej ogladany serial filmowy.
Byl to zapewne komentarz autorki do poznanego na zajeciach lektury tekstéw literackich
wiersza Galczynskiego Rozmowa liryczna.
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Fragment pracy studentki F

Wydaje i sig, Ze mezczyZni w Chinach oraz w Polsce sq zarozumiali, poniewaz oni za-
wsze myslg, ze sq najlepsi i mogqg zrobic wszystko. [...] W Chinach wielu mezczyzn nie
ma swoich zda#. Przed akcjg, lubig najpierw patrzec, co robig inni, a potem zaczynac
dziatac.

Fragmenty pracy studentki B*

Uwazam, ze kobiety w moim kraju i w Polsce sq podobnie samodzielne i odwazne,
zwlaszcza kiedy urodzily dziecko. [...] Jednak kobiety w moim kraju sq tchorzliwe,
postuszne w zwigzku z kultury i historii. [...]

Mezczyzni w moim kraju sq zdecydowani, opanowani, egocentryczni i despotyczni.
Poniewaz z historii mezczyZni mieli wyzszy status spoteczny niz kobiety, wiec oni za-
wsze myslg o sobie i rzadko dbajg o uczucie innych.

Fragmenty pracy studenta A

Mysle, ze kobiety w Chinach i w Polsce sg podobne, poniewaz one sqg marzycielkami
i zawsze marzqg o zyciu szczesliwym i wspanialg przysztosci. One majq takze cechy
rézne, czyli kobiety w Chinach mowig tylko to, co mezczyzna chce ustyszec. [...] Poza
tym mezczyzni w Chinach i w Polsce sq tez troche podobni, np. oni sq tajemniczy i dys-
kretni, z tego powodu nie mowig o tym, co czujg i myslg. |...]

Oprécz tego mezczyzni chiniscy sq rozni od Polakéw w niektorych stronach, np. oni
rzadko chwalg i oni wolg okazywad mitosé nie przez to, co mowig, ale cos robig. Jednak
mezczyzni w Polsce czgsto mowig komplementy, bardzo potrafig kogos chwalié.

149

Sprobujmy wymieni¢ wnioski, jakie nasuwajg si¢ po lekturze cytowanych prac,
zwracajac szczegdlng uwage na to, co uczacy sie podkreslali w swoich wypowie-
dziach pisemnych:

wszyscy cytowani autorzy s mocno zwigzani z kulturg kolektywna, z ktérej
wywodza;

sie

czlonkowie spofecznosci, z ktorymi si¢ identyfikuja studenci, po cichu, bez glos-
nego méwienia o tym, odgrywaja przydzielone im role, wypetniaja obowiazki

wyznaczane przez spoleczenstwo (widoczne zwlaszcza w pracy studenta A);

kobiety znaja swoja wartos¢, jednak podporzadkowujg sie¢ mezczyznie; warto
jednoczesnie zauwazy¢, ze prowadzg one w tym zakresie subtelng gre z mezczy-

znami (wida¢ to w pracach studentek C i D);

czlonkowie spolecznosci kultur kolektywnych staraja si¢ dostosowa¢ do panu-
jacych norm oraz zwyczajow, dlatego rzadko pokazuja, co mysla, nie chca by¢
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To autorka cytowana w niniejszym tekscie wczesniej.
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pierwsi w wyrazaniu wlasnego zdania, zwlaszcza na kontrowersyjny temat (cyto-

wane fragmenty prac studenta A, studentek C oraz F).

W punkcie, ktéory méwi o tym, Ze nie warto si¢ wyrdzniaé, szczegolng uwage
zwraca przyslowie, jakim studentka C zilustrowala powszechny w kulturze chin-
skiej model zachowania — wykorzystata ona popularne powiedzenie: ,,Strzelba tra-
fia gtowe pierwszego ptaka”. Cytat wydaje si¢ najlepszym komentarzem zjawiska
szukania zgody i harmonii w kulturach kolektywnych, potwierdza takze potrzebe
identyfikacji cztonkéw spotecznosci z grupa. Warto zauwazyé¢, ze zaréwno student-
ki B, E, jak i F maja swiadomos¢, ze na modele spoleczne wptywaja uwarunkowa-
nia historyczne, wynikajace z silnie zakorzenionej tradycji konfucjanskiej. Ponadto
wiekszos¢ piszacych dostrzega stopniowe zmiany mentalno$ci Chinczykéow w tym
zakresie (dotyczy to zwlaszcza studentek C, E oraz B).

4. Zakonczenie

Pora na podsumowanie calo$ci rozwazan. Napisatam na poczatku przekornie, ze
doswiadczenie nauczania nazywalam czasami ,,zmaganiem z materig”. Wynikalo to
przede wszystkim z faktu, iz trudnosci w szukaniu porozumienia podczas komuni-
kacji interkulturowej mieli nie tylko studenci, ale réwniez ja. Czutam odpowiedzial-
nos$¢ za efekty tego, czego sie podjelam. Mnie samg dotykaly watpliwosci, bywatam
bezradna, cz¢sto musialam wychodzi¢ poza wlasne przyzwyczajenia, np. przy okazji
frustracji stuchacza wykladéw z literatury. Dlatego probowatam wejs¢ w jego tok
mys$lenia, nie mogtam okaza¢ zniecierpliwienia, przyjelam spokojnie uwage, pro-
bujac tlumaczy¢ niezrozumiale zjawisko. Chociaz bylam po lekturze prac Hofstede,
Nisbetta, Wilczynskiej, mialam dwuletnie dos§wiadczenie praktyczne nauczania na
uniwersytecie na Dalekim Wschodzie*’, momentami czutam, ze ja i studenci mijamy
sie w zakresie tego, co kazdy z nas rozumie. W trakcie procesu ksztalcenia szukatam
wiec rozwiazan, aby by¢ pomocnikiem, ktéry ma ich bezpiecznie przeprowadzi¢ na
wyzszy poziom. Grazyna Zarzycka poréwnala proces komunikacji interkulturo-
wej, w jakim uczestniczy uczacy sie nieznanej kultury i jezyka, do nowoczesnej gry
komputerowej, w ktorej gracze przechodza na kolejny poziom (w wypadku jezyka
obcego chodzi o lepsze rozumienie zjawisk kulturowych). Podobnie jak gracz kom-
puterowy, student w nagrode jest dopuszczany wyzej, poniewaz nagle zrozumial, ze
doswiadcza czegos, co jest poznawczo wiarygodne (por. Zarzycka 2021: 313). Moim

3 W latach 2014-2016 pracowalam w Korei Potudniowej, na Hankuk University of Foreign

Studies (HUEFS) jako profesor wizytujacy.
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zadaniem bylo zatem nie tylko nie przeszkadza¢, ale ulatwia¢ uczacym si¢ proces
komunikacji przez kulture. Staralam si¢ pamigtaé, iz podczas poznawania niezna-
nej kultury studenci nie odrzucajg sposobu myslenia wlasciwego dla tej, z ktdrg si¢
identyfikuja. Moja rola czesto polegata na tym, abym to ja stangla obok wlasnych
nawykow i sprobowala na chwile przenikna¢ rézny od mojego sposdb postrzegania
rzeczywistosci.
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ABSTRAKT

Artykul opisuje proces ksztalcenia miedzykulturowego chinskich studentéw z wykorzysta-
niem w tym celu tekstéw kultury. Przedstawia do$wiadczenia dydaktyczne, czyli wspdlna
prace z grupa studentéw uczacych si¢ na studiach I stopnia na kierunku studia polskie - je-
zyk, kultura, spoleczenstwo na Wydziale Polonistyki UJ w latach 2019-2021, w trakcie I edy-
cji programu. Artykul prezentuje rozwazania teoretyczne, ktére pomogg zrozumieé specy-
tike pracy z odlegtymi kulturowo grupami uczacych sie oraz codzienng praktyke. Omawia
m.in. prace B. Karpinskiej-Musial (2015), E. Bandury (2007). Prezentuje takze fragmenty
wybranych prac, ktére powstawaty w trakcie procesu ksztalcenia.

Stowa kluczowe: swiadomos¢ kulturowa, $wiadomos¢ transkulturowa, kompetencja inter-
kulturowa, ksztalcenie miedzykulturowe
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PROJEKT EDUKACYJNY JAKO AKTYWIZUJACA
METODA NAUCZANIA MIEDZYKULTUROWEGO

Educational Project as an Activating Method of Intercultural Teaching

The article concerns the assumptions, course and results of the project conducted as part
of language classes, and then in the form of a separate subject while working with Chinese
students. It indicates how participation in the implementation of projects influenced the
activation of students, emboldened them when establishing interaction with Polish peers
and allowed them to get to know the culture and realities of life in Poland from the perspec-
tive of young, studying Poles. The second part of the project focused on getting to know and
compiling various aspects of Polish and Chinese culture of interest to the learners, among
others, important holidays and traditions, cuisine, ways of spending free time, popular ar-
tists, or athletes.

Keywords: Polish as a foreign language, intercultural competence, intercultural communi-
cative competence, project

1. Wprowadzenie

Specyfika pracy z chinskimi studentami wynikajaca z uwarunkowan kulturowych
i przyzwyczajen edukacyjnych stuchaczy spowodowala, ze nauczyciele na biezaco
szukali rozwigzan, ktére pozwolilyby zaktywizowac uczacych sie, zainteresowac ich
polska kulturg i polskimi realiami, a przede wszystkim nawigza¢ kontakty z polski-
mi studentami, by w ten sposéb rozbudzi¢ naturalng ciekawo$¢ oraz potrzebe zdo-
bywania informacji na temat Polski i zyjacych tu ludzi. Wazne bylo tez, aby Chin-
czycy podczas pobytu w Krakowie sprobowali si¢ otworzy¢ i opowiedzie¢ o swoich
zainteresowaniach, pasjach, sposobach spedzania wolnego czasu. Nauczyciele dazyli
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do tego, aby wypowiedzi chinskich studentéw byty jak najbardziej spontaniczne,
a komunikacja opierala si¢ na naturalnej potrzebie wymiany informacji. Majac na
uwadze, jak wazng wartoscig jest dla chinskich studentéw ,,zachowanie twarzy” oraz
to, ze w zwiazku z tym nie wypowiadaja sie, gdy nie s calkowicie pewni poprawnej
odpowiedzi oraz nie czujg si¢ swobodnie w relacji z nauczycielem, wprowadzono
nowe rozwigzania, ktére mialy na celu ich zaktywizowanie. Realizacja projektu ,,Po-
znajmy si¢!” pozwolila na osiggnigcie tych zamierzen, przynajmniej na plaszczyznie
relacji z polskimi studentami, ktdérzy jako réwiesnicy, bedacy na tym samym pozio-
mie w uczelnianej hierarchii, okazali si¢ doskonalymi rozméwcami.

2. Ksztaltowanie kompetencji mi¢dzykulturowej

Prowadzenie kursu jezyka polskiego jako obcego przynosi lektorom wiele obserwa-
cji i refleksji w zakresie skutecznosci metod, ktérymi sie postuguja, a takze trudno-
$ci, jakie napotykaja podczas nauczania réznych grup kulturowych. Wielu badaczy
zwraca uwage na aspekt kompetencji miedzykulturowej, ktéra moze w istotny spo-
sob podnosi¢ efektywnos¢ ksztalcenia. Pojecie kompetencji, wywodzace si¢ z jezyka
tacinskiego, jest rozumiane jako zespo6l cech i umiejetnosci pozwalajacych uzyt-
kownikowi elastycznie adaptowac si¢ w nowych, okreslonych warunkach, zaréwno
w typowych, jak i niecodziennych sytuacjach, w szczegélnosci podczas organizacji
czy planowania pracy badz tworzenia i podtrzymywania relacji interpersonalnych
na roznych plaszczyznach.

Przywolywany przez wielu badaczy model kompetencji komunikacyjnej Mi-
chaela Canale’a i Merrill Swain (1980) zaklada, ze skiadaja si¢ na nig kompeten-
cje: gramatyczna, strategiczna oraz socjolingwistyczna, a w tej ostatniej wyrdznic
mozna jeszcze kompetencje socjokulturowa i kompetencje dyskursu. Ten paradyg-
mat moze by¢ wskazéwka do stworzenia modelu kompetencji komunikacyjnej dla
obcokrajowcow, ktéry powinien uwzglednia¢ umiejetnosci gramatyczne, dyskurs,
kompetencje funkcjonalne oraz kompetencje socjolingwistyczne.

Polaczenie przedstawionych kompetencji stanowitoby obszar kompetencji miedzy-
kulturowej, w ktorej mieliby$my zaréwno transfer pozytywny z jezyka ojczystego
do obcego, jak i §wiadomos$¢ obcosci, istnienia Obcego, Innego uzytkownika jezyka
z punktu widzenia kulturowego (Zydek-Bednarczuk 2012: 21).

Warto przytoczy¢ w tym miejscu definicje kompetencji miedzykulturowej, ktéra
opisywana byla juz w latach 80. XX w., a obecnie stala si¢ wrecz niezbedng umiejet-
noscia w dobie szybkich i wielorakich mozliwosci nawigzywania kontaktéw z przed-
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stawicielami obcych kultur, zaréwno na poziomie towarzyskim, jak i edukacyjnym

czy biznesowym. Tutaj takze napotkamy wielo$¢ uje¢ samego terminu, okreslane-

go jako kompetencja miedzykulturowa i interkulturowa. Nawet przy zalozeniu, ze
kompetencja ta jest wynikiem doswiadczen, dziatan i refleksji konkretnej osoby

i ksztaltuje si¢ w zaleznosci od indywidualnych cech uczacego sie, nalezy podkresli¢

znaczacg role nauczyciela, ktory przez odpowiednio dobrane tematy zaje¢, teksty

i materialy autentyczne powinien i potrafi wskazywac oraz u$wiadamiac studen-

tom podobienstwa i réznice migdzy kulturg ich kraju a kulturg kraju, ktérego jezyk

poznaja. Unikng¢ nieporozumien podczas kontaktoéw interpersonalnych, wynika-
jacych z osobistego, czgsto emocjonalnego podejscia do kultury rodzimej i obcej,
pozwola zalozenia, ktére sformutowala Grazyna Zarzycka, podkreslajac potrzebe
rozwijania otwarto$ci i empatii w sytuacji spotkania z przedstawicielami innej kul-
tury, dostrzeganie i rozumienie podobienstw oraz réznic komunikacyjnych wynika-

jacych z odmiennosci kulturowej (ibid.: 23, por. Kajak 2020: 37-40).

W rezultacie podejmowanych dziatan edukacyjnych student powinien osiagna¢
umiejetnos¢ rozumienia oraz interpretacji i odbioru kultury obcej dzieki:

— posiadaniu okredlonej, optymalnej wiedzy o kulturze rodzimej i obcej,
z uwzglednieniem jej waznych aspektéw historycznych i wspoélczesnych, spotecz-
nych - w tym podejmowanych zobowigzan i ich terminowej, a takze jako$ciowej
realizacji, politycznych - systemy polityczne, obyczajowych — w tym relacji ko-
bieta - mezczyzna, wierzen i religii — w tym celebracji §wigt i uroczystosci;

— nabywaniu umiejetnosci interpretowania posiadanej wiedzy w konfrontacji
z kulturg rodzimg, z nawykiem cigglego doskonalenia umiejetnosci i poszerza-
nia wiedzy o zmieniajace si¢ dynamicznie aspekty wspodlczesne, o ktérych infor-
macje mozna pozyskac z réznych mediéw, w tym Internetu;

— gotowosci na subiektywne — $wiadome i kontrolowane reagowanie na zjawiska
interkulturowe, z uwzglednieniem priorytetéw reprezentantéw kultury obcej,
z uwaznos$cig w dziedzinach, ktore najczesciej stanowia zrédlo nieporozumien
lub nawet konfliktéw, jak kwestie obyczajowe, religijne, rasowe, ideologiczne czy
etnocentryczne (Zydek-Bednarczuk 2012: 23).

Wazne miejsce w procesie nabywania kompetencji zajmuje nauczyciel, z jego
wiedzg i umiejetnodciami, a takze student, z otwartym i elastycznym podejsciem
oraz motywacja do zglebienia zagadnien, ich rozumienia oraz optymalnego wyko-
rzystania podczas osobistych interakcji, ale takze spotkan aranzowanych przez na-
uczyciela, np. podczas realizacji projektéw edukacyjnych.

Michael Byram wyraznie oddziela kompetencje migdzykulturowa od miedzy-
kulturowej kompetencji komunikacyjnej. Ta pierwsza polega na postugiwaniu si¢
jezykiem ojczystym podczas wchodzenia w interakcje z przedstawicielami odmien-
nych kultur. Aby méwi¢ o miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, uzyt-
kownik jezyka wchodzi w interakcje z przedstawicielami innych kultur, komuniku-
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jac si¢ w jezyku obcym. Wyjasniajac to zagadnienie, autor 6w wskazal na piec jego

glownych czesci sktadowych:
— odpowiednig postawe uczestnikéw projektu, ktdrzy charakteryzujg sie przede
wszystkim otwartoscig, zainteresowaniem inng kulturg, tolerancja dla tego, co
odmienne od kultury wtasnego kraju;

— wiedze na temat swojego i obcego spoleczenstwa, a takze praktykowanych w nim
zwyczajow oraz wytworéw kultury;

— umiejetnos$¢ interpretowania przejawéw poznawanej kultury w odniesieniu do
dobrze znanej;

— zdolnos¢ odkrywania i wykorzystywania nowej wiedzy;

— krytyczng $wiadomos$¢ kulturowa, ktéra opiera sie na umiejetnosci oceny kul-
tury wlasnej i obcej na podstawie o okreslonych kryteriow (Byram 1997: 49-54).

3. Metoda projektu w nauczaniu jezykow obcych

Zgodnie z definicja Beaty Karpety-Pe¢ projekt to: ,,otwarta forma pracy, w ramach
ktérej uczacy si¢ rozwijaja kompetencje komunikacyjng i sg aktywni bez bezposred-
niego kierownictwa nauczyciela [...], przy czym zakres dzialan okreslony zostaje
w fazie planowania i przekracza granice czasowe oraz przestrzenne danej lekcji”
(Karpeta-Pec 2008: 65). To studenci powinni samodzielnie wybra¢ przeznaczony do
realizacji temat oraz zdecydowa¢ o rezultacie swoich dziatan. Rolg nauczyciela jest
wiec zaproponowanie pracy projektowej, zachecenie studentéw do podjecia dyskusji
nad propozycjami, nadzorowanie stworzenia planu realizacji poszczegdlnych dzia-
lan, a takze wykonania oraz prezentacji rezultatéw projektu. Wazne jest przy tym
okreslenie konkretnych kryteriow realizacji oraz pdzniejsza ocena zgodna z wytycz-
nymi. Na etapie realizacji projektu nauczyciel powinien wspiera¢ studentéw pod
wzgledem jezykowym, ale takze motywowac ich na kolejnych etapach pracy (Waw-
rzen 2021: 321). Nie nalezy jednoczesnie zapominad, ze:

[...] cho¢ projekt jest atrakcyjnym narzedziem rozwijania ogdlnych i komunika-
cyjnych kompetencji jezykowych, moze nastreczaé wielu trudnosci. Zasadniczym
problemem jest wiaczenie projektu w program nauczania, zorganizowanie procesu
dydaktycznego, wdrazanie uczacych si¢ w prace grupows i przejmowanie odpowie-
dzialno$ci za uczenie si¢ i jego rezultaty. Sa to kolejne zagadnienia, ktére nauczajacy
musi wzig¢ pod uwage podczas planowania projektu (ibid.: 322).

Metoda projektu $wietnie sprawdza si¢ w rozwijaniu miedzykulturowej kom-
petencji komunikacyjnej. Wéréd licznych waloréw tego sposobu pracy w ramach
zajec jezykowych warto wyr6zni¢ koniecznos¢ odwotania sie do komunikacyjnych
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kompetencji jezykowych oraz kompetencji ogélnych podczas wykonywania dziatan
koncentrujacych si¢ wokot okreslonego tematu i zmierzajacych do osiggnigcia lub
stworzenia konkretnego rezultatu. W wyniku projektu powstaje bowiem namacalny
wytwor, ktory jest zwienczeniem wspdlnych wysitkow, czesto jest tez poddany oce-
nie nie tylko nauczyciela, ale innych uczestnikéw zaje¢. Roztozenie dziatan w czasie
pozwala na zmiang poziomu zaangazowania studentéw, ich motywacji oraz sposobu
postrzegania omawianych zagadnien.

Dlugoterminowo$¢ projektu nie pozostaje bez wplywu na dynamike zespo-
tu, ktéry go realizuje, powinien on wykaza¢ si¢ kreatywnoscig oraz umiejgtnoscia
wspolpracy i podziatu rél. Kolejnym atutem tego rodzaju aktywnosci jest to, ze od-
nosi si¢ do autentycznych sytuacji, a jednoczes$nie koncentruje wokét zagadnien,
ktére sa interesujgce dla studentéw. Wymaga samodzielnosci oraz przejmowania
odpowiedzialnosci za przebieg projektu, realizacje okreslonych celéw oraz efekt
tinalny, w zwigzku z tym jest dobra okazjg do refleksji i samooceny (Janowska 2011;
Wawrzen 2019).

Metoda projektu - obok licznych zalet - stawia jednak przed uczacymi si¢ i na-
uczycielami pewne wyzwania. W przypadku studentéw z pewnoscig angazuje ich
czas poswiecony podnoszeniu kompetencji w szerszym niz tradycyjnie zakresie.
W przypadku lektorow jezyka polskiego jako obcego wymaga, obok wiekszego na-
kladu czasu, réwniez kreatywnosci w stworzeniu zalozen projektowych oraz otwar-
tosci wobec trybu realizacji, w ktdry zaangazowani s studenci obcokrajowcy, a tak-
ze potencjalni partnerzy zewnetrzni, uczestniczacy w przeprowadzaniu projektu.

Od postawy nauczyciela oraz umiejetnosci pozostawienia studentom swobody
wyboru tematyki projektu zaleze¢ bedzie jego atrakcyjnos$¢, a takze pewna nieprze-
widywalnos¢ rezultatéw. Jednak podmiotowo$¢ uczacego si¢ uzyskana w procesie
realizacji projektu, mozliwo$¢ wzbogacenia o sume pomystéw i motywacji uczest-
niczacych w nim stuchaczy, a takze wynikajaca z konfrontacji réznych typoéw oso-
bowosci i wrazliwosci kulturowej synergia warte sa podjecia dodatkowego wysitku
przez wszystkich uczestnikéw, by uatrakcyjnic i wzbogaci¢ wiedzeg z zakresu jezyka
polskiego i kultury.

4. Zalozenia, przebieg i rezultaty projektu edukacyjnego

Pomyst na projekt ,,Poznajmy sie” zrodzil si¢ z potrzeby zaktywizowania chinskich
studentdw, ktérzy podczas zaje¢ jezykowych niechetnie zabierali glos, bardzo zdaw-
kowo i schematycznie odpowiadali na pytania, zdawali si¢ nie by¢ zainteresowani
szczegotami dotyczacymi polskiej kultury czy realiow zycia. Szybko okazalo sie,
ze to sytuacja lekcyjna oraz osoba nauczyciela ich onie$mielaja i nie pozwalaja sie
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otworzy¢. Mimo przychylnej atmosfery podczas zaje¢ trudno bylo zniwelowac
utrwalony kulturowo dystans pomiedzy uczniem i nauczycielem. Nawigzanie kon-
taktu z polskimi rowiesnikami i stworzenie przestrzeni do przeprowadzenia z nimi
wywiadow stato sie $wietng okazja do wejscia w interakcje, poznania nowych oséb
irozbudzenia naturalnej ciekawosci drugim cztowiekiem oraz jego zainteresowania-
mi. Powodzenie przedsiewziecia oraz jego pozytywne rezultaty w sferze edukacyjnej
i prywatnej spowodowaly, Ze na realizacje przeznaczono osobne zajecia, w ramach
ktérych w kolejnym roku powtdrzono rozmowy z polskimi studentami, a takze za-
planowano cykl mniejszych zadan, ktore mialy zlozy¢ si¢ na duzy projekt zwigzany
z poréwnaniem polskiej i chinskiej kultury w wybranych przez uczacych si¢ aspek-
tach. Niestety osiggniecie zaplanowanych rezultatéw - zebranie w jednym miejscu
wszystkich prezentacji - wykluczyly pandemia i nauczanie zdalne. Jednak sama re-
alizacja projektu, cho¢ utrudniona, przebiegala pomyslnie i korzystnie wptyneta na
zakres zdobytej wiedzy i umiejetnosci chinskich studentéw.

3.1. Poznajmy sie!

Pierwszy projekt zakladal nawigzanie kontaktu przez przebywajacych w Polsce stu-
dentéw z Chin z ich polskimi réwiesnikami, studiujagcymi na Wydziale Polonistyki.
Zostal on zorganizowany w pierwszym roku polskiej czesci studiéow podczas se-
mestru zimowego. W fazie przygotowawczej czytalismy proste wywiady, dotyczace
doswiadczen zwigzanych z uczeniem sie¢ jezyka polskiego jako obcego, a lekturze
towarzyszyly ¢wiczenia na rozumienie tekstu. Studenci pracowali takze z nagra-
niami wywiadéw. Nastepnie zostali poproszeni o przygotowanie 15 pytan, ktére
chcieliby zada¢ polskim studentom. Propozycje te zostaly poprawione pod wzgle-
dem gramatycznym i leksykalnym, zaznaczono takze, ze powinny by¢ one jedynie
punktem wyijscia do rozmowy i ze warto, aby uczacy sie starali sie spontanicznie
formulowa¢ dodatkowe pytania podczas spotkania z Polakami. Réwnoczesnie prze-
prowadzono zajecia wprowadzajace dla polskich studentéw studiéw licencjackich,
uczeszczajacych na opcje strategie uzycia jezyka. Omoéwione zostaly rézne strategie
komunikacyjne oraz ich przyklady. Studenci zostali wyczuleni na potrzeb¢ podtrzy-
mywania, a nawet prowadzenia konwersacji, mieli takze za zadanie zaobserwowac
jak najwiecej strategii stosowanych przez Chinczykéw podczas rozmowy. Spotka-
nie prowadzone wedlug opisanych wyzej zasad odbylo si¢ w ramach zajec i trwa-
o 90 minut. Kazdy uczacy si¢ z Chin mial swojego polskiego rozmoéwce, z ktérym
przeprowadzal wywiad na podstawie przygotowanych wczesniej pytan. Po zakon-
czeniu rozmowy studenci z Chin mieli przygotowa¢ krotki opis nowo poznanych
0s0b, a Polacy - zrelacjonowac przebieg wywiadu, ze szczegdlnym uwzglednieniem
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zastosowanych strategii komunikacyjnych. Mimo poczatkowej niesmiatosci, a na-
wet obaw przed spotkaniem - zaréwno ze strony polskich, jak i chinskich studen-
tow — wszystkie rozmowy przebiegly bardzo dobrze. Uczestnicy od razu zasygnali-
zowali che¢ ponownego spotkania, kilka oséb wymienilo si¢ numerami telefonow
i mailami, a nastepnie podtrzymywato dalszy kontakt - juz poza uczelnia.

Na podstawie zgromadzonych informacji i sporzadzonych notatek studenci
z Chin stworzyli opisy nowych polskich kolegéw, zwracajac uwage na podobienstwa
irdéznice zwigzane z zainteresowaniami, sposobami spedzania wolnego czasu czy re-
aliami zycia. Uczestnicy zaje¢ strategie uzycia jezyka réwniez opracowali podsumo-
wanie rozmowy, ktadac nacisk na ogélne wrazenia oraz na stosowane przez Chin-
czykow strategie komunikacyjne. Dla polskich studentéw byt to pierwszy kontakt
z obcokrajowcami uczacymi si¢ jezyka polskiego jako obcego, pochodzacymi z tak
odleglego kraju, byli wiec pod wrazeniem stopnia opanowania przez nich jezyka
oraz skuteczno$ci komunikacyjnej. Otwartos¢ obu stron oraz gotowos$¢ wyjasniania
niezrozumialych sléw zaowocowaly sprawna i efektywna komunikacja, a w rezulta-
cie okazaly si¢ bardzo pozytywnym doswiadczeniem dla wszystkich uczestnikow.

Realizacje kolejnego spotkania zaplanowano po uptywie kilku miesigcy, tak aby
stuchacze strategii uzycia jezyka mogli zaobserwowac postepy poczynione przez ko-
legow uczacych sie jezyka polskiego jako obcego. Z tego wzgledu rozmowy zaplano-
wano w tych samych parach co poprzednio, ale tym razem to polscy studenci mieli
przygotowac pytania. Jak si¢ jednak okazalo, nie byly one potrzebne, gdyz rozmowy
przebiegaly spontanicznie, przy znacznej inicjatywie kolezanek i kolegéw z Chin,
ktdrzy przy pierwszym spotkaniu byli raczej ostrozni i nieco wycofani. Tym razem
zadawane przez nich pytania byly bardziej przemyslane, dotyczyly zycia studen-
ckiego i staly sie¢ mniej szablonowe niz poprzednio. Po obu stronach wida¢ bylo en-
tuzjazm wynikajacy ze spotkania i mozliwosci kolejnego kontaktu. Z perspektywy
nauczyciela obserwowanie entuzjastycznych, pochlonietych rozmowa, smiejacych
sie oraz wykazujacych inicjatywe studentéw z Chin bylo nowym i bardzo pozytyw-
nym doswiadczeniem. Z pewnoscig mial na to wpltyw wiek rozméwcow oraz ich
status w hierarchii uniwersyteckiej. Na takg rozmowe nie mogg sobie bowiem po-
zwoli¢ studenci z nauczycielem prowadzacym zajecia. Zaréwno polscy, jak i chinscy
studenci bardzo pozytywnie wypowiadali si¢ o projekcie, podkreslajac jego walory
poznawcze, a przede wszystkim mozliwos¢ skonfrontowania swoich dotychczaso-
wych wyobrazen z informacjami z pierwszej reki, a takze poglebienia wiedzy na te-
mat realiéw zycia, zainteresowan, sposobow spedzania wolnego czasu réwiesnikow
z odlegtej kultury. Dodatkowym atutem okazal sie fakt, ze kilka oséb nawigzalo
w ten sposob nowe znajomosci, utrzymywane pozniej za posrednictwem mediow
spotecznosciowych, a takze podczas osobistych spotkan poza uczelnig.

W zwigzku z pozytywnym odbiorem polsko-chinskich wywiadéw zaplanowano
je takze w kolejnym roku, z nowymi studentami. Tym razem jednak musialy si¢
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odby¢ zdalnie, tak jak calo$¢ nauczania w roku 2020/2021. Faza przygotowawcza
przebiegata tak samo jak poprzednim razem, a spotkania odbywaly sie na platformie
uniwersyteckiej, w specjalnie do tego celu przygotowanych wirtualnych pokojach.
Zmiana formy spotkania nieco niekorzystnie wplynela na jego przebieg — chinscy
studenci mieli bowiem problemy techniczne, wynikajace ze stabego polaczenia in-
ternetowego, nie wszyscy tez zdecydowali si¢ na wlaczenie kamery, co wykluczylo
mozliwo$¢ komunikacji niewerbalnej oraz wizualnego poznania sie. Mimo trudno-
$ci i tym razem uczestnicy projektu byli zadowoleni z przebiegu rozmowy oraz wy-
razili che¢ ponownego nawiazania kontaktu. Po kilku miesigcach zaplanowano wiec
nastepny etap, czyli spotkanie w tych samych parach, z zalozeniem, ze tym razem
polscy studenci beda zadawa¢ pytania. Podobnie jak w poprzedniej edycji powtorzy-
fa sie sytuacja, w ktdrej studenci z Chin z zaangazowaniem wlaczali si¢ w rozmowe,
dzielili si¢ swoimi doswiadczeniami i zadawali spontaniczne pytania. Tym razem
obserwacja rozmoéw prowadzona przez nauczyciela byla jednak utrudniona i ogra-
niczata si¢ wlasciwie do kontrolowania, czy uczestnikom udato si¢ potaczy¢ i czy
nie majg probleméw technicznych, gdyz kazde ,doltaczenie” si¢ prowadzacego do
wirtualnego pokoju zaklécalo swobodny przebieg rozmowy i niekorzystnie wpty-
walo na jej tok. Podczas wczesniejszego spotkania stacjonarnego na terenie uczelni
nauczycielowi wystarczylo tylko spojrze¢ na rozméwcéw i z oddali przystuchiwaé
sie ich wymianie zdan, aby pozyskac ogdlny obraz calosci relacji i w zaden sposéb
nie przeszkadza¢ w realizowanym wywiadzie. W przypadku spotkan zdalnych tego
typu dyskretna obserwacja byta niemozliwa, nalezalo wiec opiera¢ si¢ wylgcznie na
relacjach polskich i chinskich studentéw.

Dla uczacych si¢ w homogenicznej grupie Chinczykéw tego typu spotkanie stato
sie okazjg do nawigzania kontaktu z polskimi réwiesnikami, przelamania nie§mia-
tosci zwigzanej z komunikacjg ustna, skonfrontowania swoich wyobrazen o Pola-
kach, ich stylu zycia czy zainteresowaniach oraz do naturalnego, czasem tez spon-
tanicznego uzycia jezyka polskiego. Polscy studenci podkreslali walory poznawcze
projektu, wskazywali na swojg niepewno$¢ i zaklopotanie towarzyszace im przed
pierwszym spotkaniem z chinskimi kolegami oraz na efekt finalny, gdy ptynnie
i swobodnie realizowali pdzniejsze rozmowy. Chinscy studenci mieli okazje do swo-
bodnego kontaktu werbalnego, na ktéry, ze wzgledéw kulturowych, nie mogliby so-
bie pozwoli¢ w rozmowie z nauczycielem podczas podobnego spotkania.

3.2. Poznajmy nasze kraje!

Zajecia projektowe zostaly wprowadzone do programu studiéw dopiero w II edycji
ich funkcjonowania, jako rezultat pozytywnego przebiegu i odbioru projektu ,,Po-
znajmy sie!”, ktory zostal zrealizowany przy okazji zaje¢ jezykowych. W ramach
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nowego przedmiotu zorganizowano drugg ture wywiadoéw, ale takze cykl spotkan
dotyczacych zestawienia réznych obszaréw polskiej i chinskiej kultury. Poruszane
tematy zostaly w duzej mierze wybrane przez studentéw i byly na biezagco modyfi-
kowane zgodnie z zainteresowaniami czy nowymi pomystami uczestnikow. Zaloze-
niem bylo stworzenie strony, ktéra miala prezentowac rézne aspekty kultury i realiow
zycia w obu krajach, pokazujac zaréwno podobienstwa, jak i réznice. Majac nadzieje
na przyjazd studentéw do Polski, zaczynalismy projekt zdalnie, liczac na jego do-
konczenie juz w Krakowie. Tego planu nie udalo sie, niestety, zrealizowa¢, pozostaty
wiec przygotowywane przez uczacych sie na biezaco prezentacje, ktére powstawaly
w programie PowerPoint lub przy uzyciu narzedzia padlet, pozwalajacego na
wspolne tworzenie wirtualnego plakatu, ktérego skiadowymi sg: pliki teksto-
we, dzwigkowe, wideo, zdjecia czy linki do stron. Punktem wyjscia byly zawsze
zainteresowania studentéw oraz ich wiedza dotyczaca polskiej kultury, sportu,
kulinariéw, atrakcji turystycznych itp., ktéra nastepnie byla zestawiana z kul-
turg i realiami chinskimi. Informacje dotyczace Polski byly przedstawiane przez
nauczyciela lub opracowywane w parach przez studentéw. Prezentacje dotycza-
ce Chin studenci przygotowywali w parach, matych grupach lub indywidualnie,
w zaleznosci od tematéw i aktualnych potrzeb uczestnikéw. Wszystkie prezentacje
byly przedstawiane na forum grupy, omawiane i komentowane przez prowadzacego.
Wsrdd zrealizowanych przez studentéw tematéw warto wymienic:
— sposoby spedzania wolnego czasu przez dzieci, mtodziez i dorostych w Chinach;
— tradycje wielkanocne i bozonarodzeniowe w Polsce;
- najwazniejsze $wieta chifiskie, w tym Swieto Smoczych Lodzi, Swieto Srodka Je-
sieni, Swieto Wiosny;
— warte odwiedzenia zabytki i atrakcje turystyczne w rodzinnych miastach
studentow;
— popularnych w Polsce i Chinach sportowcow;
— charakterystyczne dania kuchni chinskiej.

4. Podsumowanie

Zaprezentowane projekty edukacyjne, wykorzystane jako metoda zaje¢ podczas na-
uczania jezyka polskiego jako obcego dla chinskich studentéw, przyniosly szereg
interesujacych obserwacji. Przede wszystkim przyczynily sie do rozwoju kompe-
tencji komunikacyjnej i interkulturowej studentéw z Panistwa Srodka przez nawia-
zanie kontaktow z rowiesnikami z odleglego kregu kulturowego i otworzenie si¢
na poznanie ich sposobu Zycia, zainteresowan i wartosci. Dzigki zaaranzowanym
wywiadom miedzy studentami rozwinely si¢ spontaniczne rozmowy, ktére w wielu
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przypadkach przeniosty si¢ na grunt prywatny. Doszlo przy tym do zaktywizowania
i zaangazowania uczgcych sie z Chin, ktérzy zaczeli przejawiac wigksze zaintereso-
wanie polska kulturg i realiami zycia w naszym kraju, rozwijajac przy tym miedzy-
kulturowa kompetencje komunikacyjna.

Mimo ze ograniczenia w formach kontaktéw nalozone przez epidemie korona-
wirusa zaburzyly przebieg projektu oraz zawezily pole obserwacji prowadzonej
przez nauczyciela, udalo sie i w tym przypadku doprowadzi¢ do zmiany postaw
homogenicznej grupy chinskich studentéw, a takze ich oceny dokonywanej przez
studentéw z Polski. Mozna wigc zalozy¢, ze podczas bezposrednich kontaktow
poziom relacji, zdobytej wiedzy i umiejetnosci stalby sie jeszcze wyzszy, zaréwno
w przypadku polskich, jak i chinskich studentéw. Warto podejmowac trud przygo-
towania, realizacji oraz nadzorowania projektu jako metody edukacyjnej, rezultaty
bowiem wplywaja pozytywnie na wszystkich jego uczestnikéw, weryfikuja rowniez
doswiadczenie i umiejetnosci prowadzacego zajecia nauczyciela.
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ABSTRAKT

Artykut dotyczy zalozen, przebiegu i rezultatéw projektu prowadzonego w ramach zajeé
jezykowych, a nastepnie w formie oddzielnego przedmiotu podczas pracy z chinskimi stu-
dentami. Wskazano w nim, w jaki sposob udzial w realizacji projektéw wplynat na akty-
wizacje studentow, o$mielit ich podczas nawigzywania interakcji z polskimi réwiesnikami
i pozwolit pozna¢ kulture i realia Zycia w Polsce z perspektywy mlodych, studiujacych Po-
lakéw. Druga czes¢ projektu koncentrowata si¢ na poznaniu i zestawieniu réznych interesu-
jacych dla uczacych sie aspektéw polskiej i chinskiej kultury, m.in. waznych $wiat i tradycji,
kulinariéw, sposobéw spedzania wolnego czasu, popularnych artystéw czy sportowcow.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, kompetencja miedzykulturowa, miedzykulturowa
kompetencja komunikacyjna, projekt
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1. Wprowadzenie

Studenci piszacy prace licencjackie na kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spo-
teczenstwo staneli przed duzym wyzwaniem, na ktdre zlozyty sie rézne, czesto nie-
zalezne od nich czynniki. Pierwszym jest podejscie do uczenia si¢ i nauczania oraz
spojrzenie na caly proces dydaktyczny. Obowiazujacy w Chinach model konfucjan-
ski znacznie rézni sie¢ od praktykowanego m.in. w Polsce stylu sokratejskiego (Boski
2010). Po wielu latach nauki opartej na pasywnym udziale w zajgciach, wystuchiwa-
niu wyktadéw, pamigciowym przyswajaniu znacznej iloéci materiatu, catkowitym
akceptowaniu opinii nauczyciela i przechodzeniu kolejnych szczebli edukacji pod
jego czujnym okiem uczacy sie musieli odnalez¢ sie w sytuacji, w ktérej otrzymali
sporo wolnego czasu do zagospodarowania, mieli przeja¢ odpowiedzialno$¢ za pro-
ces przyswajania wiedzy i umiejetnosci, a takze wykaza¢ si¢ samodzielnoscig i krea-
tywnoscig w wyborze tematu pracy licencjackiej oraz opracowaniu materialéw nie-
zbednych do jej napisania. Studenci otrzymali wiele wsparcia, wskazowek czy wrecz
gotowych rozwigzan od prowadzacych seminarium, jednak nie wszyscy umieli te
pomoc w pelni wykorzysta¢. Dodatkowy i bardzo znaczaca trudnoscig okazala sie
nauka zdalna, odciecie od bezposredniego kontaktu z wykltadowcami i znaczne
ograniczenie mozliwosci gromadzenia literatury, wynikajace z poczatku i rozwoju
pandemii COVID-19 w Polsce i na §wiecie. Problemy z odpowiednim opanowaniem
jezyka polskiego, umiejetnym organizowaniem czasu oraz wlasciwym doborem
literatury spowodowaly, ze wybrane osoby otrzymaly dodatkowe wsparcie podczas
redagowania pracy licencjackiej. Cotygodniowe, indywidualne zajecia prowadzone
w $cistej wspolpracy z promotorem przyczynily sie do powstania tekstéw, ktore pod
wzgledem struktury, zawartosci merytorycznej i warstwy jezykowej spelniaty wy-
mogi stawiane pracom licencjackim. Zajecia te pozwolity takze odpowiednio przy-
gotowac studentéw do obrony. Wnioski wynikajace z trwajacych semestr konsultacji
oraz z analizy trudnosci, jakie pojawialy sie na réznych etapach powstawania prac,
moga przyczynic si¢ do lepszego zrozumienia probleméw chinskich studentéw oraz
wypracowania rozwigzan na przyszlosc.

2. Redakcja i kompozycja tekstu — specyfika pracy z chinskimi
studentami

Jak stusznie zauwazajg Elzbieta Sekowska i Lin Xin: ,Tekst jest nie tylko $wiadec-
twem sprawno$ci osiggnietej na danym etapie nauki jezyka obcego, lecz takze
konsekwencja tego, jaka role przypisuje si¢ nauce pisania w danym systemie edu-
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kacyjnym, jakie ¢wiczenia praktyczne (stownikowe, argumentacyjne) towarzy-
szg uczniowi” (Sekowska, Lin 2021: 130). Wplyw na t¢ sprawno$¢ ma caly system
nauczania w Chinach, w ktérym uczacy sie od najmlodszych lat przyswajaja ob-
szerng wiedze z réznych dziedzin, czgsto wykraczajacg poza mozliwosci poznawcze
dziecka. Uczniowie otrzymuja teksty dotyczace nauki, historii, sztuki, ktore sg opra-
cowywane przez nauczycieli i dla utatwienia przekazu przepelnione metaforami.
Czytaja takze klasyczng poezje, a przy tym uczg sie calych jej werséw na pamigc,
aby urozmaica¢ nimi swoje wypowiedzi ustne i pisemne, co podczas egzaminéw
jest dodatkowo punktowane. Wéréd form wypowiedzi pisemnej, ktérych redago-
wania uczy sie w szkole podstawowej, znajduja si¢ opowiadanie i opis przedmiotu
lub krajobrazu. Na kolejnych etapach edukacji sg to: rozprawka, relacja, recenzja,
przemowienie, streszczenie, felieton. Najczestszymi formami wymaganymi podczas
egzaminu konczacego szkole $rednig sa rozprawka i opowiadanie, to wtasnie wtedy
szczegolnie wazne jest wkomponowanie w tekst zwigzkéw frazeologicznych, senten-
cji czy fragmentéw poematéw (ibid.: 138).

Studenci z Chin lepiej radzg sobie z wypowiedziami pisemnymi, ktére zakladaja
pewien stopien szablonowosci i korzystania z utartych wzoréw. Wynika to zapew-
ne z ich przyzwyczajen edukacyjnych, a takze z potrzeby uporzadkowania, ktéra
charakteryzuje sposob ich funkcjonowania w spoteczenstwie (Gworys 2017; Ruszer
2021; Sekowska, Lin 2021). Chetnie korzystaja z przykladowych tekstéw, zmieniajac
je jedynie pod wzgledem tresciowym. Powolujac si¢ na materiaty Zrédtowe, przepi-
suja obszerne fragmenty, zamiast dokona¢ parafrazy. Nalezy na to zwraca¢ szcze-
gblna uwage i wielokrotnie wraca¢ do zasad cytowania oraz powolywania si¢ na
innych autoréw, aby unikna¢ podobnych probleméw podczas redagowania pracy
dyplomowe;.

Mimo do$¢ dobrego opanowania zasad polskiej gramatyki i umiejetnosci po-
prawnego rozwigzywania testow studenci z Chin cze¢sto majg trudnosci z zasto-
sowaniem tej wiedzy podczas redagowania wypowiedzi pisemnej (Gworys 2017:
41). Braki leksykalne staraja sie zniwelowac¢, korzystajac z internetowych tlumaczy,
co prowadzi do powstawania obszernych fragmentéw tekstu niepoprawnych pod
wzgledem skladniowym, stylistycznym i leksykalnym, a czesto wrecz trudnych do
zrozumienia czy korekty. Oduczenie studentéw tego rodzaju dzialan jest zadaniem
trudnym ze wzgledu na ich obawy przed zadawaniem pytan wprost, a co za tym
idzie — ujawnieniem niewiedzy, ktére w ich przekonaniu prowadzi do ,utraty twa-
rzy” (Pietrzak 2021a: 172; Prizel-Kania 2020: 287). Warto jednak po$wieci¢ czas na
rozmowe, podczas ktdrej uczacy sie sprobuje przekazac, jakie tresci chce zawrze¢
w danym fragmencie, nastepnie trzeba poprosi¢ go o ponowne zredagowanie tekstu
bez pomocy ttumacza, a z uzyciem zrozumialego stownictwa i prostszych, lecz po-
prawnych struktur gramatycznych. Zajecia z redakeji i kompozycji tekstu, mimo ze
koncentruja si¢ przede wszystkim na uzytkowych formach wypowiedzi pisemnej,
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powinny by¢ punktem wyjscia do pdzniejszego redagowania pracy o charakterze
naukowym. Zaprezentowanie studentom zasad tworzenia wstepow, podsumowan,
sposobow wprowadzania argumentacji, wskazywania przykladéw, wnioskowania
i przytaczania wlasnej opinii pozwoli im wykorzysta¢ pewne utarte struktury, zwro-
ty i wyrazenia podczas pisania pracy licencjackiej. Warto podkresla¢ przy tym, czym
charakteryzuje si¢ styl naukowy, aby unikna¢ niepotrzebnego stosowania metafor,
sentencji czy moralizatorskich lub zyczeniowych zakonczen (Ruszer 2021: 240).

Dzieki wprowadzeniu przez lektora na zajeciach z pisania zaawansowanego okre-
$lonych formut segmentujacych, spajajacych i delimitujacych prace majg retoryczng
strukture i sg uporzadkowane myslowo. [...] Studenci niejako automatycznie uzu-
petniaja te formuty wlasciwg trescia, odpowiednig do prowadzonych przez nich ba-
dan. Zdania formuliczne sg niezwykle pomocne, bo pozwalajg panowa¢ nad tekstem
i trzymajg autora w ryzach, by nie pokusit si¢ on o zbytnig swobode niewskazang
w stylu naukowym (ibid.: 241).

Pisanie pracy dyplomowej wymaga dobrej organizacji czasu, zebrania i upo-
rzadkowania materialéw, umiejetnego powolywania si¢ na literature przedmiotu,
a takze kreatywnosci oraz umiejetnosci wnioskowania i prezentowania swojej opi-
nii. Chinscy studenci, cho¢ pilni i pracowici, najchetniej wykonuja wskazane przez
nauczyciela prace domowe oraz ¢wiczenia, z trudnos$cia podejmujac samodzielne
decyzje dotyczace edukacji jezykowej (Zhao 2011; Jasinska 2015; Malejka 2008), dla-
tego tak istotne jest systematyczne kontrolowanie kolejnych etapéw powstawania
pracy, regularne czytanie mniejszych fragmentéw tekstéw i doktadne wskazywanie,
ktdre elementy wymagaja zmiany lub dopracowania.

3. Studium przypadkoéw

Prowadzone przez nas co tydzien konsultacje poprzedzone byty bardzo szczegélowa
rozmowg z promotorem prac, ktéry przedstawil nam proces doboru tematdéw, za-
chodzace w tym zakresie zmiany, gromadzenie literatury przedmiotu i podmiotu,
ktore przebiegalo przy jego duzym wsparciu, a takze trudnosci, ktére wystepowaly
na poszczegolnych etapach redagowania licencjatéw. W momencie rozpoczecia in-
dywidualnych konsultacji prace miaty juz ustalong strukture, a studenci oméwili
z promotorem tre$¢ poszczegdlnych rozdziatéw. Naszym zadaniem bylo czuwanie
nad warstwa jezykowa i merytoryczna powstajacych tekstow oraz nad odpowied-
nim uwzglednianiem uwag i sugestii opiekuna naukowego. Po kazdej konsultacji
ze studentami, naniesieniu i wspolnym omoéwieniu zmian zdawaty$my relacje pro-
motorowi. Tak $cista wspolpraca okazala si¢ koniecznoscig, gdyz nasi podopieczni
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mieli trudnosci takze na poziomie organizacyjnym - poprawne zapisywanie zmian
i tytulowanie plikéw, odnoszenie si¢ do uwag, terminowe przesylanie kolejnych
partii tekstu. Zajecia zdalne, cale dnie spedzane w akademiku z ograniczong moz-
liwoscig poruszania si¢, duze obawy zwigzane z pandemia, tesknota za rodzing de-
stabilizowaly sposéb funkcjonowania studentéw, niekorzystnie wptywaly na ich
motywacj¢ oraz umiejetno$¢ zarzadzania czasem. Im wigcej czasu mieli studenci,
tym trudniej bylo im wywigzywac si¢ ze zobowigzan zwigzanych z redagowaniem
pracy. Dodatkowe spotkania miaty wiec takze charakter mobilizujacy i motywujacy,
gdyz wymagaly regularnego sprawozdawania z czynionych postepow. Byly tez oka-
zja do szczegélowego omawiania bledéw jezykowych i merytorycznych oraz ciag-
tego doskonalenia warsztatu pracy, ze szczegdlnym podkresleniem wagi wlasnosci
intelektualnej i poprawnego odwolywania si¢ do innych prac naukowych. Mimo ze
wszystkie te zagadnienia byly wielokrotnie poruszane podczas seminarium, wyma-
galy one ugruntowania i czgstego wracania do nich.

Z punktu widzenia prowadzacych konsultacje praca byla bardzo wymagajaca
i niekiedy trudna, jednak przyniosta pozytywne rezultaty w postaci postepu, jaki
poczynili studenci, gotowych prac oraz dobrych ocen po zlozeniu przez piszacych
egzaminu dyplomowego. Ponizej przedstawiamy studium przypadkéw, aby na tej
podstawie wskaza¢ wyzwania, z jakimi musieli zmierzy¢ si¢ studenci podczas pisa-
nia, oraz sposoby wsparcia stosowane przez nauczajacych.

3.1. Pracal

Tematyka pracy koncentrowata sie¢ wokdt probleméw zwigzanych z rozwojem femi-
nizmu w Polsce. Pierwszym wyzwaniem okazala si¢ selekcja materiatu i odpowied-
nie zaprezentowanie istotnych dla analizowanego zagadnienia wydarzen w Polsce
i na $wiecie na przestrzeni lat. Kluczowe okazalo si¢ ustalenie struktury pracy oraz
stopnia uszczegdétowienia przekazywanych w niej informacji. Autorka byta bardzo
zmotywowana do opisania wybranych przez siebie zagadnien i cho¢ musiata zmody-
tikowa¢ swoje wczesniejsze zamierzenia zwigzane z przedstawieniem historii ruchu
feministycznego i jego wspodlczesnym ksztaltem, napisala prace, ktérg planowata.
Temat z pogranicza kultury, polityki i Zycia spotecznego okazal si¢ wyzwaniem na
wielu plaszczyznach. Jego odpowiednie zaprezentowanie wymagalo bowiem zna-
jomosci polskiej historii, tradycji i kultury oraz elementéw zwigzanych z ustrojem,
prawem ustawodawczym, a takze biezagcym zyciem politycznym. Niepelna znajo-
mos$¢ tych zagadnien utrudniala krytyczny doboér zrédel oraz mozliwos¢ rzetelnego
przedstawiania opisywanych informacji. W momencie powstawania pracy w Polsce
toczyla si¢ ozywiona dyskusja dotyczaca wprowadzenia zakazu aborcji oraz licznych
protestow z tym zwigzanych. Wiele dostepnych w przestrzeni medialnej tekstow
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mialo charakter opiniotwoérczy i przedstawialo pewne wydarzenia czy postawy jed-
nostronnie, co bylo bardzo trudne do wychwycenia przez autorke pracy. Korzystanie
ze zrddel internetowych stanowito wyzwanie z dwoch powodéw. Po pierwsze, mimo
licznych wskazowek, z jakich stron korzystaé, autorka odwotywala si¢ do stron, kto-
re nie s3 kojarzone z pracami naukowymi, jednak operuja bardziej przystepnym
jezykiem i zapewne byly wyswietlane na gorze listy wyszukiwania. Po drugie, po-
wazng trudnoscig okazalo si¢ odpowiednie stosowanie przypiséw i cytatow. Wie-
le faktéw zwigzanych z rozwojem feminizmu na przestrzeni lat podawanych bylo
bez zadnego przypisu, a przeciez autorka pozyskata t¢ wiedz¢ z konkretnych zrdédet.
Duzo czasu zajeto wyjasnienie jej, ze tego typu praktyki nie sa dozwolone podczas
pisania pracy dyplomowej.

Dodatkowg trudnoscig okazal si¢ jezyk konieczny do opisania poruszanych zja-
wisk; byl to jezyk specjalistyczny zaréwno z zakresu medycyny (autorka dlugo miata
problem z rozréznieniem ,poronienia” i ,,aborcji”), jak i ustroju panstwa (prawie
do samego konica w pracy pojawialy si¢ wzmianki o ,,izbie gmin”, a nie parlamen-
cie - mimo czg¢stych prob wyjasnienia tych roznic). Pracy nad tekstem nie utatwialo
czeste korzystanie z translatora, ktory dawal piszacej ztudne poczucie poprawnosci,
podczas gdy w rzeczywistosci wprowadzal do tekstu niestosowne, niezrozumiale
czy irracjonalne zwroty i wyrazenia.

Podkresli¢ nalezy, ze studentka miala pewne wyobrazenie swojej pracy i tego,
w jaki sposob chce przedstawi¢ poruszane zagadnienia, zapewne przy lepszym opa-
nowaniu jezyka i glebszej znajomosci polskich realiéw pisanie pracy przebiegaloby
sprawniej i bardziej samodzielnie. Dzigki $cistej wspolpracy i pomocy zaréwno pro-
motora, jak i nauczyciela wspomagajacego udalo si¢ doprowadzi¢ do powstania teks-
tu, ktdry spetnial warunki stawiane pracom licencjackim i byt przegladem rozwoju
polskiego feminizmu od czaséw $redniowiecza do wspolczesnosci.

3.2. Praca 2

Praca poswigcona byla kulinariom, stylom odzywiania i preferencjom Polakow
dotyczacym kuchni. Autorka miala pomyst na ksztalt pracy, jednak wymagatl on
ustrukturyzowania, a przede wszystkim selekgji tresci, ktére miaty sie znalez¢é w tek-
$cie. Pod opieka promotora studentka zawezita tematyke pracy, a podczas konsulta-
cji okreslony zostal ostateczny ksztalt poszczegdlnych rozdzialéw. Temat kulinariow
jest bardzo rozlegly i to wlasnie skoncentrowanie si¢ na wybranych zagadnieniach
bylo poczatkowo najwigkszym wyzwaniem. Ostatecznie udalo si¢ wypracowac roz-
wigzanie, ktore pozwolito na przedstawienie interesujacych studentke aspektow przy
zachowaniu spdjnosci, logiki i odpowiedniej struktury pracy. Znacznie wigkszym
niz w pozostalych pracach problemem okazal si¢ dobor literatury. Mimo wskaza-
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nia przez promotora konkretnych, wartosciowych i rzetelnych publikacji wartych
wykorzystania studentka czesto odwotywala si¢ do obiegowych informacji dostep-
nych na stronach internetowych. Wybdr ten wymagal weryfikacji, czgsto zmiany
oraz uswiadomienia, ze w pracy dyplomowej nalezy powolywac sie na wiarygod-
ne zrédla. Ostatecznie zdecydowang wigkszo$¢ pozycji bibliograficznych stanowily
teksty dostepne w Internecie, co znajdowalo swoje uzasadnienie takze w aktualnej
sytuacji epidemicznej w Polsce i na §wiecie oraz w bardzo utrudnionym dostepie do
materialéw drukowanych.

Autorka w pracy nie tylko powolywala si¢ na badania dotyczace preferencji ku-
linarnych Polakéw, ale zdecydowala si¢ na przeprowadzenie wlasnych badan an-
kietowych, w ktorych pytata o odbiér kuchni polskiej przez Chinczykéow. Wspar-
cia wymagalo opracowanie i skomentowanie wynikéw ankiety oraz wyciagniecie
konkretnych wnioskéw. Piszgca potrafila jednak odwola¢ sie do wtasnych doswiad-
czen, poréwnac charakterystyczne dla polskiej i chinskiej kuchni smaki, przyprawy
i sposoby przyrzadzania dan i na tej podstawie skomentowa¢ odpowiedzi udzielone
w ankiecie. Duzym atutem podczas konsultacji bylo zaangazowanie studentki, jej
otwarto$¢ na wprowadzanie zmian i korekt w tekscie oraz $cista wspétpraca z na-
uczycielem prowadzacym. Widac¢ tez bylo duza motywacje do realizacji wybranego
tematu i przedstawienia go w interesujacy sposob. W czesci poswieconej tradycyj-
nym polskim potrawom autorka nie ograniczyta si¢ do opisania genezy ich powsta-
nia czy tradycji podawania, ale odwotata si¢ tez do wybranych utworéw literackich,
w ktorych te dania sie pojawiaja. W warstwie jezykowej przewazaly bledy sklad-
niowe, niekiedy leksykalne. Czgstym problemem okazywat sie szyk zdania czy wie-
lokrotne powtoérzenia wyrazéw oraz wigkszych fragmentow tekstu.

3.3.Praca3

Temat byl zwigzany z zainteresowaniami filmoznawczymi autorki, musial jednak
zosta¢ doprecyzowany i przeformutowany podczas konsultacji z promotorem. Kom-
pozycja i struktura pracy byly przemyslane i w rozmowach z autorka wida¢ byto,
ze posiada sporg wiedze zwigzang z omawianymi zagadnieniami. Nalezalo wspdl-
nie dokona¢ selekcji materiatu i skupi¢ si¢ na doktadniejszym przedstawieniu wy-
branych aspektéw, zamiast powierzchownie opisywa¢ temat w réznych ujeciach.
Analiza adaptacji filmowej dramatu pod wzgledem tre$ciowym, artystycznym
i symbolicznym wymagala uzycia specjalistycznego stownictwa i odwotania sie¢ do
branzowych opracowan, co stanowilo spore wyzwanie dla studentki. Dodatkowo
autorka zdecydowala si¢ na wilasng interpretacje¢ oraz poréwnanie analizowanego
dziela z innymi adaptacjami tej sztuki, co byto bardzo duza wartoscia pracy i poka-
zywalo takze emocjonalne zaangazowanie w realizacje tematu. Studentka zaczeta



172 Dominika Bucko, Malgorzata Banach

od zaprezentowania biografii rezysera, aby pokaza¢ wplyw doswiadczen zyciowych
na jego filmy, dobdr tematyki, srodkéw wyrazu artystycznego, symbolike scen. Wy-
magalo to zapewne glebokiego zrozumienia poruszanych zagadnien i przekrocze-
nia pewnych ograniczen jezykowych, aby w petni zaprezentowaé proces myslowy
oraz odbiér omawianego dramatu i jego adaptacji filmowej. W warstwie jezykowej
i stylistycznej szczegolny problem stanowily liczne powtdrzenia, zaréwno wyrazo-
we, jak i zdaniowe. Poczatkowo studentka nie rozrézniala w zapisie tytutu sztuki od
gléwnego bohatera, co prowadzilo do niescistoéci i trudnoséci w zrozumieniu tekstu.
Trudne tez bylo utrzymanie jednolitego stylu, bardzo cze¢sto autorka przechodzila
od stylu naukowego do potocznego, jednak podczas konsultacji udalo si¢ ujedno-
lici¢ prace takze pod tym wzgledem. Przywolywanie tresci sztuki czy scen filmo-
wych i pozniejsza ich analiza nastreczaly takze trudnosci z zachowaniem odpo-
wiedniego czasu - liczne byly zdania, w ktérych niekonsekwentnie uzywano czasu
przeszlego i terazniejszego. Dobdr literatury nie budzil zastrzezen, autorka siegneta
w duzej mierze po publikacje polskojezyczne, ale wybrata kilka pozycji zwigzanych
z opisywanym tematem w jezyku chinskim.

3.4. Praca 4

Praca dotyczyla jednego z dziet literackich polskiego romantyzmu. Wybdr tema-
tu wynikal m.in. z zainteresowania studentki dorobkiem autora. Cho¢ poczatkowo
sklaniala si¢ ona ku szerszemu ujeciu problemu, po konsultacjach z promotorem
zakres tematyczny licencjatu zostal zawezony. W rezultacie zadanie piszacej obej-
mowalo prezentacj¢ biografii twércy, omdéwienie genezy i znaczenia dzieta dla pol-
skiej kultury oraz analize przedstawionych w nim postaci. Z powodu specyficznych
trudnodci, z ktérymi autorka mierzyta sie podczas przygotowywania pracy, zrezyg-
nowano natomiast m.in. z ukazania recepcji utworu w Chinach. Mimo ze istnieja
liczne opracowania ulatwiajace zglebienie zagadnienia, nalezy doceni¢ decyzje au-
torki o analizie tekstu, ktory stanowil dla niej wyzwanie ze wzgledéw kulturowych,
historycznych, a takze — do pewnego stopnia - jezykowych'.

W momencie rozpoczecia spotkan w ramach wsparcia naukowego struktu-
ra licencjatu byla juz okreslona i zatwierdzona przez promotora pracy, studentka
potrzebowala jednak pomocy w zakresie prowadzenia dyskursu akademickiego.
Szczegdlnych trudnosci przysparzalo jej bowiem selekcjonowanie materiatu i jego
spdjna, logiczna prezentacja. Konieczne okazalo si¢ zwrdcenie uwagi piszacej na nie-
uzasadnione powtdrzenia tych samych tresci, brak uporzadkowania w prezentowa-

! Studentka mogta korzystac z przektadu chinskiego, ale w pracy przytaczata fragmenty utwo-
ru w wersji oryginalnej.
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niu informacji, wreszcie na sprzecznosci pojawiajace sie czasem w wywodzie czy -
rzadziej — niezrozumialos¢ niektérych konstrukeji i wyrazen. W warstwie stylistycz-
nej uderzala réwniez obecnos$¢ wyszukanych poréwnan i metafor, ktérych uzycie -
cho¢ mile widziane w kulturze chinskiej (zob. Sekowska 2020: 347) - jest niezgodne
z konwencja obowiazujaca w polskich tekstach naukowych i wynikato m.in. z nasla-
dowania jezyka analizowanego dzieta. Innym zauwazalnym problemem jezykowym
byly usterki w zakresie taczliwosci skfadniowej. Po wskazaniu i oméwieniu btedow
w jednym z fragmentow tekstu autorka byla w stanie dostrzec i — we wspdtpracy
z nauczycielem - dokona¢ poprawy innych czesci pracy.

Do waloréw pracy nalezaty umiejetnie dobrane cytaty z analizowanego utworu,
lecz w przypadku innych pozycji bibliograficznych potrzebne bylo przypomnienie
piszacej o zasadach dotyczacych korzystania z literatury przedmiotu i stosowaniu
przypiséw. Poczatkowo, mimo dostepu do wyczerpujacej bibliografii (gtéwnie w je-
zyku polskim, ale tez cze$ciowo chinskim) zebranej w ramach seminarium, student-
ka chciala odwolywac¢ si¢ do informacji ze stron internetowych z opracowaniami
lektur szkolnych.

Bezsprzeczng wartoscig w opisywanej wspolpracy byly zaangazowanie autorki
pracy oraz jej systematycznos¢, a takze — co moze wydac si¢ zaskakujace — zdolnos¢
do bronienia wlasnego zdania w sytuacji pojawiania si¢ podczas spotkan rozbiez-
nosci interpretacyjnych. Warto podkresli¢ ten aspekt konsultacji, gdyz nie jest to
zachowanie wspierane ani nagradzane w systemie edukacyjnym, w ktérym wyrosta
studentka.

3.5.Praca s

Przedmiotem pracy byly przedstawienie oraz interpretacja tworczosci jednego
z polskich malarzy wspolczesnych. Aby wlasciwie ja odczytaé, studentka musiata
zglebi¢ zagadnienie i umiescic je w szerszym kontekscie, co wymagato zapoznania
si¢ z odpowiednimi opracowaniami, a nast¢pnie ukazania w pracy genezy i histo-
rii nurtu reprezentowanego przez artyste, podloza filozoficznego i zalozen tego
kierunku oraz jego przedstawicieli. Pomimo ztozono$ci zadania autorka poradzita
z nim sobie stosunkowo dobrze i w momencie rozpoczgcia wspdtpracy wprowa-
dzajaca czgs¢ teoretyczna licencjatu byla juz w wigkszos$ci zredagowana, tekst miat
uporzagdkowang strukture oraz byl opatrzony przypisami. Bibliografia obejmowa-
ta pozycje zaréwno polsko-, jak i angielskojezyczne; czes$¢ z nich to teksty opubli-
kowane w Internecie, co wynikalo ze wspoélczesnej tematyki. Do najwazniejszych
zadan podczas konsultacji nalezata interpretacja wybranych przez studentke obra-
z6w z dorobku omawianego malarza, tak by uwypukli¢ wazne watki i przestanie
jego tworczosci.
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Atutem podczas zajg¢ wspomagajacych byly systematycznos¢ i zaangazowanie
piszacej prace oraz jej otwartos¢ na uwagi konsultanta naukowego. Niedostatki kom-
petencji jezykowej niejednokrotnie utrudniaty jednak studentce opis analizowanych
dziet i wyrazanie poglebionych sadéw krytycznych. Poczatkowo autorka w dosé
przypadkowej kolejnosci omawiata rézne elementy widoczne na obrazach, a miedzy
kolejnymi zdaniami trudno byto dostrzec zwiazki logiczne. Mimo ze studentka nie
potrafila czasem nazwa¢ precyzyjnie widocznych na obrazach obiektéw i sytuacji,
jednoczesnie wplatata w opisy terminy z zakresu krytyki sztuki. Ich obecno$¢ w tek-
$cie nie przynosila jednakze zamierzonego efektu ze wzgledu na niejednorodnos¢
stylistyczng fragmentow, zaburzenia spdjnosci, a takze bledy skfadniowe.

Podczas interpretacji dziet studentka zwykle posiadata wlasng opini¢ na temat
idei przys$wiecajacej tworcy, lecz nierzadko podsumowanie ograniczala do zaledwie
jednego zdania. Niekiedy konieczne bylo dopytanie jej, co miata na mysli, uzywajac
danego wyrazenia; niezrecznosci jezykowe tego typu mogly wynika¢ z korzystania
z elektronicznego translatora. Podczas konsultacji pracowaly$my zatem m.in. nad:
poszerzeniem zasobu stownictwa, uporzadkowaniem struktury opiséw i ujednoli-
ceniem ich stylu, poprawg btedéw gramatycznych, jak réwniez rozwinieciem sposo-
bu rozumienia obrazoéw.

Interpretacja tworczosci artysty stala sie okazja do poréwnan miedzykulturo-
wych, poniewaz studentka w odmienny od zachodniego sposéb postrzegata prze-
stanie niektdrych dziel. Zaskakujace odczytanie symboliki obrazéw zwigzane bylo
m.in. z r6znym w obu kulturach odbiorem i wartosciowaniem zjawisk obecnych
w relacjach rodzinnych i spolecznych. Rozmowa na ten temat i poznanie innego
punktu widzenia prowadzily czasem do zmiany perspektywy autorki pracy, ale
w przypadku rozbieznosci przyznawaliSmy jej razem z promotorem licencjatu
autonomie.

3.6. Praca 6

Tematyka pracy koncentrowala si¢ wokot przekladéw literatury polskiej XIX w.
w Chinach oraz jej wplywu na twérczos¢ jednego z chinskich ttumaczy i autoréw.
Komparatystyczny charakter badania oraz koniecznos$¢ dobrej orientacji w literatu-
rze polskiej, zwlaszcza okresu romantyzmu, stanowily duze wyzwanie dla student-
ki, cho¢ podjeta si¢ ona opracowania tego zagadnienia z wlasnej inicjatywy. Przed
rozpoczeciem konsultacji powstata juz czes$¢ licencjatu ukazujaca tlo historyczne re-
cepcji dziet polskich pisarzy w Chinach oraz sylwetke i dziatalnos¢ ich popularyza-
tora w Panistwie Srodka. Watki te zostaly przedstawione w sposéb interesujacy i nie-
budzacy zastrzezen, nalezalo jednak nadac strukture kolejnym fragmentom pracy;,
poswieconym odzialywaniu utworéw polskich pisarzy na mysl oraz dzieta chinskie-
go tworcy. Redakcja tej czesci okazala sie dla piszacej najtrudniejszym zadaniem.
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Autorka wykazywala zainteresowanie wybranym przez siebie tematem oraz
duzg potrzebe¢ autonomii. Che¢ samodzielnosci, rzadkg wérod chinskich studentow
i zasadniczo godng pochwaly oraz rozwijania, studentka nie zawsze potrafila jednak
przelozy¢ na pozytywne rezultaty ze wzgledu na brak systematycznosci. Za rada
promotora potrzebna okazala si¢ takze cze$ciowa modyfikacja zakresu badan w sto-
sunku do pierwotnych planéw piszacej, na seminarium i podczas spotkan ujawni-
ly si¢ bowiem jej trudnosci, przede wszystkim na poziomie merytorycznym i war-
sztatowym, a czg¢sciowo takze jezykowym. Przykladem tych pierwszych bylo np.
mylenie powstania listopadowego z warszawskim czy polskich pisarzy o podobnym
nazwisku, reprezentujacych rézne epoki i gatunki literackie. Ujecie poréwnawcze
wymaga dobrej orientacji w analizowanej literaturze, jak tez sprawnosci warsztato-
wej. Studentka, ktora dopiero zdobywata takie umiejetnosci, przygotowujac ponad-
to prace w nie swoim jezyku, potrzebowata m.in. wskazéwek, jak zachowa¢ logiczng
organizacje tekstu, zawierajacego czeste odwotania do réznych utworéw literackich
powstatych w obu krajach. Niezbedne bylo takze konsekwentne przypominanie
piszacej o konieczno$ci podawania zrédel cytatow oraz zamieszczania przypisow
bibliograficznych w momencie powolywania si¢ na ustalenia innych autoréw. Sama
bibliografia obejmowala dobrze dobrane pozycje naukowe zaréwno w jezyku pol-
skim, jak i chinskim.

Wspomniane problemy w warstwie jezykowej wynikaly najprawdopodobniej
z preferowanego przez studentke stylu pisania, polegajacego na redakcji tekstu w je-
zyku chinskim, a nastepnie tlumaczeniu go na jezyk polski, zapewne czg$ciowo za
pomocy translatora. Niestety, pomimo ostrzezen przed wigzacym si¢ z tym ryzy-
kiem, autorka pozostala przy takim sposobie pracy. Przysylane przez nig fragmenty
zawieraly stosunkowo niewielka liczbe usterek gramatycznych, a gléwne bledy po-
legaty na niepoprawnym uzyciu wyrazéw, obecnosci niezrozumiatych pojec¢ i haset
o propagandowym zabarwieniu (por. Ruszer 2015: 185), co negatywnie wptywalo
na styl. W trakcie konsultacji wyjasnialy$Smy zatem takze watpliwosci leksykalno-
-stylistyczne. Ostatecznie dzigki pracy na seminarium i zajeciach wspomagajacych
studentce udalo si¢ przezwyciezy¢ opisane trudnosci i ztozy¢ do recenzji tekst spel-
niajacy wymogi stawiane licencjatom.

4. Przygotowanie do obrony

Ostatnim elementem zajeé wspomagajacych seminarium bylo przygotowanie stu-
dentéw do obrony pracy licencjackiej. Majac na wzgledzie specyfike wypowiedzi ust-
nych Chinczykoéw, ktére w przewazajacej wiekszosci sa wrecz recytowaniem wczes-
niej napisanego tekstu, zalezalo nam przede wszystkim na takim przygotowaniu
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prezentacji, aby przedstawiane tresci byly omawiane na podstawie zawartosci slaj-
dow i wiedzy na temat poruszany w pracy, a nie méwione z pamigci. Dla studentow
stanowilo to jedno z najtrudniejszych zadan, gdyz wymagalo zerwania z wielolet-
nimi przyzwyczajeniami, a niepewnos¢ zwigzana z samodzielnym méwieniem po-
tegowana bytla jeszcze stresem wynikajacym z egzaminu dyplomowego. Pierwszym
krokiem bylo wspdlne stworzenie planu wypowiedzi oraz wyselekcjonowanie mate-
rialu, ktéry mial zostac przedstawiony podczas prezentacji. Duzy nacisk kladlysmy
na prezentowanie przez studentéw wilasnych opinii, wnioskéw i odczué, co takze
jest wyzwaniem dla oséb z tego kregu kulturowego (Zhao 2011; Gworys 2017; Ja-
sinska 2015; Malejka 2008; Sekowska, Lin 2021). Po opracowaniu i zredagowaniu
strony tekstowej i wizualnej nalezato prze¢wiczy¢ wypowiedz egzaminacyjng. Pod-
kreslajac konieczno$¢ mowienia swoimi stowami, wprowadzaty$my réznego typu
pytania i wtracenia, aby studenci zrezygnowali z recytowania calych fragmentow
tekstu i potrafili spontanicznie reagowa¢ na pytania komisji czy niespodziewane
wydarzenia (jak problem techniczny lub wejscie do sali 0s6b postronnych podczas
egzaminu). Bylo to o tyle istotne, ze zdarzalo sig, iz studenci ,,zacinali si¢” w swojej
wypowiedzi i nie potrafili wréci¢ do omawianego watku. Tego typu trening podczas
zaje¢ zaowocowal pomyslnym przebiegiem obron, zaréwno w czesci prezentacii,
jak i podczas odpowiedzi na pytania komisji. Studenci nabrali tez pewnosci siebie
i podczas wypowiedzi uzywali prostych i logicznych struktur oraz sfownictwa, ktére
rozumieli, zamiast stosowa¢ rozbudowane, wielokrotnie zlozone zdania oraz wy-
szukane sfownictwo, nie zawsze adekwatne do poruszanego tematu.

5. Podsumowanie

Indywidualna praca ze studentami wymagajacymi wsparcia okazata si¢ bardzo do-
brym rozwigzaniem. Umozliwila wskazanie rozwigzan usprawniajgcych organiza-
cje czasu, a takze prace z materialem zrédtowym oraz poprawne redagowanie teks-
tu. Pozwolila na szczegétowe omoéwienie probleméw zaistnialych podczas pisania,
a takze na wspdlne opracowywanie ostatecznej wersji tekstu. Duzym wyzwaniem
dla piszacych okazalo si¢ sprawne zredagowanie wstepu i zakonczenia. Zwlaszcza
stworzenie podsumowania, ktére zbierze najwazniejsze obserwacje czy wnioski
z poszczegolnych rozdzialtéw, a nie bedzie powtarzaniem tych samych tresci, na-
streczalo licznych trudnosci. Tworzenie uogdlnien, grupowanie argumentéw oraz
zarysowanie perspektyw badawczych na przyszios¢ wymagato wsparcia nauczycie-
la. Wazne bylo regularne powtarzanie zasad dotyczacych wyszukiwania materialow,
krytycznej oceny zrodta, z ktérego pochodza, oraz prawidtowego powolywania sie
na nie w pracy, zwlaszcza ze parafrazowanie tekstu nie przychodzi studentom z Chin
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tatwo. Czesto tez nie dostrzegaja oni potrzeby wskazania zrédla danej informacji,
uznajac, ze jest to wiedza powszechnie znana. Trudne do wyeliminowania okazalo
sie natomiast korzystanie z translatora, za pomoca ktérego uczacy sie¢ tlumaczyli
obszerne fragmenty tekstu, wczesniej napisane w jezyku chinskim. Prowadzilo to do
wielu uchybien na poziomie struktury wypowiedzi, a takze bledéw gramatycznych,
leksykalnych i stylistycznych. Mimo wielu trudnosci, takze obiektywnych, jak pan-
demia, nauczanie zdalne czy ograniczony dostep do literatury przedmiotu, prace
dyplomowe zostaly poprawnie zredagowane, dzigki czemu spelnialy wymogi sta-
wiane tego typu tekstom naukowym.
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ABSTRAKT

Artykul dotyczy indywidualizacji nauczania na przykladzie zaje¢ wspomagajacych semina-
rium licencjackie na kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoleczenistwo. Zaprezento-
wano w nim studium przypadkéw, na podstawie ktérych ukazane zostaly wyzwania i trud-
nosci, z jakimi musieli poradzi¢ sobie chifscy studenci podczas przygotowywania prac
dyplomowych. Przedstawiono takze sposoby postepowania i obrane przez nauczycieli $ciez-
ki wsparcia, dzieki ktérym udato sie wspdlnie wypracowac satysfakcjonujace rozwigzania,
uwzgledniajac zaréwno uwarunkowania kulturowe i edukacyjne studentéw, jak i standardy
nauczania oraz wymagania stawiane osobom ubiegajacym si¢ o tytul licencjata na Wydziale
Polonistyki UJ. Przywotano takze przebieg przygotowan do egzaminu dyplomowego oraz
sposoby radzenia sobie z problemami, jakie przyniosty ograniczenia zwigzane z pandemia
COVID-19.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, praca licencjacka, nauczanie chinskich studentéw,
zajecia indywidualne, tekst naukowy
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PROGRAM SEMINARIUM LICENCJACKIEGO W ODNIESIENIU
DO NOWYCH WYZWAN STOJACYCH PRZED STUDIAMI
POLONISTYCZNYMI W CHINACH'

The Programme of the Bachelor’s Seminar in Relation to the New Challenges Faced by Po-
lish Studies in China

Polish culture is one of the most frequently chosen topics for bachelor’s theses by students of
Chinese Polish studies. This puts the seminar leaders in the task of an intercultural approach
to the seminar classes. The article will present a general outline of the cooperation between
the Jagiellonian University and departments of Polish studies at various Chinese universi-
ties. Next, the most important principles of an intercultural approach to the implementation
of the bachelor seminar program focused on Polish culture by individual students will be
outlined.

Keywords: Polish culture, intercultural approach, Polish culture in the glottodidactic
approach, Polish culture and Polish studies in China

' W artykule uwzglednione zostang dwie grupy studentéw chinskich polonistyk, realizuja-
cych program double degree w Krakowie: Instytutu Chengdu Syczuanskiego Uniwersytetu
Studiéw Miedzynarodowych (CISISU) - I edycja programu oraz Dalienskiego Uniwersyte-
tu Jezykéw Obcych - II edycja. W przypadku studentéw CISISU obrony odbyly si¢ w lipcu
2020 r., obrony prac licencjackich studentéw z Dalienu zaplanowano na lipiec 2022 r. Zdecy-
dowalem si¢ na poszerzenie tematyki artykulu o studentéw II edycji, liczac, ze pozwoli to na
szerszy kontekst poréwnawczy, szczegoélnie w stosunku do wybieranych przez uczestnikéw
programu tematéw prac licencjackich.
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1. Wstep

Kluczowe znaczenie dla wspoétpracy Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej? Wy-
dziatu Polonistyki Uniwersytetu Jagielloriskiego w Krakowie z uczelniami w Chinach
mial rok 2006, kiedy 29 wrzesnia Rektor UJ prof. dr hab. Karol Musiot i dyrektorka
Chinskiego Panstwowego Biura Miedzynarodowej Promocji Jezyka Chinskiego Xu
Lin podpisali w Collegium Maius porozumienie o ustanowieniu Instytutu Konfu-
cjusza w Krakowie. Byla to pierwsza tego typu jednostka w Polsce i 6sma na $wiecie.
Tego samego dnia zawarto takze porozumienie pomigdzy Uniwersytetem Jagiellon-
skim i Pekinskim Uniwersytetem Jezykéw Obcych (PUJO) o wspdtpracy naukowej
i promocji wymiany akademickiej - miata ona wspomoc realizacje zalozen progra-
mowych Instytutu Konfucjusza.

W $lad za podpisanym dokumentem przyjechata do Krakowa pierwsza grupa
studentéw polonistyki PUJO? na roczny, intensywny program nauki jezyka pol-
skiego i kultury polskiej, co zapoczatkowalo stalg wspolprace, trwajaca do dzis.
W 2015 r. éwczesne Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ* nawigzato
kontakty z inng chinska polonistyka — w Kantonie®.

Byta to kolejna grupa studentéw, ktérzy regularnie zaczeli odwiedza¢ Centrum
i uczy¢ sie na kursach semestralnych badz rocznych. Wspdtpraca UJ z chinskimi
uczelniami nabrata wéwczas duzej dynamiki. Spotkania wladz Uniwersytetu i Wy-
dzialu Polonistyki oraz dyrekcji naszej jednostki z przedstawicielami chinskich
uczelni owocowaly kolejnymi umowami. Warto zwrdci¢ uwage na memorandum
z listopada 2017 r., kiedy w czasie wizyty wladz Dalian University of Foreign Lan-
guages — jednej z najlepszych chinskich uczelni jezykowych — ustalono zasady wspo6t-

Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagielloriskiego jako jednostka na-
ukowo-dydaktyczna Wydzialu Polonistyki powstal w marcu 2020 r. z przeksztalcenia Cen-
trum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie.

Polonistyka Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych jest najstarsza tego typu jednostka
w Chinach. Zostata zalozona w 1954 r. i az do 2009 r. byla jedyng polonistyka w tym kraju.
Pekinska polonistyka realizuje studia licencjackie, magisterskie i doktoranckie, dysponuje
bardzo silng kadrg dydaktyczna, ztozong takze z wlasnych absolwentéw. Od 2010 r. w cha-
rakterze lektora wizytujacego pracuje tam dr Andrzej Ruszer z Uniwersytetu Jagiellonskie-
go. W 2019 r. zajal on drugie miejsce w Ogdlnochinskim Konkursie na Nauczyciela Roku.
Konkurs przeprowadzony byt pod auspicjami chifiskiego Ministerstwa Edukacji i obejmo-
wal wszystkie uczelnie w Chinach. Obejmowat wykladowcéw obywateli Chin, jak réwniez
obcokrajowcow.

*  Obecnie Instytut Glottodydaktyki Polonistyczne;.

Umowa o akademickiej wspolpracy i wymianie studentéw pomiedzy Uniwersytetem Jagiel-
lonskim i Guandong University of Foreign Studies w Kantonie zostala podpisana 10 lipca
2015 r., a poprzedzila jg wizyta dziekan Wydzialu Polonistyki prof. dr hab. Renaty Przybyl-
skiej z piszacym te stowa na kantonskiej polonistyce.
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pracy w zakresie tworzenia w Dalianie nowego kierunku studiéw polskich. Chinscy
studenci mieli regularnie przyjezdza¢ do Krakowa, ale nie na kurs jezykowy, lecz
w ramach specjalnie utworzonego przy Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej
UJ kierunku studiéw I stopnia: studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo, re-
alizowanego w systemie double degree (2 + 2). Pierwsze dwa lata studenci mieli sie
uczy¢ na chinskiej uczelni, a nastepnie kontynuowa¢ studia w Krakowie. Po napi-
saniu na U] pracy licencjackiej uzyskiwali dyplom obu uczelni, chinskiej i polskiej.

Intensyfikacja wspolpracy UJ z chinskimi uczelniami nie byta dzietem przypad-
ku. Chiny w 2013 r. zainicjowaly realizacje zakrojonej na globalna skale inicjatywy
»Jeden pas, jeden szlak™®. Celem projektu byla rozbudowa infrastruktury taczacej
Chiny, Azje Srodkows, Bliski Wschéd, Afryke i Europe oraz otworzenie nowych
mozliwosci wspolpracy ekonomicznej, infrastrukturalnej i finansowej pomiedzy
uczestnikami. Jeden z gléwnych korytarzy, faczacy Chiny z Europa Zachodnis,
prowadzi przez Polske, a punktem przetadunkowym sg Mataszewicze, gdzie odby-
wa si¢ kontrola celna. W ten sposéb Polska, ze wzgledu na polozenie geograficzne,
stala sie waznym punktem na trasie ,,Szlaku”, pelnigc funkcje ,,bramy wjazdowe;j”
do panstw Unii Europejskiej. Wsrod wielu, gléwnie ekonomicznych, celéw projektu
zwraca on rowniez uwage na znaczenie wymiany kulturalnej, zaciesniajacej miedzy-
kulturowe wiezi i zrozumienie pomigdzy partnerami. Do sukcesu projektu potrzeb-
ni byli jednak nie tylko ludzie dysponujacy wiedzg fachowa, ale tez osoby znajace
jezyk wspolpartnerdw, a przy okazji posiadajace umiejetnosci podjecia skutecznego
dialogu miedzykulturowego. Wtasnie z tego powodu strona chinska postawifa na-
cisk na migdzynarodowa wspotprace akademicka, rozwoj edukaciji i ksztalcenie eks-
pertdw znajacych jezyk, kulture, realia, podobienstwa i réznice kulturowe pomiedzy
poszczeg6lnymi panstwami uczestniczacymi w projekcie a Chinami. W tym wy-
miarze Polska odgrywa réwniez bardzo istotna role (zob. Li 2017: 387-398).

W kontekscie kontaktéw z Polska, realizowanych w ramach nowej inicjatywy,
chinskie szkolnictwo wyzsze bardzo szybko zareagowato na zmiany. Jesli do 2013 r.”
w Chinach funkcjonowaly dwa programy studiéw polonistycznych w Pekinie i Har-
binie, dzi$ dzialaja 22, ktdre sa rozrzucone po terenie catego kraju (zob. Garbar 2017:
259). Zreformowane zostaly takze programy studiéw. Jesli wczesniej realizowaly
one gléwnie profil filologiczny, nastawiony na nauke jezyka i wychowywanie przy-
sztych tlumaczy, to po zmianach nacisk zostal polozony na ksztalcenie ekspertow
znajacych jezyk z réznych dziedzin, mogacych petni¢ funkcje zaréwno merytorycz-
nych, jak i kulturowych specjalistow, posrednikow miedzy odleglymi geograficznie
i kulturowo krajami.

¢ Projekt nazywany jest tez ,Nowym Jedwabnym Szlakiem”.

7 Rok rozpoczecia inicjatywy ,,Jeden pas, jeden szlak”.
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Celem zalozonej w latach 50. ubieglego wieku instytucji® bylo ksztalcenie ttumaczy
na potrzeby panstwa, do pracy przede wszystkim w ministerstwach, radiu, agencji
prasowej i panstwowych joint ventures. Na przetomie XX i XXI wieku stosunki pol-
sko-chinskie zaczety dynamicznie si¢ rozwijaé. Inwestycje chinskie w Polsce i polskie
w Chinach pojawialy si¢ jak grzyby po deszczu. Dzi§ w zwigzku z inicjatywa 16+1
oraz inicjatywa Jeden pas, jeden szlak polonisci sg potrzebni réwniez w bankach,
szeroko rozumianych mass mediach, korporacjach, szkofach i uczelniach, instytu-
cjach pozarzadowych itp. Oczekiwania wobec polonistow sg réwniez o wiele wyzsze.
Absolwenci powinni nie tylko prezentowa¢ znakomity poziom jezyka polskiego, ale
takze doskonale zna¢ Polske i problemy polskie. [...] Zalozeniem dydaktyki Pekin-
skiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych jest ksztalcenie mlodych Chinczykéw na spe-
cjalistow innych kultur i jezykéw (Li 2017: 394-395).

Wieloletni dziekan polonistyki PUJO, dzi$§ prorektor uczelni, prof. Zhao Gang
tak pisze o zmianach w profilu ksztalcenia polonistycznego:

Przez jakis$ czas istnial poglad, ze jezyk jest tylko narzedziem, co przyczynilo sie do
tego, iz nauka jezyka stala si¢ czystym szkoleniem czy kursem jezykowym. [...] W tej
chwili bardziej poszukiwani sg absolwenci o wizji miedzynarodowej. Powinni przede
wszystkim posiada¢ wysoki poziom jezykowy, a z drugiej strony muszg tez posiadaé
wszechstronng wiedze o kraju, ktérego jezyka si¢ ucza, posiadac szeroka perspekty-
we globalna, potrafi¢ uczestniczy¢ w silnej konkurencji i wspotpracy miedzynarodo-
wej (Zhao 2010: 132).

Andrzej Ruszer, pracujacy od roku 2010 ze studentami polonistyki PUJO, zwra-
ca z kolei uwage na znaczenie zajec¢ fakultatywnych, zdecydowanie wykraczajacych
poza ramy tradycyjnej polonistyki:

Sytuacja polonistéw na chinskim rynku pracy i rosngca konkurencyjnos¢ miedzy
o$rodkami nauczania jezyka polskiego w Chinach spowodowala zmiany w progra-
mach uniwersyteckich, naktadajac na uczacych nowe obowiazki. Nalezg do nich nie-
watpliwie wyklady i zajecia fakultatywne, ktdre zwigzane sa z nowymi zagadnienia-
mi, np. systemem politycznym w Polsce i mediami. Spowodowane jest to wyjéciem
filologii poza ramy filologiczne i silniejszym strukturyzowaniem zaje¢ w pewnych
ramach tematycznych, poczawszy od roku trzeciego. Studenci obok zaj¢¢ programo-
wych - typowo lektoratowych i ttumaczenia ustnego maja do wyboru szereg zajeé
fakultatywnych (polityka i partie polityczne, media w Polsce), co sprawia, ze absol-
wenci sg bardziej wyspecjalizowani w danej dziedzinie nauk humanistycznych (nie
tylko filologii, ale i socjologii, politologii). Wzmocnienie programéw nauczania o ta-
kie tresci zostalo podyktowane rosnaca konkurencyjnoscia na rynku pracy wérdéd
polonistéw w Chinach. Warto podkresli¢, ze sposrod tegorocznych absolwentéw

8 Chodzi o polonistyke PUJO.
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trzech polonistyk chinskich, ktérzy zdecydowali sie na kontynuacje studiéw II stop-
nia w Polsce, az 80% wybralo studia niefilologiczne, gléwnie ekonomie i zarzadzanie
np. w Uniwersytecie Warszawskim i Szkole Gtéwnej Handlowej (Ruszer 2018: 368).

Wprowadzenie przez wspolpracujace ze sobg uczelnie w Polsce i Chinach stu-
diéw w formacie ,,podwojnego dyplomu” bylo jednym z efektéw wdrazanych zmian.
Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej rozpoczat ich realizacje we wspolpracy
z dwiema placéwkami - Instytutem Chengdu Syczuanskiego Uniwersytetu Studiow
Migdzynarodowych (CISISU) oraz Dalienskim Uniwersytetem Jezykéw Obcych®.
W obu programach prowadzitem seminarium licencjackie. W przypadku I edycji
studiéw dla studentéw CISISU podzielone ono bylo na dwoje prowadzacych, mniej-
szg liczebnie grupe z Dalienu (II edycja programu) prowadzilem samodzielnie.
W obu edycjach uczestniczyly facznie 32 osoby™.

2. Charakterystyka zajeé¢, wybor tematow rozpraw licencjackich

W pierwszym roku nauki zajecia funkcjonowaly jako proseminarium, w drugim,
przeznaczonym na pisanie pracy, jako seminarium. Zajecia skupialy si¢ w duzej mie-
rze na edukacji miedzykulturowej, w ktdérej poznawanie Polski, jej jezyka i kultury
odwoluje si¢ do rzeczywistosci globalnej, a przede wszystkim do realiéw oraz kultu-
ry Pafistwa Srodka. Rozpoczynajac zajecia, chciatem, aby metody pracy, poruszane

Program double degree studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo funkcjonuje nieprze-
rwanie od 2019 r. Wtedy odbyta sie I edycja studiéw przeznaczona dla studentéw CISISU.
Rok poézniej rozpoczeli program studenci polonistyki w Dalienie (II edycja). W nastepnym
roku akademickim, w III edycji, uczestniczy¢ beda réwnoczesnie obie uczelnie.
Seminarium bylo rozpisane na cztery semestry zaje¢, w pierwszych dwdch w postaci prose-
minarium. Jedli chodzi o kwestie techniczne zwigzane z pisaniem rozprawy, przez pierwsze
dwa semestry (proseminarium) studenci poznawali zasady kompozycji i redakeji tekstow
naukowych, w tym wykonywali ¢wiczenia zwigzane z zasadami struktury pracy, ukladem
tekstu, zasadami uzycia przytoczen, powolywania si¢ na opracowania, a takze kompono-
wania przypisow oraz bibliografii. Zwracana byla uwaga na samodzielno$¢, zagrozenia
zwigzane z plagiatem. Sporo czasu zajely takze konsultacje zwigzane z wyborem tematu.
Cze$¢ merytoryczna poswigcona zostata dyskusjom, podczas ktérych punktem wyjscia byta
kwestia miedzykulturowego podejscia do podejmowanych zagadnien. W pierwszym roku
zadaniem studentéw bylo skompletowanie literatury przedmiotu, a takze napisanie jednego
z rozdzialéw. W drugim roku kontynuowalismy ¢wiczenia warsztatowe, studenci pisali ko-
lejne rozdziaty, ktére na biezagco omawiano i sprawdzano. Rozprawa licencjacka miata miec¢
minimum 15 znormalizowanych stron, co najmniej 5 pozycji literatury przedmiotu, zZrédta
internetowe podane z wlasciwym adresem i datg dostepu. Do egzaminu studenci mieli przy-
gotowac prezentacje (sugerowana byta prezentacja PPT).
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zagadnienia, a w koncu tematy rozpraw licencjackich korespondowaly z zalozenia-
mi chinskich polonistyk po przeprowadzonej reformie. Staralem si¢ nie narzuca¢
tematow, chcialem, by byly one skutkiem wspdlnych ustalen, poczucia sensownosci,
a w rezultacie wspolnej satysfakcji. Pokazywalem studentom, Ze licencjat moze by¢
kolejnym etapem ich miedzykulturowej podrézy, dojrzewania do roli miedzykul-
turowego przewodnika'' i eksperta, jaka beda mieli szanse odgrywa¢ po zakoncze-
niu studiow. W tym kontekscie warto przywota¢ opinie Elzbiety Zawadzkiej (2000:
451-465), zwracajacej uwage, ze w przypadku dydaktyki kultury celem jest nie tylko
zdobywanie wiedzy przez uczacych sie, ale tez uwrazliwianie i rozwijanie umiejet-
nosci w obcowaniu z obcymi kulturami. Zwraca na to réwniez uwage Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK] 2003), akcentujgc znaczenie pracy nad:
— umiejetnoscig dostrzegania zwigzku miedzy kulturg wlasng a obca,
— wrazliwo$cig kulturowg oraz umiejetnoscig dokonywania wlasciwych wyboréw
strategii i ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych kultur,
— umiejetnoscig posredniczenia migdzy kultura wlasna a kultura obcg oraz radze-
nia sobie z interkulturowymi nieporozumieniami,
— umiejetnoscig przezwycigzania stereotypow (ibid.: 96).

Wsrdéd zwolennikéw kontrastywnego podejscia do nauczania kultury, dzigki
ktéremu, poznajac lepiej kulture obcg, zyskuje si¢ réwnoczesnie lepszg wiedze na
temat wlasnej, warto przywotaé takze nazwisko Wiadystawa T. Miodunki. Zwraca
on bowiem uwage na fakt, Ze w procesie nauczania nie powinno si¢ stosowac stan-
dardowych rozwigzan, bez uwzglednienia srodowiska kulturowego uczacych:

Zakres wiedzy socjokulturowej nie moze by¢ ten sam i taki sam dla wszystkich ucza-
cych si¢ danego jezyka. Odnoszac to stwierdzenie do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, bedziemy musieli uzna¢, ze inny zakres wiedzy socjokulturowej bedzie
potrzebny Stowianom, inny Europejczykom, inny przedstawicielom kontynentéw
o europejskim rodowodzie, a jeszcze inny przedstawicielom Dalekiego Wschodu, na
przyklad Chin. W istocie uczacy sie jezyka polskiego oczekujg od nas kontrastywne-
go opisu kultury polskiej, uwzgledniajacego pordwnanie z elementami ich wiasnej
kultury (Miodunka 2004: 104-105).

2.1. Réznice kulturowe jako klucz przy wyborze tematu rozprawy

Poczatkowy etap wspolnej miedzykulturowej podrdézy obejmowat proseminarium.
Studenci mysleli woéwczas o tematach prac, a za pomoc stuzyly, czesto poparte lek-

1 Okreslenie Grazyny Zarzyckiej (2008: 63).
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turg roéznych tekstow, dyskusje. Punktem wyjscia byla kwestia réznic kulturowych
pomiedzy spoleczenistwem Chin i Polski. Wspdlnie starali$my si¢ nakresli¢ pola,
w ktorych one wystepuja, okreslaliémy zadania, jakie moga czeka¢ absolwentow
podejmujacych prace zgodng z kierunkiem studidéw, a réwnoczes$nie odnosilismy
je do zainteresowan studentéw. Zapoznanie si¢ z fragmentami prac Geerta Hofste-
de, odnoszacymi si¢ do pieciu obszardéw, w ktorych ujawniajg sie rdznice kulturowe
miedzy $wiatem Zachodu i Dalekiego Wschodu (zob. Hofstede, Hofstede, Minkov
2010), pozwolito seminarzystom uswiadomic¢ sobie podstawowe kryteria ujawniania
sie kulturowych réznic. Uczacy si¢ uznali, ze w przypadku Chin i Polski kluczowa
role odgrywaja dwa obszary - dystans wobec wladzy oraz kwestia pozostawiania
rozmowcy w stanie niepewnosci. Seminarzysci zwrocili tez uwage na problemy;, ja-
kie moga wynikna¢ z zakorzenionego kulturowo indywidualizmu i postawy kolek-
tywnej, mowy ciala, roli ciszy oraz ekspresji osobistej, nastawienia propartnerskiego
i protransakcyjnego, znaczenia zwieranych uméw ustnych, a takze uwarunkowan
historycznych, politycznych oraz geograficznych. Ta cze$¢ spotkan uswiadomita stu-
dentom, jakie zadania mogg ich czeka¢ w przysztosci. Przemystaw Gebal okresla je
jako budowe mostéw miedzykulturowego porozumienia (Gebal 2010: 104-105). Do
realizowania takiej misji potrzebna jest kompetencja miedzykulturowa, kluczowa
przy przelamywaniu kulturowych réznic. Mialy Henriette Rakotomena (2005: 671)
definiuje jg jako zbiér cech koniecznych do zaistnienia wspétdziatania w grupie lu-
dzi pochodzacych z réznych kultur. Opiera si¢ na czterech filarach: wiedzy, umiejet-
nosciach, kompetencjach oraz zasobach psychicznych i emocjonalnych.

2.2. Rozwijanie kompetencji mi¢dzykulturowej, praktyka

Rozwijanie kompetencji migdzykulturowej stanowilo istotne wyzwanie w trakcie
trwania programu: zaréwno w czasie proseminaryjnych dyskusji, jak i wyboru te-
matu pracy, gromadzenia materialéw oraz pisania prac. Naszym zadaniem bylo,
o czym pisala Urszula Zydek-Bednarczuk:

Stworzenie aktywnego i twérczego kontaktu z inng kulturg, intencjonalne uczest-
nictwo poprzez budowanie wzajemnych interakeji i dostrzeganie réznic i innosci
w stosunku do kultury wlasnej i obcej (Zydek-Bednarczuk 2015: 79).

Jak podkresla badaczka, w tak ujetym procesie dochodzi do swoistego sprzeze-
nia zwrotnego, pozwalajacego na zblizenie nawet odleglych konwencji i znaczen,
otwierajacych jednoczesnie na komunikacj¢ miedzykulturowa. Najwazniejsze zas
jest to, ze student, odkrywajac w sposob aktywny i tworczy, na podstawie wiedzy
i pozyskanych umiejetnosci, obca kulture, zaczyna coraz mniej odczuwac jej obcosc,
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poczatkowo dostrzegajac odmiennos¢ (innos¢), a z czasem moze nawet ,,swojsko$¢”.
Dzigki takiemu podejsciu tatwiej i bezpieczniej jest mu poruszac si¢ w $wiecie kultu-
rowych roznic. Zanika poczatkowa nieufnos¢, niepewnos¢, obawa, brak zrozumie-
nia, gdyz wyzwolona zostaje poznawcza aktywnos¢, a przynajmniej tolerancja dla
odmienno$ci (zob. ibid.: 12-15).

Dla studentéw mierzacych si¢ z pierwsza tak istotng, a pisang w jezyku obcym
pracg akademicky, w odmiennym kulturowo kraju, nakreslona przez Zydek-Bed-
narczuk perspektywa wydaje si¢ niezwykle pomocna. To wlasnie obawa przed no-
wym i obcym, brak zrozumienia, nieufnos¢ s czgstym powodem porazek. Stad
wzial sie pomyst, aby w ramach proseminarium nie koncentrowa¢ si¢ wylacznie na
technicznych aspektach pisania licencjatu, lecz zwrdci¢ takze uwage na cel, wykra-
czajacy poza kwestie ukonczenia pracy licencjackiej oraz uzyskanie dyplomu. Waz-
ne jest budzenie $wiadomosci uczacych sig, ze pisanie rozprawy to etap w podrozy,
ktérg juz podczas wyboru tematu, gromadzenia materialéw, pisania pracy warto
dobrze zaplanowac.

Nie zawsze udawalo si¢ to zrealizowaé. Z pewnoscig wieksza §wiadomo$¢ daleko-
sieznych planéw towarzyszyta studentom dalienskiej polonistyki z II edycji progra-
mu'?. Poza wyzszym poziomem znajomosci jezyka byli dojrzalsi pod wzgledem aka-
demickim, posiadali wigksze mozliwosci odbioru tekstow naukowych oraz refleks;ji.
Jedenastoosobowa grupa studentéw CISISU, ktérg prowadzilem w I edycji, miata
wigcej niepewnosci, obaw, braku zrozumienia dla tego, co nowe, a przy tym mniej-
sza determinacje, aktywno$¢, tworczy zapal, aby wlaczy¢ si¢ w ,,oswajanie” tego, co
niezrozumiale i obce™.

Jak juz wspomnialem, zaréwno w I, jak i II edycji programu dawaltem studentom
duza dowolno$¢ w wyborze tematu®. Zwracalem uwage, aby seminarzysci starali

Grupa obecnych seminarzystéw liczy 10 oséb, ktére uczestniczg w II edycji programu stu-
dia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo. Wszyscy ukonczyli pisanie prac i - w momencie
opracowywania niniejszego artykulu — oczekuja na obrony.

Uwagi te dotycza studentéw CISISU, ktérzy znalezli sie w mojej grupie seminaryjnej. Podziat
na dwa zespoly wynikal z poziomu zaawansowania jezykowego uczacych sie. W moim semi-
narium uczestniczyla 11-osobowa grupa stabsza, dla trojga sposréd nich przewidziana byla
pomoc podczas pisania pracy, grupe wyzsza prowadzita dr Tamara Czerkies, ktéra réwniez
charakteryzuje swoje seminarium w niniejszym tomie.

Praca nad ostatecznym ksztaltem rozprawy licencjackiej zajmowata, w przypadku wigkszo-
$ci 0sOb z tej grupy, znacznie wiecej czasu. Dodatkowo zostalo im udzielone wsparcie jezy-
kowe w trakcie pisania rozprawy przez dwie osoby pracujace w Instytucie. Natomiast kwestie
merytoryczne byly wielokrotnie indywidualnie konsultowane ze mng. W rezultacie wszyscy
seminarzy$ci napisali i obronili prace licencjacka w terminie. Kilka z nich bylo na naprawde
dobrym poziomie, nie bylo zadnej, ktérej wartos¢ jezykowa czy merytoryczna budzitaby za-
strzezenia co do zasadnosci jej zaliczenia.

Ingerencje dotyczyly wylacznie przypadkow, gdy temat nie spelnial kryteriow stawianych
przed pracg licencjacka. Sugerowatem réwniez korekte w sytuacji, gdy zakres tematyczny
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sie skupi¢ na zagadnieniach zgodnych ze swoimi zainteresowaniami, a takze na
pespektywach przyszlej pracy zawodowej. Przygotowanie licencjatu mialo si¢ wia-
zac ze zbieraniem doswiadczen na przysztosé. Prace mogly by¢ poswiecone kultu-
rze, ale tez zagadnieniom spolecznym, politycznym, ekonomicznym, historii itp.
W I semestrze zaj¢¢ szczegdlnie intensywnie pracowali$smy nad tym, aby wybér byt
odpowiedni i nie zachodzita potem potrzeba radykalnych zmian'.

2.3. Tematy prac licencjackich obu grup seminaryjnych
w LiII edycji programu

Przedstawig¢ krotko klucz, jakim kierowali sie podczas wyboru tematéw wszyscy se-
minarzysci z obu grup. Az 15 rozpraw poswieconych bylo literaturze polskiej, z cze-
go 10 w ujeciu kontrastywnym odwolywalo sie do literatury chinskiej badz recepciji
literatury polskiej w Chinach. Nie jest tez dziwne, ze najpopularniejszg autorka byta
dla piszacych laureatka Nagrody Nobla z 2018 r. — Olga Tokarczuk, o ktdrej pisali trzej
studenci’. Dwie prace poréwnywaly jej powiesci z chinskim noblista, przedstawi-
cielem nurtu realizmu magicznego, Mo Yanem. Przy wyborze tematéw prac ,,klucz
noblowski” mial znaczenie, gdyz reprezentowani byli wszyscy polscy pisarze, ktorzy
otrzymali Nagrode Nobla w dziedzinie literatury; poza Olga Tokarczuk byli zatem:
Wistawa Szymborska (2 prace)'®, Czestaw Milosz (1 praca)’, Henryk Sienkiewicz
(1 praca)®, Wiadystaw Reymont (1 praca)®'. Dwie osoby wybraly Lalke Bolestawa
Prusa, a w tym przypadku spore znaczenie miato podobienstwo powiesci Prusa
do Snu czerwonego pawilonu XVIII-wiecznego chinskiego pisarza Cao Xueqina®.

byt zbyt rozlegty badz zbyt waski. Prace musiaty dotyczy¢ zagadnien kultury, spoleczenstwa
polskiego w kontekscie stosunkéw polsko-chinskich.

Tematy wszystkich prac zamieszczone zostaly w aneksie.

Tematy tych prac byly nastepujace: ,Fantazja i rzeczywistos¢ w Domu dziennym, domu
nocnym Olgi Tokarczuk oraz Zmeczeniu zyciem i Smiercig Mo Yana (proby poréwnania)”
(I edycja studidw, grupa dr Czerkies), ,Realizm magiczny w tworczosci Mo Yana i Olgi To-
karczuk” (IT edycja studiéw), ,,Tajemnicze tematy i kobieca kolorystyka w twdrczosci Olgi
Tokarczuk” (II edycja).

»Co spowodowalo popularno$¢ wierszy Wistawy Szymborskiej w Chinach?” (I edycja, grupa
dr Czerkies), ,,Kobieca perspektywa w poezji Wistawy Szymborskiej” (II edycja).

»Wybrane wiersze Czestawa Milosza w ttumaczeniu na jezyk chinski jako przyktad poezji
kontemplacyjnej (Dar, Stotice, £gka, Po)” (I edycja, grupa dr Czerkies).

»Quo vadis Henryka Sienkiewicza i fenomen jego popularnosci wérdd czytelnikéw chin-
skich” (I edycja, grupa dr Czerkies).

»Podobienstwo Ziemi obiecanej Wadystawa Reymonta i P6fnocy Mao Duna” (I edycja, grupa
dr Czerkies).

»Dlaczego XVIII-wieczny Sen czerwonego pawilonu Cao Xuegina jest przez krytykow
Paristwa Srodka nazywany chiniskg wersjg Lalki Bolestawa Prusa?” i ,,Piekna kariera i jej
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Obie powiesci sa uznawane przez wielu literaturoznawcow i czytelnikéw w swoich
krajach za najwybitniejsze przyklady powiesciopisarstwa. Studenci szukali elemen-
tow wspolnych chinskiej i polskiej powiesci. Réwniez dwoje studentéw analizowato
WiedZmina Andrzeja Sapkowskiego®. Popularnos¢ tej powiesci w Chinach znacz-
nie wzrosta z chwilg pojawienia si¢ na tamtym rynku gry komputerowej Wiedz-
min. Wlasnie w ten sposdéb dotarli do ksiazki autorzy dwoch licencjatow. Sposréd
wszystkich prac odwolujacych si¢ do literatury wyrdzniata sie jedna, poswiecona
w calosci chinskiemu pisarzowi. Student wybral osob¢ Lu Xuna, uznawanego za
najwybitniejszego chinskiego pisarza XX w.** Byl on réwniez jednym z pierwszych
Chinczykéw, ktérzy zainteresowali sie literaturg polska, podejmujac si¢ ttumaczenia
niektérych polskich utworéw. Tworzona przez niego tzw. literatura zemsty ma wiele
cech wspdlnych z arcydzietami polskiej literatury romantycznej. Student w swojej
pracy staral sie pokaza¢ elementy taczace Lu Xuna z literaturg polska tego okresu.

Nieco wigkszym powodzeniem przy wyborach studenckich cieszyli si¢ autorzy
wspolczesni (osiem prac), reprezentowani jednak tylko przez czterech autorow:
Olge Tokarczuk, Andrzeja Sapkowskiego, Wistawe Szymborska i Czestawa Milosza.
Wsrdd siedmiu prac poswieconych pisarzom tworzacym przed rokiem 1960 znaj-
duja sie nazwiska: Adama Mickiewicza, Bolestawa Prusa, Wtadystawa Reymonta,
Henryka Sienkiewicza i Tadeusza Borowskiego. Kluczem takich wyboréw moze by¢
takze fakt, ze ksigzki wymienionych autoréw byly przettlumaczone na jezyk chinski
(zob. Li 2013: 443-454).

Sposérdd trzech prac poswieconych filmowi polskiemu wszystkie dotyczyty Ro-
mana Polanskiego®. Jest on w Chinach zdecydowanie bardziej znany od innych wy-
bitnych polskich rezyseréw, jak Andrzej Wajda, Krzysztof Kieslowski czy Agniesz-
ka Holland. Cho¢ tytuly prac o Polanskim nie odwotywaly si¢ do rzeczywistosci
chinskiej, autorzy stosunkowo duzo miejsca poswigcili jednak recepciji jego filmow
w Chinach, réznicach w analizie filméw w obydwu krajach warunkowanych czyn-
nikami kulturowymi itp. Prace te staly na wysokim poziomie i stanowily przyktad
tego, jak dobrze wybrany temat, zgodny z zainteresowaniami piszacego, wyzwala

tragiczny final, czyli co taczy Sen czerwonego pawilonu Cao Xueqina i Lalke Bolestawa Pru-

sa?” (obie prace I edycja, grupa dr Czerkies).

»WiedZmin Andrzeja Sapkowskiego i Wedrowka na Zachéd Wu Czenglena, czyli dlaczego

polska powie$¢ fantastyczna moze podoba¢ sie mieszkaricom Panstwa Srodka?” (I edycja,

grupa dr Czerkies) i ,WiedZmin Andrzeja Sapkowskiego jako przyktad rozwoju polskiej lite-
ratury fantasy” (II edycja).

2 ,Lu Xun a literatura polska” (I edycja, moja grupa seminaryjna).

% ,Analiza filmu Pianista Romana Polanskiego z perspektywy Chinczykéw” (I edycja, grupa
dr Czerkies), ,,Jezyk filmowy Romana Polanskiego na podstawie ekranizacji dramatu Willia-
ma Szekspira Makbet” (I edycja, moja grupa), ,,Filmy Romana Polanskiego jako autobiogra-
fia” (II edycja).
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kreatywno$¢, pasje poszukiwania i poznawania zrddet, zaréwno tych w Polsce, jak
i w Chinach.

Skromnie reprezentowana byta muzyka i sztuka - tylko dwie prace*. Nie dzi-
wi temat jednej z nich, zwigzany z muzyka Fryderyka Chopina, tworcy popular-
nego i cenionego na calym s$wiecie, a juz szczegélnie chyba w Azji. Zaskoczeniem
byta natomiast praca poswigcona surrealistycznemu charakterowi malarstwa Igora
Morskiego. Nazwisko polskiego surrealisty nie jest powszechnie znane, a twdrca nie
nalezy do grona glo$nych nazwisk w polskiej sztuce. W tym przypadku decydujacy
wplyw mialy zainteresowania studentki, ktéra uczestniczyta w wystawie tego arty-
sty, a nastepnie ogladala wiele jego dziel dostepnych w Internecie. Niestety staby po-
ziom jezykowy piszacej zawazyl na jakosci pracy. Rezultat byl jedynie dostateczny.

Podejscie miedzykulturowe bardzo dobrze sprawdzilo si¢ w pracach poswieco-
nych réznicom kulturowym, tradycjom czy kulinariom. Sposrdd pieciu prac cztery
w sposob kontrastywny obrazowaly polska i chinska rzeczywistos¢. Autorki, my-
$lace o pracy zawodowej wykorzystujacej wiedze o Polsce, $wiadomie wybieraly ta-
kie tematy, chcac poglebia¢ kompetencje miedzykulturowe, ktére beda przydatne
w przyszlosci. Az trzy prace dotyczyly kulinariéw, w tym roli jedzenia w kulturze
obydwu krajéw i kwestiom zwigzanym z etykieta”. Zwazywszy na range i znaczenie
kuchni w kulturze Chin, tematy byty ,wdzieczne” do pisania, otwieraly pole do sfor-
mulfowania ogodlniejszych wnioskéw dotyczacych spoleczenstwa chinskiego i pol-
skiego oraz interesujacych poréwnan. Wysoko oceniona zostata tez praca dotyczaca
réznic kulturowych?. Autorka trafnie okreslita pola badawcze, ukazata réznice obu
spoleczenstw i kultur w bardzo szerokiej perspektywie, nadajac réwnoczesnie te-
matowi praktyczny wymiar: w jaki sposéb kulturowe réznice zagrazaja skutecznej
komunikacji we wspdlczesnym $wiecie, w ktérym dochodzi do wspoétpracy polsko-
-chinskiej w biznesie, edukacji, kulturze, turystyce i gospodarce.

Niezwykle ciekawie zapowiadaly sie trzy prace powigzane z kwestiami spotecz-
nymi i promocjg Polski. Pierwsza miala poréownywa¢ modele rodziny w Chinach
i w Polsce. W tym przypadku jednak kolejny raz ujawnit si¢ brak akademickiej doj-
rzalosci i problemy jezykowe studentéw CISISU. Praca, pomimo duzego wsparcia,
wciaz odbiegala od tematu, nie dotykajac zasadniczych kwestii opisywanego zagad-
nienia. W rezultacie, na zasadzie kola ratunkowego, doradzilismy studentowi, aby

% ,Muzyka Chopina jako lustro polskiej kultury narodowej oraz co w niej pocigga Chinczy-

kow?” (I edycja, grupa dr Czerkies) i ,,Surrealistyczny charakter malarstwa Igora Morskiego”
(I edycja, moja grupa).

»Réznice w zachowaniu si¢ przy stole w Polsce i Chinach”, ,,Kuchnia polska wczoraj i dzi$”
(obie I edycja, moja grupa), ,Kuchnia chinska i polska — podobienstwa i réznice” (II edycja).
»Roznice kulturowe, odmienne zwyczaje i sposoby zachowania w codziennym zyciu Pola-
kéw i Chinczykow” (I edycja, moja grupa).
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skoncentrowat sie wylacznie na polskich realiach®. Praca zostata zaliczona, ale da-
leko bylo jej do oryginalnosci i kreatywnosci®.

Rozczarowaniem okazala si¢ tez praca poswigcona feminizmowi w Polsce?. Te-
mat jest niezwykle ciekawy, aktualny, w pewnych obszarach kontrowersyjny, a spoj-
rzenie na niego z chinskiej perspektywy mogloby by¢ fascynujace i tworcze. Znéow
jednak na efekcie finalnym zawazyly przede wszystkim problemy jezykowe, a takze
brak umiejetnosci szerszej analizy zjawisk, ich interpretacji i odniesienia do realiow
swojego kraju.

Sposréd licencjatéw mojej grupy seminaryjnej w I edycji studiow wyrédzniala sie
praca poswiecona Polsce na mapie chinskiego przemystu turystycznego®. Stala na
pograniczu analizy zycia spolecznego w Polsce i Chinach i promocji Polski w Chi-
nach. Temat korespondowal z planami studentki na przysztos¢, gdyz wigzala swoja
kariere zawodowa z branzg turystyczng, widzac siebie jako organizatora wyjazdow
Chinczykow do Polski. Autorce nie tylko udalo si¢ skompletowac bogata literature
przedmiotu, wyciagna¢ trafne wnioski, ale takze przedstawi¢ wlasng wizje¢ rozwo-
ju kontaktéw turystycznych miedzy Polska i Chinami, uwzgledniajacych réznice
i podobienstwa kulturowe, upodobania oraz nawyki ludnosci, a takze uwarunko-
wania geograficzne, ekonomiczne i polityczne. Przyklad ten pokazuje, ze brak bie-
glej znajomosci jezyka wcale nie musi sta¢ na przeszkodzie powstania dobrej pracy
licencjackiej. Zaangazowanie, che¢ stworzenia czegos$ kreatywnego i inspirujgcego
w polaczeniu z dobrg wspolpracg z promotorem moze przynies¢ bardzo zadowala-
jace rezultaty.

Dos¢ popularnym polem tematycznym dla prac licencjackich studentéw z Chin
byla tez edukacja. Zagadnienia takie wybralo czworo studentéw™. Jedna z prac

»  Zmodyfikowany tytul: ,Modele rodziny we wspdlczesnym polskim spoteczenstwie” (I edy-

cja, moja grupa).

Warto doda¢, ze sposrdd studentdw I edycji programu byt on jedynym, ktéry po zakoncze-
niu zostal w Polsce. Jeszcze w trakcie studiéw podjal prace, nawigzal mnoéstwo znajomosci
i przyjazni z Polakami. I cho¢ praca licencjacka byta wyltacznie dostateczna, podczas obrony
byt jednym z najlepszych pod wzgledem jezykowym, jak i umiejetnosci znajdowania sie we
wlasciwy sposdb w okreslonej sytuacji. W tym przypadku wyraznie wida¢, jak wazna dla
funkcjonowania w obcej kulturze jest postawa otwartosci, asertywnosci i aktywnego wlacza-
nia sie w jej bieg.

»Rozwo¢j feminizmu w Polsce w XX wieku i jego wplyw na wspdlczesne spoleczenstwo”
(I edycja, moja grupa).

»Obywatele Chin w Polsce. Polska na mapie chiniskiego przemystu turystycznego” (I edycja,
moja grupa).

»Nauczanie i trudnoéci w nauce jezyka polskiego przez Chinczykéw” (I edycja, moja grupa),
»Metody nauki jezykéw obcych na przykladzie nauki jezyka polskiego” (II edycja), ,,Polo-
nistyki w Chinach” (II edycja), ,,Poréwnanie szkolnictwa wyzszego w Chinach i w Polsce”
(I edycja).
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dotyczyta trudnosci w nauce jezyka polskiego przez Chinczykoéw. Pisata na ten temat
zdecydowanie najsilniejsza jezykowo na moim seminarium studentka CISISU. Pra-
ca nie byla tatwa, tym bardziej ze zmuszala autorke do zglebienia wielu zagadnien
jezykowych i jezykoznawczych niewchodzacych do programu studiéw, a dodatkowo
spojrzenie na nie z perspektywy uczacego, a nie uczacego si¢. Efekt byt bardzo dobry.
Inna praca byla poswiecona polonistykom w Chinach. Temat jest bardzo aktualny,
tym bardziej ze w zwiazku z wciaz pojawiajacymi si¢ nowymi osrodkami ksztalce-
nia polonistycznego potrzebne bylo uporzadkowanie tego zagadnienia, poréwnanie
programu studiéw, metod ksztalcenia i wspdtpracy poszczegélnych chinskich polo-
nistyk z uczelniami w Polsce. Dwie pozostate prace dotyczyly poréwnania systemu
szkolnictwa wyzszego w Chinach i w Polsce oraz oméwienia metod nauki jezykow
obcych na przykladzie nauki jezyka polskiego w Chinach. Szczegdlnie drugi temat
mial spory potencjal i wydawat si¢ wazny w kontekscie polsko-chinskiej wymiany
i wspolpracy akademickiej. Szkoda tylko, ze realizacja tematu przerosta troche moz-
liwosci studentki. Praca byla jedynie poprawna.

W kontekscie wyboru tematéw prac licencjackich przez studentéw chinskich
polonistyk interesujace wydaje si¢ poréwnanie tematéw realizowanych w Krakowie
z pracami napisanymi w osrodkach ksztalcenia polonistycznego w Chinach. Zesta-
wienie pozwoliloby spojrze¢ na zagadnienie z nieco szerszej perspektywy i poku-
si¢ sie o dalej idace wnioski. Jest to mozliwe w zwigzku z analiza, jakiej na trzech
najstarszych polonistykach w Chinach: w Pekinie, Harbinie i Kantonie, dokonat
w 2018 r. Andrzej Ruszer. Wedlug tych badan (zob. Ruszer 2018: 365-374) studen-
ci trzech chinskich polonistyk najczesciej wybierali tematy powiazane z literatu-
ra (25% osob). Popularnos¢ literatury jako tematu pracy licencjackiej pokrywa sie
z sytuacja w Krakowie, gdzie na tematy literackie pisalo az 47% studentéw. Powody
moga by¢ oczywiscie rézne, w tym stosunkowo duza liczba tlumaczen literatury
polskiej na chinski oraz fakt, ze ttumaczami sg najczgsciej profesorowie polonistyk,
prowadzacy zajecia ze studentami*. Tak znaczgca dominacja literatury pokazu-
je jednak tez, ze pomimo zmian programowych chinskich polonistyk, otwierania
sie na szersze, powiazane z rynkami pracy i polsko-chinskiej wspolpracy ekono-
miczno-gospodarczej pola, tamtejsze polonistyki nie zatracity swych filologicznych
podstaw. Jesli dodamy do tego, ze w Chinach 14% studentéw wybieralo za temat

*  Najwiekszym autorytetem w tej grupie byla, zmarla w 2022 r., wieloletnia wyktadowczyni

pekinskiej polonistyki, prof. Yi Lijun, tlumaczka polskiej literatury romantycznej, klasy-
ki, jak i literatury wspolczesnej. Byta wielokrotnie honorowana prestizowymi nagrodami,
w tym najwyzszym wyrédznieniem w dziedzinie przekladu literackiego, nagroda ,, Transat-
lantyk”. Prof. Zhao Gang, wyktadowca polonistyki PUJO i prorektor tej uczelni, jest z kolei
wybitnym tlumaczem tworczosci Stanistawa Lema. Przekladami zajmuje si¢ takze mloda
kadra chinskich polonistyk: dr Li Yinan z PUJO czy dr Mao Rui z Szanghajskiego Uniwersy-
tetu Studiéw Miedzynarodowych.
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licencjatu zagadnienia jezykoznawcze, okolo 13% tematy powiazane z edukacja
(w naszym programie w Krakowie bylo to takze 13%), 9% zagadnienia zwigzane ze
sztuka (w Krakowie 15%) potwierdza to, ze trzy filary studiéw filologicznych: jezyk,
literatura, kultura, sg wcigz kluczowe dla studentéw z chinskich osrodkéw akade-
mickich. Warto powtdrzy¢, ze w kontekscie cigglego rozwoju polonistyk w Chinach
i zapotrzebowania na kadre wladajaca biegle jezykiem, ale tez majaca rozeznanie
w literaturze, kulturze i sztuce, jezykoznawstwie czy metodyce nauczania, wybory
takie otwierajg przed absolwentami §ciezke kariery akademickiej.

Duzy procent tematéw rozpraw licencjackich dotyczyl jednak tez zagadnien, ja-
kie weszty do programu studiéw chinskich polonistyk po reformie. Dotyczyly one
pozafilologicznych dziedzin, zbieznych z zapotrzebowaniem polsko-chinskiego
rynku pracy, jaki otworzyt sie w zwigzku z realizacjg inicjatywy ,Jeden pas, jeden
szlak”. Zaréwno na chinskich polonistykach, jak i w Krakowie ponad 20% studen-
tow wybierato tematy dotykajace kwestii migedzykulturowych réznic, w odniesie-
niu do biznesu, turystyki, promocji kultury itp. Ekonomii i gospodarce w kontek-
$cie wspolpracy polsko-chinskiej poswigcono 14% prac®*. Wybory studentéw bez
wzgledu wigc na miejsce realizacji programu byly podobne*. Wigcej o motywacjach
zwigzanych z wyborem tematow prac dowiedzieli$émy si¢ z ankiety przeprowadzonej
wsrod naszych studentéw. Az 80% z nich staralo sie dostosowac temat do planowa-
nej po zakonczeniu studiow kariery zawodowej, nawet wowczas, gdy plany te nie
byly jeszcze do konica sprecyzowane. Przytlaczajaca wiekszos¢ (95%) kierowala sie
przy wyborze wlasnymi zainteresowaniami. Duzy procent uwzgledniat tez dostep-
nos¢ zrédet (75%), co bylo zrozumiale w zwigzku z pandemig i zamknigciem biblio-
tek, a w przypadku dalienskiej polonistyki realizacja programu on-line z Chin*. Az
96% studentow deklarowalo, ze wybdr tematu byt dla nich wazny i potraktowali go
jako istotny etap swoich studiéw i pdzniejszej pracy zawodowej. Zaledwie 4% stwier-
dzilo, ze wybdr byl absolutnie przypadkowy i nieistotny w kontekscie planéw na
przyszlos¢.

% Naseminarium w Krakowie zaden ze studentéw nie wybral takiego tematu, ale mogto to wy-
nika¢ z programu naszych studiéw, nastawionych bardziej na jezyk, kulture i spoteczenstwo.
W Krakowie nie pojawily si¢ tez tematy zwiazane z historig Polski (w Chinach stanowily one
13%), ujecia historyczne pojawily sie wytacznie przy okazji referowania zagadnien z innych
dziedzin.

Zakres tematyczny prac w ujeciu procentowym w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej
oraz na trzech chinskich polonistykach zamieszczony zostat w aneksie.

Wyniki na podstawie anonimowej ankiety przeprowadzonej po napisaniu przez studentéw
prac licencjackich.
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3. Zakonczenie

Patrzac na osiggniecia krakowskich studentéw (w kontekscie ich prac licencjackich),
mozna zachowa¢ ostrozny optymizm. Mankamentem jest to, ze zabrakto prac wybit-
nych, zaskakujacych ciekawymi wnioskami, w ktérych dzieki odmiennej kulturowo
perspektywie badawczej rzucone zostaloby nowe $wiatlo na zjawiska obecne w kul-
turze polskiej. Byto jednak kilka prac naprawde bardzo dobrych, sporo dobrych, ale
tez nie tak malo co najwyzej poprawnych. Od razu trzeba doda¢, ze program reali-
zowany byl w szczegélnie niekorzystnych warunkach. Grupa z CISISU po semestrze
normalnych zaje¢ zmuszona zostala do nauki w trybie on-line. Ogromne trudnosci
pietrzyly si¢ z dostepem do literatury przedmiotu wobec niedostepnosci bibliotek.
Zambkniecie w malej przestrzeni pokoju w akademiku odbijalo si¢ na psychice stu-
dentéw. W przypadku polonistyki z Dalienu caly dwuletni program realizowany byt
on-line, a studenci przez caly czas przebywali w Chinach. W takiej sytuacji wielkim
problemem staje si¢ nie tylko poszukiwanie i dostep do literatury przedmiotu, ale
tez, tak istotne w edukacji migedzykulturowej, zanurzenie w polskiej rzeczywisto-
$ci i kulturze, poznawanie Polakéw, smakowanie polskich smakdéw, zrozumienie
»polskiego §wiata” i krytyczne nan spojrzenie. Ze swej strony bardzo zachecalismy
partnera chinskiego, aby studenci cho¢by na jeden semestr pojawili si¢ w Krakowie.
Nie wyobrazali$my sobie, ze mozna uzyska¢ podwdjny dyplom licencjacki i zostaé
ekspertem, miedzykulturowym przewodnikiem, nigdy nie bedac w danym kraju.
Na przeszkodzie stangly jednak wzgledy biurokratyczne i procedury pandemiczne
obowiazujace na chinskiej uczelni.

Za sukces programu uznaje¢ fakt, ze — poza jedna osobg — wszyscy pozostali stu-
denci I i IT edycji studiow wigzali swojg zawodowg przyszlos¢ z Polska. Cztery stu-
dentki podjety probe kontynuowania nauki na studiach II stopnia na Wydziale Po-
lonistyki UJ na kierunkach nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego oraz
antropologia kulturowa. Dwanascie 0osob zamierzato znalez¢ zatrudnienie w chin-
skich firmach wspolpracujacych z Polsky. Pozostali mysleli o karierze ttumacza,
nauczyciela polskiego w jednej z chinskich polonistyk, pracy w placéwkach dyplo-
matycznych lub w instytucjach turystycznych i kulturalnych, zajmujac si¢ promocja
Polski i jej kultury w Chinach badz wymiang turystyczna.

W ankiecie sprawdzajacej stopien satysfakcji z ukonczonych studiéw: 75% oséb
przyznalo programowi najwyzsza, celujaca oceng, 20% - ocene¢ bardzo dobra,
a 5% — oceng dobra. Szczegdlne uznanie wzbudzita realizacja programu jezykowego,
w ktérym nauce jezyka towarzyszyt duzy nacisk kladziony na komunikacje, w spo-
sOb inspirujacy i efektywny odbywata sie nauka pisania, a wszystkie z zajec¢ znajdu-
jacych si¢ w programie zawieraly takze elementy kulturowe i spofeczne. W stosun-
ku do zaj¢¢ seminaryjnych doceniono zaangazowanie prowadzacych, ktdrzy starali
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sie maksymalnie zminimalizowa¢ trudnosci pisania pracy wynikajace z pandemii.
Zwrdcono takze uwage na fakt, ze seminaria poglebily ich wiedze z kultury polskiej
i innych dziedzin, a takze uwrazliwily na kwestie réznic kulturowych i znaczenie
poglebiania kompetencji miedzykulturowe;.

W pazdzierniku 2022 r. rusza III edycja programu studia polskie - jezyk, kultura,
spofeczenstwo. Po raz kolejny bedziemy goséci¢ studentéw z Instytutu Chengdu Sy-
czuanskiego Uniwersytetu Studiéw Miedzynarodowych (CISISU) oraz Dalienskie-
go Uniwersytetu Jezykow Obcych. Obie grupy zapowiedzialy przyjazd do Krakowa,
dlatego goraco liczymy, ze kolejna edycja odbywac si¢ bedzie juz nie za posrednic-
twem ekranu komputera.
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ABSTRAKT

Kultura polska jest jednym z najczesciej wybieranych obszaréw tematycznych prac licencjac-
kich pisanych przez studentéw chinskich polonistyk. Stawia to przed prowadzacymi semi-
naria zadanie miedzykulturowego podejscia do realizowanych zajeé. W artykule przedsta-
wiony zostanie ogélny zarys wspdtpracy Uniwersytetu Jagiellonskiego z departamentami
polonistyki na réznych chinskich uczelniach. Nastepnie nakreslone zostang najwazniejsze
zasady miedzykulturowego podejscia do realizacji przez poszczegdlnych studentéw progra-
mu seminarium licencjackiego nakierowanego na kulture polska.

Stowa kluczowe: kultura polska, podejscie miedzykulturowe, kultura polska w ujeciu glot-
todydaktycznym, kultura polska a studia polonistyczne w Chinach
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Aneks I
Tematy prac licencjackich na kierunku studia polskie — jezyk, kultura,
spoleczenstwo

I. POSWIECONE LITERATURZE

1. Analiza wybranych bohateréw Pana Tadeusza.

2. Dlaczego XVIII-wieczny Sen czerwonego pawilonu Cao Xuegina jest przez krytykow
Panstwa Srodka nazywany chiniskg wersjg Lalki Bolestawa Prusa?

3. Piekna kariera i jej tragiczny final, czyli co laczy Sen czerwonego pawilonu Cao Xueqina
i Lalke Bolestawa Prusa?

4. Quo vadis Henryka Sienkiewicza i fenomen jego popularnosci wsrdéd czytelnikéw

chinskich.

Podobienstwo Ziemi obiecanej Wladyslawa Reymonta i Pétnocy Mao Duna.

Lu Xun a literatura polska.

Literatura $wiadectwa na przykltadzie Tadeusza Borowskiego.

Fantazja irzeczywisto$§¢ w Domu dziennym, domu nocnym Olgi Tokarczuk oraz Zmecze-

niu Zyciem i Smiercig Mo Yana (préby pordwnania).

9. Realizm magiczny w twoérczosci Mo Yana i Olgi Tokarczuk.

10. Tajemnicze tematy i kobieca kolorystyka w twdrczoséci Olgi Tokarczuk.

11. WiedZmin Andrzeja Sapkowskiego i Wedrowka na Zachéd Wu Czeng’ena, czyli dlaczego
polska powie$¢ fantastyczna moze podobaé sie mieszkaricom Panistwa Srodka?

12. WiedZmin Andrzeja Sapkowskiego jako przyklad rozwoju polskiej literatury fantasy.

13. Wybrane wiersze Czestawa Milosza w ttumaczeniu na jezyk chinski jako przyklad poezji
kontemplacyjnej (Dar, Storice, £gka, Po).

14. Co spowodowato popularnos¢ wierszy Wistawy Szymborskiej w Chinach?

15. Kobieca perspektywa w poezji Wistawy Szymborskiej.

® N o ;

II. POSWIECONE FILMOWI

1. Analiza filmu Pianista Romana Polaniskiego z perspektywy Chinczykéow.

2. Jezyk filmowy Romana Polanskiego na podstawie ekranizacji dramatu Williama Szeks-
pira Makbet.

3. Filmy Romana Polanskiego jako autobiografia.

I11. POSWIECONE SZTUCE

1. Muzyka Chopina jako lustro polskiej kultury narodowej oraz co w niej pociaga
Chinczykow?

2. Surrealistyczny charakter malarstwa Igora Morskiego.

IV. POSWIECONE ROZNICOM KULTUROWYM, TRADYCJOM, KULINARIOM

1. Rdznice kulturowe, odmienne zwyczaje i sposoby zachowania w codziennym zyciu Po-
lakéw i Chinczykow.

2. Podobienstwa i réznice miedzy Chinskim Nowym Rokiem a Bozym Narodzeniem
w Polsce.
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won =

Réznice w zachowaniu si¢ przy stole w Polsce i Chinach.
Kuchnia chinska i polska — podobienstwa i roznice.
Kuchnia polska wczoraj i dzis.

POSWIECONE KWESTIOM SPOLECZNYM I PROMOC]JI POLSKI

Modele rodziny we wspdlczesnym polskim spoleczenstwie.

Rozwdj feminizmu w Polsce w XX wieku i jego wplyw na wspolczesne spoteczenstwo.
Obywatele Chin w Polsce. Polska na mapie chinskiego przemystu turystycznego.

VI.POSWIECONE EDUKAC]JI I NAUCZANIU JPJO

1.

2
3.
4

Nauczanie i trudno$ci w nauce jezyka polskiego przez Chinczykoéw.

. Metody nauki jezykéw obcych na przykladzie nauki jezyka polskiego.

Polonistyki w Chinach.

. Poréwnanie szkolnictwa wyzszego w Chinach i w Polsce.

Aneks II
Zakres tematyczny i procentowy prac licencjackich w IGP
i na polonistykach w Pekinie, Kantonie i Harbinie

Studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo (Instytut Glottodydaktyki Polonistycz-

nej UJ)
1. Literatura polska/polska wobec chinskiej/pisarze chinscy o literaturze polskiej

15 prac/47%
2. Film polski 3 prace/9%
3. Sztuka polska 2 prace/6%
4. Roznice kulturowe, tradycje, kulinaria w Polsce i Chinach 5 prac/16%
5. Kwestie spoteczne, promocja Polski 3 prace/9%
6. Edukacja, nauczanie JPJO 4 prace/13%

Polonistyki w Chinach (Ruszer 2018: 367-368)

1.
2.

NG W

Literatura polska - 25% (9% Pekin, 9% Kanton, 7% Harbin).

Inne - edukacja, zycie w Polsce, Polska oczami Chinczykéw - 20% (9% Kanton, 7% Har-
bin, 4% Pekin).

Tematy ekonomiczno-gospodarcze — 14% (9% Pekin, 5% Kanton, 0% Harbin).

Tematy jezykoznawcze — 14% (9% Kanton, 5% Harbin, 0% Pekin).

Historia Polski - 13% (9% Pekin, 4% Harbin, 0% Kanton).

Etnografia — 9% (5% Kanton, 2% Pekin, 2% Harbin).

Sztuka - 7% (7% Pekin, 0% Kanton, 0% Harbin).
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This paper presents educational teaching process during the bachelor seminar at the first
edition of the programme: Polish Studies-Language-Culture-Society in 2019-2021. The
article presents some theoretical notions which describes difficult process when learners
comes into a new culture and starts understanding. As an example we enclose chosen ex-
cerpts of thesis which were written at the end of the programme. We discuss also some cho-
sen works of G. Hofstede (2011), P. Garncarek (2021) and G. Zarzycka (2021).
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1. Wstep

Tekst opisuje prace ze studentami podczas seminarium licencjackiego. Grupa
uczacych sie liczyta 10 osob, ktore uczestniczyly w cotygodniowych spotkaniach
w ramach zaje¢ przewidzianych programem studiéw I stopnia na kierunku studia
polskie - jezyk, kultura, spoteczenistwo na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Ja-
giellonskiego w latach 2019-2021.

Zanim omowi¢ wybrane fragmenty powstalych na koniec procesu ksztalcenia
rozpraw, przedstawie uwagi teoretyczne, przywolujac publikacje autoréw opisuja-
cych trudny proces zanurzania si¢ w nieznang kulture. Piotr Garncarek poréwnat
to zjawisko do przekraczania granic wlasnego $wiata oraz jezyka (zob. Garncarek
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2021: 298), natomiast Grazyna Zarzycka nazwatla je wchodzeniem w glab, dociera-
niem do kolejnych warstw, by by¢ jak najblizej jadra (por. Zarzycka 2021: 315).

Jesli spogladamy na fenomen rozumienia kultury w sposob zaproponowany
przez badaczy, warto przywolac takze uwagi zawarte w ksigzce Kultury i organizacje
Geerta Hofstede, Gerta J. Hofstede oraz Michaela Minkova z 2011 r., poniewaz auto-
rzy precyzyjnie ttumacza w niej, na czym polega oraz w jakim stopniu jest mozliwe
docieranie do istoty tego, co w kazdej kulturze najwazniejsze.

Sproébuje zatem scharakteryzowaé przywolane koncepcje, majac nadzieje, ze po-
moze to zrozumie¢, na czym polegalta wspolna praca majaca na celu docieranie do
sedna, pomimo kulturowej odleglosci, by w efekcie powstaly wartosciowe rozprawy
licencjackie.

2. Wchodzenie w glab albo préoby zmiany adresu kulturowego
uczacych sie

Przywolujac opinie Fonsa Trompenaarsa i Charlesa Hamptena-Turnera (2002), Za-
rzycka poréwnata wchodzenie w nowa kulture do obierania cebuli'. Jej zdaniem, aby
lepiej zrozumie¢ nieznane, nalezy stopniowo, warstwa po warstwie, dociera¢ do jg-
dra. Badaczka zaznaczyta jednak, ze poziomy kultury tkwigce najglebiej najtrudniej
jest zrozumie¢ oraz racjonalnie objasni¢ (zob. Zarzycka 2021: 315).

Jak skomplikowanym zjawiskiem spolecznym jest kultura, pisal niezwykle zaj-
mujaco Geert Hofstede w rozdziale otwierajgcym wspomniang ksigzke z 2011 r. Ba-
dacz przekonywal bowiem, ze kultura jest rodzajem zaprogramowania ludzkiego
umystu, ktorego nie da sie zmieni¢, jest tez wspdlna dla wszystkich oséb zyjacych
w danym $rodowisku, stanowiac zbidr zasad tzw. spolecznej gry. Holenderski uczo-
ny nazwatl to kolektywnym zaprogramowaniem, ktére odréznia czlonkéw jednej
grupy od innej (zob. Hofstede 2011: 21).

Piszac o réznicach kulturowych, Hofstede zaznaczyl, iz objawiaja si¢ one na kilku
poziomach, czesto trudno dostepnych dla osoby znajdujacej si¢ na zewnatrz, ktéra
probuje je zrozumie¢. Wsrdd terminéw wilasciwych dla opisu jej przejawow waz-
ne s3 cztery zasadnicze elementy, do ktérych nalezg: symbole, bohaterowie, rytua-
ty oraz wartosci. Warstwy kultury mozna przedstawi¢ w postaci rysunku czterech
okregdw, swoja wizualizacje badacz nazywal tzw. ,,diagramem cebuli”. Oto w jadrze

Chodzi o publikacje Trompenaarsa i Hamptena-Turnera z 2002 r. pt. Siedem wymiarow kul-
tury. Podobnej metafory uzyt Hofstede (2011), gdy opisywal trudny proces docierania do
kulturowego jadra. Zarzycka w swoim tekscie réwniez przywolala prace Hofstede. Ja takze
odwotam si¢ do publikacji holenderskiego badacza w niniejszym artykule.
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tkwia wartosci, otoczka, czyli warstwa najbardziej widoczna z zewnatrz, to symbole,

a warstwy posrednie to bohaterowie i rytuatly. Dla jasnosci wywodu autor objasnit,

co wszystkie zawieraja:

— symbole to stowa, gesty, obrazy, przedmioty, ktdre sg rozpoznawalne i majg zna-
czenie dla czlonkéw danej wspdlnoty; to m.in. jezyk, sposéb ubierania sig, flaga,
oznaki statusu;

— Dbohaterowie to postaci zyjace lub historyczne, realne lub fikcyjne, ktére w danej
kulturze s3 szczegdlnie cenione (w amerykanskiej moze to by¢ Barbie, Batman,
a we francuskiej Asterix);

— rytualy nazwal zbiorowymi dzialaniami, ktére przez czlonkéw danej grupy sa
postrzegane jako niezbedne; naleza do nich zwyczaje powitan, sposoby okazy-
wania szacunku, ceremonie religijne, obchody uroczystosci; zaznaczyl jedno-
czesnie, ze rytualem mogg by¢ takze sposoby prowadzenia dyskursu, uzycia je-
zyka w mowie oraz pi$mie, wyrazanie przekonan itp.;

— jadro w kulturze stanowig natomiast warto$ci definiowane jako sktonnosci do
dokonywania wyboru, to tzw. wektory uczu¢ ze znakiem plus lub minus: dobry/
zly, czysty/brudny, piekny/brzydki itd.

Jak zaznaczyl uczony, to wlasnie wartosci s przez nas przyswajane bardzo wczes-
nie, dlatego nie u§wiadamiamy sobie wielu z nich oraz ich nie kwestionujemy. Jesli
wiec zapytamy cztonka danej grupy o przyczyny okreslonego zachowania, odpowie
po prostu, ze wiedzial i czul, iz tak powinien byt postapi¢ (por. ibid.: 23-24).

Uwagi holenderskiego badacza dotyczace zasad gry spolecznej dobrze ilustruja,
jak mocno jeste$my zanurzeni we wlasnej kulturze, ktérg dostajemy w spadku. Za-
pewne dlatego tak trudno nam ja porzuci¢, by si¢ przenies¢ do nowej rzeczywistosci
oraz jezyka, ,udomowi¢” nieznane. Z podobnym problemem musieli si¢ mierzy¢
moi seminarzysci: poznawali, oswajali nowa kulture, szukali podobienstw, objasniali
to, co obce, czynigc to mozliwym do zrozumienia®.

Wedtug Garncarka zmiana adresu kulturowego rozumianego jako matecznik
kultury wymaga od uczacego si¢ duzego wysitku, jest ona jednoczesnie mozliwa
i niemozliwa (por. Garncarek 2021: 298-309). Paradoksalna koncepcja zapropono-
wana przez badacza przypomina stanowisko Claire Kramsch, znanej w srodowisku
autorki zajmujacej si¢ glottodydaktyka kulturowa, ktéra na poczatku lat 90. XX w.
poréwnala oswajanie nowej kultury do bycia zawieszonym pomiedzy’. To sytua-
cja, gdy uczacy sie znajduje dla siebie tzw. trzecie miejsce, zwane takze ,kulturg

Na temat ,udomawiania”, oswajania nieznanego pisal m.in. Martin Heidegger w Byciu i cza-
sie. Odwoluje sie do jego prac w ksigzce z 2012 r. W rozdziale I omawiam szczegotowo, czym
wedlug przedstawicieli hermeneutyki Martina Heideggera oraz Hansa-Georga Gadamera
jest proces interpretacji oraz rozumienia tekstow kultury (zob. Czerkies 2012b: 43-44).
Badaczka nazwala to zjawisko tzw. zawi$nieciem na plocie: being on a fence.
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trzeciego miejsca” (third place culture). To przestrzen, o ktérg musi walczy¢ z ro-
dzimym uzytkownikiem jezyka, gdy chce zrozumie¢ oraz wynegocjowac¢ znacze-
nia w nowo poznawanej rzeczywisto$ci. Warto réwniez zaznaczy¢, ze negocjowa-
nie znaczen w procesie rozumienia badaczka nazwala miejscem walki pomiedzy
uczestnikami, powotujac sie na koncepcje filozofii konfliktu Johna Fiske’a z 1989 r.
(por. Kramsch 1996: 1-2)*.

Na koniec rozwazan teoretycznych warto jeszcze raz przywolaé publikacje Garn-
carka, ktéry opisujac kulture, jaka stara si¢ poznac uczacy si¢, wymienit dwa gléwne
kregi, do ktérych w trakcie procesu dociera. Pierwszy to tresci kulturowe zawarte
w jezyku, a drugi to teksty kultury opisane przez jezyk: moga by¢ nimi zaréwno
teksty literackie, jak i filmy, wyimki z gazet itp. (zob. Garncarek 2021: 301-306)°.

Studenci z dalekich Chin musieli wiec probowa¢ dociera¢ do kregéw kultury, aby
zrozumieé, co znaczg wybrane przez nich teksty. Dlatego szukali wzajemnych po-
dobienstw w zakresie $wiata warto$ci, poréwnywali bohateréw oraz rytualy. Przez
dwa lata regularnie zmuszani byli opuszczac bezpieczny swiat swojego kulturowego
zaprogramowania, by budowa¢ wlasng trzecig przestrzen rozumienia.

3. Wartosci, bohaterowie, rytualy: prace licencjackie, lipiec 2021 r.

Zanim omowie oraz zacytuje wybrane prace, przedstawie liste tematow, jakie wzieli
na warsztat oraz starali si¢ przenikna¢ uczacy sie. Wyjasni¢ réwniez, jakim kluczem
kierowali si¢ podczas wyboru zagadnien.

3.1. Tematy prac licencjackich oraz motywy, jakimi przy wyborze kierowali
si¢ studenci

Gdy przygotowywalismy sie do ustalenia tematéw rozpraw licencjackich, poprosi-
tam uczestnikéw, zeby si¢ zastanowili i przygotowali wlasne propozycje problemow,
na ktorych chcieliby sie skupi¢, oraz by sprobowali uzasadni¢ wybér. Mieli na to
mniej wiecej trzy tygodnie. Chodzilo o ustalenie, co szczegdlnie ich interesuje, na

Publikacji Kramsch poswiecitam osobny artykul, zob. bibliografie. Jej prace omawiam
na podstawie ttumaczenia wlasnego. Fiske nazwal tak negocjowanie pomiedzy kulturami
w pracy pt. Understanding Popular Culture (zob. wigcej w: Czerkies 2012a: 23-34).

> Opisujac pierwszy krag kultury, badacz wymienit m.in.: tzw. kulturemy werbalne i nie-
werbalne, idiomy, powiedzenia i przyslowia, jezykowe rytualy, nazwy wlasne oraz zwroty
grzeczno$ciowe (zob. wiecej w: Garncarek 2021).
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co zwrocili uwage, poznajac podczas zaje¢ kulture i literaturg polska, jakie podo-
bienistwa lub réznice dostrzegaja, gdy poréwnuja chinska oraz polska rzeczywistos¢.
Bylo to prawdopodobnie jedno z pierwszych samodzielnych zadan, wymagajace nie-
zaleznosci, autorefleksji, spojrzenia na siebie oraz wlasng kulture z innej niz dotych-
czas perspektywy. Jak pisala Ewa Bandura (2007), studenci musieli si¢ zdystansowaé
do wlasnego $wiata i popatrze¢ na dobrze im znang rzeczywisto$¢ z innej strony,
Kramsch powiedzialaby, ze zagladali do wnetrza wlasnego domu przez okno, stojac
na zewnatrz (por. Kramsch 1996: 257).

Wigkszo$¢ uczestnikéw seminarium nie miala problemu z ustaleniem, co ich
interesuje: wiedzieli, co lubig, co si¢ im podoba we wlasnej oraz poznawanej rze-
czywistosci. Byly jednak osoby, ktdre nie potrafily sprecyzowa¢, na czym chciatyby
sie skupi¢. Przyjetam na poczatku, ze bede wystepowata w stosunku do uczacych
sie w roli pomocnika, a nie autorytarnego wydajacego polecenia mentora, dlatego
spotkanie, na ktérym mialo doj$¢ do kluczowych decyzji, przeciagnelo si¢ nam
takze na kolejne zajgcia. Probowalismy ustali¢, czym obecnie interesuja si¢ mlodzi
Chinczycy, co czytaja, ogladaja itp. Od poczatku domyslalam sig¢, Ze najtrudniej-
sze bedzie zaakceptowanie, ze to studenci maja decydujacy glos. Bylo to tak trudne,
poniewaz ograniczaly ich modele kulturowe: w Chinach, podobnie jak w Korei Po-
tudniowej i Japonii, uczacy si¢ stucha, co proponuje nauczyciel, potem to realizuje
zgodnie z przyjetym planem, gdyz to nauczajacy wie i decyduje, co powinien wybra¢
i 0 czym ma pisac jego student®. Bylam §wiadoma, ze zadanie samodzielnego usta-
lenia tematyki bedzie wymagajace nie tylko dla studentéw; ja réwniez musialam
uzbroi¢ sie w cierpliwos$¢, czekac... Chciatam w ten sposob pokaza¢ seminarzystom,
na czym polega wspdlna praca. Ponadto, mimo ze spotykali$my si¢ réwnoczesnie
na zajeciach z lektury tekstow literackich, wykladzie z literatury polskiej, podczas
ktérych uczacy sie zaczeli sie powoli otwiera¢ i dyskutowad, nie bytam pewna, do
czego mogliby dotrze¢ w chinskim przekladzie tak, aby jeszcze lepiej zrozumieli to,
co poznajg, jaki element kultury polskiej nie bedzie dla nich az taka zagadka.

Zanim rozpoczetam seminarium, wiedziatam, ze dostepne sg wybrane pozycje
z literatury polskiej w przekladzie na jezyk chinski, jednak najpierw mlodzi autorzy
musieli sami ustali¢, co moze ich zainspirowa¢ do pisania rozprawy licencjackiej”.

6

Wrynika to z cech réznicujacych kultury (zob. Hofstede 2011). Jedng z pieciu wymienionych
przez badacza réznic jest tzw. dystans do wladzy oraz wynikajace stad postuszenistwo wo-
bec przetozonych i starszych. Pisalam o tym m.in. w tekstach z 2016 i 2019 r., wspominam
réwniez w artykule zamieszczonym w niniejszym tomie, w ktéorym omawiam prace, ktére
powstawaly podczas innych prowadzonych przeze mnie zajgé. Zob. bibliografie na koncu
(Czerkies 2016, 2019).

W przypadku rozpoznania, jakie pozycje literatury polskiej sa dostepne oraz popularne
w Chinach, bardzo pomocna okazala si¢ ksigzka autorstwa Li Yinan pt. Literatura polska
w Chinach z 2017 r., zob. bibliografi¢ na koncu.
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Oto tematy rozpraw, jakie wspdlnie ustalimy, a ktére powstalty na poczatku

lipca 2021 r.%:

»Quo vadis Henryka Sienkiewicza oraz fenomen jego popularnosci wsrdéd
czytelnikow chinskich™

- ,Co spowodowalo popularnos¢ wierszy Wistawy Szymborskiej w Chinach?”

— ,Fantazjairzeczywistos¢ w Domu dziennym, domu nocnym Olgi Tokarczuk oraz
Zmeczeniu Zyciem i Smiercig Mo Yana (proby poréwnania)”

— ,Dlaczego XVIII-wieczny Sen czerwonego pawilonu Cao Xueqina jest nazywany
chinska wersja Lalki Bolestawa Prusa?”;

— ,Piekna kariera i jej tragiczny final, czyli co taczy Sen czerwonego pawilonu Cao
Xueqina i Lalke Bolestawa Prusa?”;

— ,Analiza filmu Pianista Romana Polanskiego z perspektywy Chinczykow”;

- ,WiedZmin Andrzeja Sapkowskiego i Wedrowka na Zachéd Wu Czeng’ena, czyli
dlaczego polska powies¢ fantastyczna moze podobac si¢ mieszkanicom Panstwa
Srodka?™;

— ,Muzyka Chopina jako lustro polskiej kultury narodowej oraz co w niej pociaga
Chinczykéw?”

— ,Wybrane wiersze Czestawa Milosza jako przyktad poezji kontemplacyjnej (Dar,
Storice, Lgka, Po)”;

— ,Podobienstwo Ziemi obiecanej Wladystawa Reymonta i Pétnocy Mao Duna”.
Jak mozna si¢ domysla¢, motywy, jakimi kierowali si¢ studenci podczas wyboru

tematu, w pierwszym odruchu wynikaly z checi zajecia bezpiecznej postawy: zajme

sie poréwnaniem kultury polskiej z chiniska, bazujac na tym, co jest mi dobrze znane

i opisane. Zapewne dlatego pojawily si¢ az dwa razy tematy szukania podobienistw

pomiedzy Lalkg Bolestawa Prusa a Snem czerwonego pawilonu Cao Xueqina (kazde

w innym ujeciu) — obie powiesci analizowal m.in. chinski polonista Zhang Zhen-

hui’®. Byla réwniez praca skupiajaca si¢ na poréwnaniu Ziemi obiecanej Reymonta,

przettumaczonej wiele lat temu na chinski, z Péfnocg Mao Duna, ktdry jest bardzo
znanym pisarzem wérdd Chinczykow. Kolejnym motywem wyboru byla préba za-
prezentowania, co obecnie jest najbardziej popularne w kulturze chinskiej, a nastep-
nie poréwnanie tego z podobnym zjawiskiem obecnym w polskiej rzeczywistosci:
stad temat WiedZmina zestawionego z Wedrowkg na Zachéd, ksiazki Tokarczuk po-

Tytuly utworéw chinskich, ktore nie zostaly jeszcze przetozone na jezyk polski, a ktére oma-
wiali w swoich pracach studenci, pochodza od autoréw rozpraw licencjackich. Z uwagi na
przestrzeganie zasady etyki w badaniach naukowych, autorzy cytowanych prac licencjackich
zostang oznaczeni literami od A do F. Natomiast, w porozumieniu z autorami prac licen-
cjackich, w bibliografii zamieszczono ich nazwiska oraz tytuly rozpraw, ktére dostepne sg
réwniez w systemie, w tzw. Archiwum Prac Dyplomowych U]J.

Prof. Zhang Zhenhui jest autorem tlumaczenia polskiej powiesci oraz artykulu omawiajace-
go prace nad przekladem pt. Duch epoki w ,,Lalce” B. Prusa (zob. bibliografia).
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réwnanej z powiescia Mo Yana, fenomen popularnosci filmu Romana Polanskiego,
fascynacja bohaterami Quo vadis, ktérzy, mimo ze odlegli w czasie, wcigz impo-
nuja mlodym Chifczykom, czy wreszcie mitoéé¢ mieszkancéw Panistwa Srodka do
muzyki Fryderyka Chopina. Najbardziej niezalezne propozycje dotyczyly kwestii,
ktdre - jak twierdza badacze i o czym wspomniatam na poczatku - tkwig w jadrze
kazdej kultury, a dotycza wartosci. Mam na mysli dwie prace, w ktérych autorki
omowily, a nastepnie pokazaly na przykladach, ze wybrane utwory Szymborskiej
i Milosza zawieraja widoczne nawigzania do filozofii oraz mysli buddyjskiej i tao-
istycznej: idei ciaglej zmiany, kontemplacji rzeczywistosci, nieustannego zachwytu,
akceptacji tego, co jest.

3.1.1. Docieranie do jadra — préby poréwnania Swiata warto$ci obu kultur

Studentka A byla jedna z najbardziej samodzielnych oséb w grupie. Od poczat-
ku wiedziata, ze chce pisa¢ o Szymborskiej — poetce, ktéra od momentu $mierci
w 2012 r. zyskala w Chinach jeszcze wigkszg popularnos¢ niz po otrzymaniu Nobla
w roku 1996'°. W pierwszej wersji pracy seminarzystka zalozyla, ze skupi si¢ jedynie
na jednym z wierszy noblistki — cieszacym si¢ stawa utworze Milos¢ od pierwszego
wejrzenia, ktory stal sie pretekstem do powstania filmu fabularnego. Jednak stop-
niowo, gdy zaczela glebiej wnikac¢ i analizowac inne wiersze, dostrzegla, ze Szym-
borska zostata wchlonieta nie tylko przez kulture popularna, lecz stata si¢ obiektem
wnikliwych esejow literackich chinskich krytykéw, tematem cyklicznych spotkan
z poezja, a Monolog dla Kasandry byt przedmiotem analizy na egzaminie gimnazjal-
nym w Chinach w 2005 r. Najwazniejszym elementem, jaki si¢ pojawit w nowej wer-
sji rozprawy studentki A, dotyczyl pomystu, aby pokazac¢, ze utwory polskiej poetki
nawiazujg do filozofii buddyjskiej i zapewne dlatego czytelnikom w Parnistwie Srod-
ka fatwiej je zrozumie¢. Oto wybrane fragmenty pracy:

Jednym z powodéw, dlaczego utwory Szymborskiej sq tak popularne w Paristwie Srod-
ka, jest spojrzenie poetki na zagadnienia sensu Zycia, jej stosunek do natury lub mitosci
oraz sposob wyrazania smutku i myslenie o Smierci, ktére sqg bardzo podobne do chin-
skiego sposobu traktowania tych zagadnien. [...]

Szymborska czerpata pomysty i wykorzystywata w wierszach drobne rzeczy, kto-
re nas otaczajg na co dzie#, ale czesto nie zwracamy na nie uwagi, wrecz istnienie
ich lekcewazymy. Czesto tytul wiersza wskazuje na opisywany przedmiot. [...] UzZycie
przedmiotu dnia codziennego w tytule jest dobrym sposobem na pobudzenie ciekawo-
sci czytelnika. Mamy wtedy wrazenie obcowania z doswiadczonym medrcem, ktéry

1 'W 2012 r. ukazalo si¢ znakomite ttumaczenie jej wierszy na jezyk chinski w tomie pt. Milcze-
nie wszystkich rzeczy jako tajemnica w przekltadzie Li Chen (ttlumaczenie tytutu za autorka
pracy licencjackiej).
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dzieli sig z nami swoimi radami dotyczgcymi zycia. Talerz, obrgczki, wachlarz, miecze,
metale, glina, piérko ptasie, korona, rekawica czy buty zostaty wykorzystane w wierszu
»~Muzeum”. [...] Wymienione przez autorke przedmioty codziennego uzytku wyrazajg
poczucie bezsilnosci, ktore nam towarzyszy, gdy probujemy zapamietal wydarzenia
z przesztosci, a takze bliskich, ktorzy juz od nas odeszli. Mimo tego, Ze nic nie jest
wieczne, nasze wspomnienia i tesknoty ukrywajg sie w kazdym z oglgdanych przed-
miotow. Niektore z nich obdarzamy uczuciami, jakie przezywalismy, gdy ich uzywali-
Smy. Wiersz ,Muzeum” przypomina chifiski utwor pod tytutem ,Myslenie jesienne™*.
~Przekwitte galgzki, stare drzewo, popielata wrona,

Kilka domow przy moscie, pod ktorym plynie strumyk

Odludna sciezka, zachodni wiatr, chudy kon,

Na tle zachodu stotica przygnebieni podrozni sg daleko od swojego domu

Utwor sktada sig z 28 znakow, w tym z 12 rzeczownikow, przedstawiajgcych kraj-
obraz opuszczonego miejsca, a takze smutek osoby opuszczajgcej swéj dom. |...]

Zagadnienie mitosci od pierwszego wejrzenia przedstawione w wierszu o tym
samym tytule jest zbiezne z chifiskim mysleniem na ten temat. Wszyscy pragng do-
Swiadczyé mitosci od pierwszego wejrzenia. Poetka napisata: ,Oboje sq przekonani,
ze potgczyto ich uczucie nagte”. Twierdzi jednak, ze osoby, ktére doswiadczajg mitosci
od pierwszego wejrzenia, tak naprawde spotkaly sie juz wczesniej, tylko nie byly tego
swiadome. [...] Pomytka w stuchawce lub ktos, kto przypadkiem siedziat obok, jest
symbolem, ze ksigga zdarzen jest zawsze otwarta w polowie, czyli nasze zycie, dopcki
trwa, jest zagadkg. |...]

Taoizm, tak popularny w Panstwie Srodka, przenika do chiriskich legend, jedna
z nich opowiada o trzech reinkarnacjach: reinkarnacji przeszlej, terazniejszej oraz
przyszlej. Gdy popatrzymy na wiersz poetki z tego punktu widzenia, dojdziemy do
wniosku, ze nasze ztudne wrazenie na temat mitosci od pierwszego wejrzenia wynika
z doswiadczenia tego wilasnie uczucia w przeszlosci. Zwykle zakochana para nie pa-
migta spotkania, poniewaz kochankowie w poprzednim wcieleniu zjedli zupe Mengpo,
zeby mogli ponownie narodzié si¢ dla terazniejszosci®. [...]

Szymborska, ktora znana byla z tego, ze nie ujawniata wprost emocji, w wierszu
pod tytutem ,Identyfikacja” opisata tylko przygnebiajgcy widok, zeby wyrazié rozpacz,
ktérg skrzetnie ukrywata jej bohaterka. Utwor nie ma zZadnego znaku smutku, jed-
nak my domyslamy sie go z niezrozumialych odpowiedzi. Kobieta z wiersza pokazuje,
ze - mimo spokoju na zewngtrz, w rzeczywistosci zanurza si¢ w atmosferze bolesnej
straty. ,,Zaraz nastawig czajnik na herbate. Umyje glowe, a potem, co potem, sprobuje

»12

Wiersz zostal napisany przez poete Ma Zhiyuan w czasach dynastii Yuan (w latach 1279-
1368), przytoczony na podstawie ttumaczenia wlasnego autorki pracy licencjackiej.
Tlumaczenie wlasne autorki pracy.

3 Zupa Mengpo pozwala ludziom po reinkarnacji utraci¢ pamigc¢ o poprzednim wcieleniu, au-
torka wyjasnita pochodzenie legendy i podala dostepne Zrédla internetowe na ten temat wraz
z datg dostepu 11 VI 2021: https://kns.cnki.net/kcms/detail/detail.aspx?dbcode=CJFD&dbn
ame=CJFDLASN2020&filename=MJCQ201912029&v=60qh69PhmIWxyJd%25mmd2F2to
DOGi6w]aVjkuM002YNBcogIlFQt8MPA%25mmd2BQAkeblRzi7ESeD.
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zbudzi¢ sig z tego wszystkiego” / ,Zaraz nastawig czwartek, umyje herbate, bo te nasze
imiona przeciez pospolite”. Zachowanie bohaterki jest podobne do zachowania Chifi-
czykow w sytuacji beznadziejnej rozpaczy. Ukrywajg jg wtedy najczesciej pod mitym
usmiechem lub opowiadajg o strasznych rzeczach z rozpromieniong twarzg, nigdy nie
moéwig wprost, co czujg.

Studentka B, podobnie jak jej kolezanka zajmujaca si¢ Szymborska, wzieta
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warsztat oraz przeanalizowala wybrane utwory Czestawa Milosza: Storice, Dar, Lgke

oraz Po. Jej praca jest rownie zajmujaca, poniewaz pokazuje, jak umiejetnie uchwy-

cifa podobienstwa mysli filozofii tao do idei zawartych w wybranych wierszach pol-
skiego poety. Seminarzystka, po uprzednim objasnieniu zasad oraz perspektywy pa-
trzenia na rzeczywistos$¢ ludzi z jej kregu kulturowego, z uwagg $ledzi podobienstwo
utworow Milosza do filozofii buddyjskiej. Czytajac jej prace, mozemy dostrzec, jak
wielki wysitek musiata wlozy¢, by stana¢ z boku wilasnej kultury i poréwnac ja z po-

znawang. Poznajmy wybrane fragmenty pracy studentki B, w ktorej z wrazliwosciag

i uwagg analizuje wybrane wiersze, patrzac na nie przez pryzmat bliskiej jej filozofii
Dalekiego Wschodu:

Ukrywanie przez czlowieka mocy, czekanie na wlasciwy czas, to jest wazne. Radzenie
sobie z przeciwnosciami ma gleboki sens w filozofii Dalekiego Wschodu. Duch spokoju
polega na racjonalnym rozpoznaniu sytuacji, panowaniu nad sobg i cierpliwosci. Nie
wymaga on, aby ciato pozostawato w bezruchu, ale stuzy gléwnie trenowaniu umystu.
Latwo mozemy dostrzec, ze zaréwno ,,Lgka”, jak i ,,Dar” sq blisko zasad filozofii Tao
oraz buddyzmu, ktore lekcewazqg stawe i bogactwo swiata, a uparcie dgzq do harmonii.
Mitosz jest w tych wierszach caly zatopiony w kontemplowaniu chwili. [...]

,»Opadly ze mnie poglgdy, przekonania, wierzenia... Statem w trawach po pas,
wdychajgc dziki zapach z6ttych kwiatow™...”.

[...] Chociaz wybrane przeze mnie do analizy wiersze Czestawa Mitosza nie cha-
rakteryzujg si¢ wyjgtkowym jezykiem, jednak ich tresé¢ dotyczy bardzo istotnych prob-
leméw filozoficznych. Wyrazajg one wdzigcznos¢ poety dla Natury za wszystkie dary
oraz jego szacunek dla zycia. Z jednej strony sq tesknotg za dzieciistwem, z drugiej
prébg osiggniecia stanu absolutnego spokoju, utwory pokazujg takze ze, poeta przez
cale zycie zachowywal statos¢, nie gonit za rozglosem i fortung. Przeciwnie, przejgt
postawe zgodng z filozofig Dalekiego Wschodu i to prawdopodobnie przycigga do nich
chiniskich czytelnikow.

14

Fragment wiersza Milosza Po.
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3.1.2. Bohaterowie oraz sposdéb opisu Swiata

Aby pokaza¢, jak studenci z dalekich Chin starali si¢ zrozumie¢ oraz pordéwnac
bohateréw literackich obu kultur, przenikna¢ oraz zestawi¢ ze sobg sposéb opisu
rzeczywisto$ci w wybranych powiesciach, przedstawie trzy prace, w ktérych widaé
przenikliwo$¢ autoréw w tym zakresie. Mozemy dostrzec wysilek przekraczania
granic wlasnego $wiata, by lepiej zrozumie¢ nowy, znalez¢ punkty wspdlne oraz
réznice, poczu¢ sie dobrze w wywalczonej przestrzeni.

Seminarzystka C, podobnie jak autorka pracy o Szymborskiej, wykazata si¢ duza
niezaleznoscig podczas wyboru tematu oraz w trakcie pisania. Od poczatku wiedzia-
fa, ze chce analizowa¢ Dom dzienny, dom nocny Tokarczuk, by poréwnac go ze Zme-
czeniem zyciem i $miercig chinskiego noblisty z 2012 r. Mo Yana. Chciala zestawic¢
ze sobg elementy §wiata fantastycznego w obu powiesciach oraz sposéb budowania
postaci, pragnela zaakcentowa¢ wykorzystanie przez autoréw poetyki realizmu ma-
gicznego, elementy zabiegéw mityzacyjnych u Tokarczuk. Zwrécita ponadto uwage
na znaczenie przygotowania psychologicznego pisarki, ktore, jej zdaniem, pomogto
w konstruowaniu bohateréw. Na moja sugestie, zeby zamiast Domu dziennego... stu-
dentka wzieta na warsztat Prawiek, ktory jest tatwiejszy w odbiorze czytelniczym,
zdecydowanie odmoéwila, od poczatku byta pewna, ze to Dom dzienny, dom nocny
ma by¢ przedmiotem analizy. Jej postawa byta imponujgca, wiec z niecierpliwos$cig
czekalam na kolejne rozdzialy. Okazalo si¢, Ze mloda autorka miala racje i dobrze
przemyslata wybor: na temat tej wlasnie ksigzki Tokarczuk powstaty w jezyku chin-
skim interesujace krytyczne analizy, m.in. Li Chunxiang, Gu Lilii. Seminarzystka
dotarla takze do waznych polskich opracowan, co zaowocowalo interesujacg roz-
prawa’®. Na poczatku objasnita powody popularnosci poetyki realizmu magicznego
w Chinach, ttumaczac, ze buddyzm chetnie wykorzystuje elementy magii oraz ta-
jemnicy, dlatego literatura, ktéra po nie siega, spotyka si¢ z zyczliwym przyjeciem
czytelnikéw oraz krytykéw. Studentka C z uwaga i wrazliwoécig przeanalizowata
obie powiesci, poswiecila wiele miejsca wybranym bohaterom, pokazujac, ze obie
ksigzki sg niezwykle na wielu poziomach: nie tylko w sposobie konstruowania
postaci, stosowaniu zabiegéw stylizacyjnych - ich niezwyklos¢ zawiera si¢ przede
wszystkim w sile wyobrazni autoréw. Oto fragmenty omawianej pracy studentki C:

W powiesciach wspétczesnych wazng role w Zyciu bohateréw odgrywajq ich przezycia,
czesto dzialajg oni pod wplywem swojej wewnetrznej sity. Moze ona mieé dobre i zle

Chodzi przede wszystkim o prace zgromadzone w tomie z 2013 r., kt6ry byt owocem konfe-
rencji na Uniwersytecie Rzeszowskim, poswieconej Tokarczuk, na ktérej obecna byta takze
sama pisarka (zob. A. Bienias, M. Pocatui-Dydycz, M. Rabizo-Birek (red.), 2013, Swiaty Olgi
Tokarczuk, ,Biblioteka »Frazy«”, Rzeszow).
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skutki. Sugestia negatywna, ktora wtedy towarzyszy postaciom, jest czesto dla nich
przeszkodg, a pozytywna moze by¢ ogromng silg i dZwignig do rozwoju. [...] Tokar-
czuk bardzo dobrze rozumie te zagadnienia, warto wiec przesledzié¢ losy wybranych
postaci z ,,Domu dziennego, domu nocnego”. |[...]

Jak zauwazyla Li Chunxiang, gdy zaczynamy analizowaé jej ksigzke, przychodzi
nam na mysl skojarzenie z literackg metaforg duzego i matego koralika. Opowiadania
sg troche jak perly lub bursztyny. Kobiety w ksigzce, ktére Tokarczuk czasami nazywa
Marta lub Ta Druga, o ktérej mowi tez Ja, stajq sie nicig, na ktorg nawlekajq sie histo-
rie innych postaci. [...] W powiesci fabuta oraz wyobraznia autorki wydajg sig praw-
dziwe's. [...]

»Zmeczenie zyciem i Smiercig” Mo Yan napisat i opublikowat w 2006 roku. Niezwy-
kly jest fakt, ze stworzyt swojg powies¢, zawierajgcg ponad pot miliona stow, zaledwie
w43 dni. [...] Inspiracjg do napisania ksigzki stato si¢ wydarzenie z Zycia pisarza, gdy
podczas zwiedzania swigtyni zobaczyl na Scianie mural przedstawiajgcy szes¢ rein-
karnacji. Motyw ten polgczyt z technikq realizmu magicznego i w ten sposéb stworzyt
opowiesc¢ o zyciu na wsi w dawnym spoleczetistwie Chin, wykorzystujgc motyw rein-
karnacji Zycia i Smierci. |[.. ]

Mozemy powiedziel, ze powies¢ Mo Yana jest nie tylko dzietem realizmu magicz-
nego, ale takze zawiera elementy filozofii buddyjskiej oraz informacje dotyczgce wy-
darzen z historii Chin, z czasow najbardziej radykalnych zmian w kulturze, polityce
iobyczaju kraju. [...] Utwér Mo Yana jest krytykq i satyrg na obecne oraz dawne Chiny.
Biorgc pod uwage panujgcg w moim kraju tradycje i sposob pisania o socjalistycznych
Chinach, temat ten jest bardzo drazliwy, a punkt widzenia autora bardzo rzadki wsrod
pisarzy. Dlatego zapewne przyciggngt uwage tak wielu czytelnikow i krytykéw. [...]

Najwazniejszym elementem, jaki autor wykorzystat w powiesci, jest filozofia bud-
dyjska oraz zwigzana z nig zasada reinkarnacji. Ten wlasnie element stwarza wy-
jatkowqg atmosfere i przypomina styl pisarski realizmu magicznego. W ,,Zmeczeniu
Zyciem i Smiercig” bohater przemienial sig i stawat kolejno réznymi zwierzetami, az
po raz szosty reinkarnowat w postac cztowieka. To tak zwana zasada ,,szesciu reinkar-
nacji” znanych w buddyzmie.

W powiesci ,Dom dzienny, dom nocny” Tokarczuk przywigzywata wielkg wage do
zycia duchowego bohateréw, Swiata ich marzen, ktory postuzyt jej jako sposéb przed-
stawienia ich wewnetrznych przezyc. Wydarzenia w ksigzce rozgrywajq sie gdzies
daleko od centrum wszystkiego, najwazniejsze natomiast sq emocje postaci. Do tego
w sposob znakomity autorka wykorzystata stylistyke realizmu magicznego.

»Zmeczenie zyciem i Smiercig” natomiast opisuje zmiany w swiecie ludzkim i Swiet-
nie je charakteryzuje, wykorzystuje do tego specyficzny sposob opisu Swiata zwierzgt,
nadajgc im cechy magiczne. Akcja powiesci Mo Yana takze rozgrywa sie na prowincji,
a niektére elementy Swiata przedstawionego wydajq sie momentami niewiarygodne,
chwilami okrutne, jak np. opisana scena u rzeznika. Oczywiscie, z uwagi na rézne

16 Byt to esej badaczki chinskiej Li Chunxiang pt. O magicznym swiecie w ,Domu dziennym,
domu nocnym”, ktéry po przettlumaczeniu na jezyk polski wykorzystata w swojej pracy
studentka.
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czynniki, takie jak historia, kultura, wierzenia, ekonomia itp., obie ksigzki bardzo
sig roznig. [...]

Mam nadzieje, zZe powies¢ chiriskiego noblisty bedzie wkrotce przettumaczona na
jezyk polski, by rowniez czytelnicy w kraju nad Wistqg mogli doceni¢ wszystkie zawarte
w niej prawdy o czlowieku oraz poréwnal je z rownie znakomitymi ksigzkami Olgi
Tokarczuk.

Student D skupil si¢ na poréwnaniu dwu ksiazek z literatury fantastycznej,
Wiedzmina Sapkowskiego i Wedréwki na Zachéd Wu Czeng'ena, chinskiej powiesci
z XVIw. Na poczatku przyznal, Ze — podobnie jak wigkszos¢ mtodych Chinczykow —
byt tylko mitosnikiem gier komputerowych, polubil zwlaszcza WiedZmina, dopiero
potem zaczal poznawaé powiesci z gatunku fantasy, zatem do ksigzki polskiego au-
tora dotarl za posrednictwem gry. Seminarzysta oddal si¢ pisaniu z prawdziwg pa-
sja i drobiazgowoscia, dokonal bardzo szczegétowej analizy obu ksigzek, przywotat
opinie zaréwno polskich, jak i chinskich badaczy w tym zakresie. Przede wszystkim
z pelnym zaangazowaniem wszedl do §wiata obu ksigzek, pieknie ttumaczac, dla
zobrazowania zagadnienia, wybrane fragmenty chinskich opracowan, jak tez tekstu
Wedrowki. Wyszed!l z zalozenia, ze popularno$¢ Sapkowskiego w Chinach wyni-
kala najpierw z fascynacji gra komputerowa stworzona na podstawie jego ksiazki,
dowiodt takze czego$ mniej oczywistego, a mianowicie, ze refleksja nad postaciami
wykreowanymi w $wiecie wirtualnym moze prowadzi¢ do fascynacji bohaterami
literackimi. Poznajmy fragmenty pracy studenta D:

~WiedZmin” Sapkowskiego jest popularny dzigki temu, Ze jednoczesnie istnieje po-
wies¢ oraz gra. Produkty te dajg ludziom podwdjne zadowolenie, a skutkiem moze by¢
wzrost zainteresowania literaturg.

[...] Literatura tworzy indywidualny, niepowtarzalny Swiat, a czytelnicy wchodzg
w fabule i jg akceptujg. W przypadku gatunku fantasy odbiorcy mogg wyobrazaé sobie
cos bez ograniczen. Doswiadczajg wtedy uczucia radosci, smutku, gniewu albo stra-
chu. Kiedy czytajg ,WiedZmina”, niektorzy lubig Geralta, wigc jest im przykro, gdy
poznajg opowiadanie pt. ,Rzeznik w Blawikenie”, inni lubig Ciri, dlatego chwalg mg-
dro$¢ i odwage dziewczyny; jeszcze inni wybierajg jedng z drugoplanowych postaci:
krola lub elfa. Wszyscy tak samo gleboko przezywajg przygody ulubionych bohateréw
i to wlasnie jest ich doswiadczeniem estetycznym podczas lektury.

[...] Mozemy znalezé podobienistwo miedzy literaturg a grami komputerowymi.
Przyktadowo, w klasycznej literaturze chitiskiej, jak np. ,Wedréwka na Zachéd” Wu
Czeng'ena, wszystkie wrazenia, jakie wywotuje powies¢, nalezg do indywidualnych do-
Swiadczet estetycznych odbiorcy. Przez konstruowanie znakomitych scen, niezwyktych
loséw bohateréw utwor dziata na czytelnika. Sun Wu-kong, gtéwny bohater powiesci,
w jednym z rozdziatéw byt wypedzony przez swojego mistrza, ktory zostat oszukany
przez pigkng kobiecg postal, skonfliktowat sig wigc ze swoim uczniem. Wu Czengen
stworzyt smutng i teatralng sceng na temat konfliktu miedzy bohaterami. Dzigki niej
czytelnicy mogq skupic si¢ na zmianie ich emocji, docenic postal i lepiej jg zrozumiel.
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Jest wtedy troche jak w grze komputerowej, gdy gracze wybierajg rézne opcje, stopnio-
wo tworzg opowiadanie, odgrywajg rézne role, zgodnie z indywidualnym wyborem
oraz zachciankg, a potem po swojemu koticzg gre. |...]

Wedtug Zhanga Liangconga - chiriskiego badacza zajmujgcego sie literaturg fanta-
styczng, kiedy ludzie czytajq ten rodzaj powiesci, w swiecie fantazji tworzonym przez
literature glowny bohater staje si¢ cieniem czytelnika, zaspokaja ich ukrytg potrzebe
heroizmu".

Geralt doskonale spetnia funkcje budzenia heroizmu. Podczas lektury powstaje
potgczenie miedzy czytelnikiem a bohaterem, a to inspiruje jego pasje do dalszego czy-
tania powiesci. Andrzej Sapkowski to doskonale rozumiat i to decyduje o popularnosci
jego powiesci wsréd Chiriczykow, ktérzy bardzo lubig takiego bohatera i jego wyjgtko-
we cechy.

Najtrudniejszq sprawg w procesie tworzenia powiesci fantastycznej jest wykreowa-
nie cudownego swiata, ktéry rozni sig¢ od rzeczywistosci, ale moze by¢ przyjety nawet
przez wymagajgcych czytelnikow.

W Chinach bajki i basnie nie przypominajg powiesci fantastycznej, poniewaz czy-
telnicy uwazajg, ze basn nie ma zadnego zwigzku z rzeczywistoscig, a oni wolg czytac
utwor, ktéry ma w sobie jednoczesnie fantazje i rzeczywistosc. |...]

Mozna stwierdzic zatem, ze Andrzej Sapkowski jest szczesciarzem, poniewaz dzie-
ki innym autorom, ktérzy wczesniej wydali powies¢ fantastyczng, jego ksigzka mogta
by¢ przyjeta przez chiriskich czytelnikow jako powies¢ fantasy, a nie jako bast.

Przeprowadzona analiza pozwolita pokazad, ze czytelnicy w Paristwie Srodka lubig
polskg powies¢ fantastyczng z wielu powodow. Znakomita fabuta i doskonale wykreo-
wani bohaterowie powodujg, ze powstaje emocjonalne polgczenie miedzy czytelnikami
i postaciami. To zas wzmaga ich zainteresowanie i che¢ dalszego czytania. Elementy
fantastyczne, ktore rézniq sig od Swiata realnego, inspirujg moc wyobrazni i motywujqg
do dalszego czytania. |...]

Dla wielu Chirniczykow odczytywanie uczuc zapisanych w ksigzce jest duzym wy-
zwaniem i probg cierpliwosci, ale fantastyczne powiesci, takie jak ,WiedZmin” i ,We-
drowka na Zachdéd”, sq wyjgtkowe. Z jednej strony wymysleni i nierealni bohaterowie
Sapkowskiego i Wu Czeng'ena wyglgdajg tak, jak prawdziwi ludzie, czytelnicy mogg
czué, co myslg, jednoczesnie mogg tatwiej ich poznad, a to szczegélnie lubig Chiriczycy.
Z drugiej strony gry komputerowe, ktore sq adaptacjami znanych powiesci, dostar-
czajg ciggle zajetym i zapracowanym mieszkaticom Patistwa Srodka odrobing relaksu
i przyjemnosci po pracy.

Na bohaterach powiesciowych oraz kwestii, co w nich ciagle moze fascyno-
wa¢ mlodych czytelnikéw w Chinach, skupita sie studentka E, ktora jako jedna

7 Autor rozprawy przywolal analizy znanych chinskich krytykow: m.in. Zhang Liangconga
oraz Chen Quianga, a z polskich: Piotra Zotadzia, Mateusza Poradeckego oraz Bogdana Tro-
chy. Teksty chinskich badaczy autor pracy cytowal na podstawie ttumaczenia wlasnego.
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z pierwszych wybrala temat i oznajmita, ze chce zajac si¢ Quo vadis Henryka Sien-
kiewicza'®. Byla pewna, ze problemy przedstawione w powiesci moga by¢ wciaz
atrakcyjne. W sposob przemyslany i dojrzaly pokazala wigc, ze — pomimo odleg-
tosci w czasie — sposdb budowania postaci oraz emocje, jakie ich dotyczg, pocia-
gaja wspolczesnych odbiorcow. Opisala i szczegdtowo przeanalizowata nie tylko
pozytywnych bohateréw, ale réwniez negatywnych, takich jak Neron czy Chilon.
Rzymskiego cesarza odwaznie poréwnala z chinskimi wladcami z okresu panowa-
nia dynastii Song oraz Qing, powotujac si¢ na opinie tych, ktoérzy czytali powies¢®.
Zwrdcila ponadto uwage na uniwersalizm watku mitosnego, ktéry podoba si¢ i wy-
woluje pozytywne emocje niezaleznie od czasu, jest nawet bardziej smakowity dla
przedstawicieli mtodej generacji, poniewaz dotyczy odleglej przesztosci i wydarzen,
o ktdrych styszeli w szkole. Slady kultury za$, o ktérej opowiada powies¢ Sienkiewi-
cza, moga kiedys zobaczy¢ podczas atrakcyjnej wyprawy do Wiecznego Miasta. Na
szczegdlng uwage w rozprawie autorki zwraca fakt, ze analizujac postawe $w. Pawla,
dostrzegta, iz przypomina ona wyktadnie nauczania Konfucjusza. Poznajmy zatem
fragmenty pracy studentki E:

»Quo vadis” jest powiescig wielowgtkowg, ktéra zawiera zaréwno fabule romansowg,
historie przesladowan religijnych oraz znakomity opis swiata starozytnego. Mozna jg
wigc postrzegac jako powies¢ realistyczng, filozoficzng, historyczng, a nawet epopeje
czasow, o ktorych opowiada. Z catg pewnoscig chiriscy czytelnicy ceniq jg glownie z po-
wodu dobrze opisanej historii mitosnej oraz dziejow upadku starozytnej cywilizacji.
[...]

Wielu chiriskich czytelnikow bardzo lubi zwlaszcza pierwszg czesé powiesci, gdy
moze przezywac szlachetng i czystqg mitos¢ razem z bohaterami. Rozkwita ona stopnio-
wo, a jednoczesnie obmywa dusze czytelnika, daje przyjemnosé i obietnice.

Niezaleznie od tego, kim jestesmy: czy zwyktymi ludZmi, czy arystokratami, mamy
podobne pragnienia, a milos¢ jest jednym z nich, to czes$¢ naszej natury, ktéra moze
przekraczaé czas i miejsce. [...]

Dla chiniskich czytelnikéw, ktorzy nie sq wrazliwi na zagadnienia zwigzane z reli-
gig, mito$¢ jest tym elementem powiesci, ktory przykuwa ich do ksigzki Sienkiewicza.
Mysle, ze to jeden z powodow, dlaczego autor umiescit wgtek romansowy juz na po-
czgtku: to przyciggato uwage i wywolywato silne emocje. Na koniec Winicjusz i jego
wybranka zyli szczesliwie, a spetnienie ich mitosci jest symbolem nadziei, udowadnia,
Ze ona jest wieczna. |...]

8O fascynacji studentki zagadnieniami dotyczacymi kultury polskiej, tak silnie zwigzanej
z religia, pisze w teksécie zamieszczonym w niniejszym tomie, w ktérym przedstawiam etapy
pracy podczas zajec z literaturg w ramach programu studiow.

Chodzi o cesarza Zhaoji z dynastii Song oraz Qianlonga z dynastii Qing, wiecej informacji
zawiera fragment pracy licencjackiej, ktorg cytuje.
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Chociaz psychika kazdej postaci jest bardzo gleboka, to jednoczesnie kazda z nich
jest bardzo zywa i interesujgca. w ksigzce widzimy chrzescijan, urzednikow, kobiety
i mezczyzn. Wszyscy sq rézni, ale tqczy ich ta sama natura. Kazdy bohater jest niezwy-
kle realistyczny: nawet ci, ktorzy pojawiajqg sig tylko kilka razy, pozostawiajq po sobie
duze wrazenie. Taki sposéb prezentacji bohateréw bardzo pocigga czytelnikow. [...]

Wigkszo$¢ chiriskich programéw telewizyjnych najczesciej dobrze sig koriczy, aby
odbiorcy mogli oderwac sig od rzeczywistos¢. Chiniscy czytelnicy takze wolg pozytywne
postacie i szczesliwe zakoticzenie powiesci. W przypadku powiesci Sienkiewicza nie jest
tak w przypadku kazdego bohatera, ale losy Ligii koticzg sig szczesliwie. |.. ]

Neron to takze bardzo ciekawy obiekt do obserwacji psychologicznej, doskonate
uosobienie nizszosci i samouwielbienia. Jest inny niz pozostali, zwyczajni bohaterowie,
ktérzy mogg wydawad sie nudni. Autor znakomicie sportretowat jego pogon za sztukg,
ale tez niekompetencje. Obserwujemy go z perspektywy Petroniusza, widzimy wiec, Ze
ambitny Neron bardzo starat si¢ o to, by pozostat w pamigci przysztych pokoler jako
najwiekszy artysta wszech czasow. [...]

Warto zauwazy(, ze niektore cechy osobowosci Nerona mozna takze znaleZé
u chiniskich cesarzy. Dlatego niektorzy czytelnicy komentowali te postac i pisali np., ze
kochat on sztuke tak, jak cesarz Zhaoji z dynastii Song, ale byt tak samo mierny jak ce-
sarz Qianlong z dynastii Qing i ze przewyzszal okruciefistwem cesarza Zhou z dynastii
Xia. Byta to jednak postac tak barwna, cho¢ okrutna, ze fascynowata wiekszos¢ z tych,
ktérzy czytali polskg powiesé. [...]

Poglgd gloszony przez sw. Pawta jest podobny do tradycyjnej kultury chiniskiej, ty-
sigce lat temu najstynniejszy chinski filozof Konfucjusz odpowiedzial w podobny spo-
s0b: ,,Odplaccie za zlo sprawiedliwoscig, a za dobro dobrem”, by¢ moze dlatego posta-
wa Petroniusza podoba si¢ tak wielu czytelnikom powiesci.

Powies¢ uswiadamia nam, co wiara moze dac ludziom - to pytanie, ktére wiele
0s6b stawia sobie po lekturze. Czytelnik moze dojs¢ do wniosku, ze kazdy z nas moze
wierzy¢ lub nie, ale kiedy zaufa, zrozumie i zaakceptuje, Ze nie ma si¢ czego ba¢, nawet
jesli stoimy w obliczu Smierci. To wiara daje duszy schronienie przed wiatrem i desz-
czem, daje tez nadzieje.

W XXI wieku doczekalismy si¢ niezwykle szybkiego rozwoju nowych technologii,
niektérzy nawet uwierzyli, ze dzieki nim mogg osiggngc wszystko. Dlatego wiele 0s6b
twierdzi, ze odrzuca religig, poniewaz przejrzeli jej hipokryzje. Zyjg wtedy bez punk-
tu odniesienia, stopniowo zanika ich samodyscyplina, upada $wiat wartosci. Dlatego
uwazam, ze lektura powiesci Sienkiewicza moze sktoni¢ czytelnikéw do refleksji na
temat tego, jak lepiej zy¢, jak walczyé o swoje przekonania, zamiast bezmyslnie spedzac
czas na zyciu bez celu i planu.

3.1.3. Rytualy, obyczaje i wazne szczegoly

Gdy skupiamy si¢ na zagadnieniu rytuatéw, warto pozna¢ prace studentki F, ktdra
zajela sie poréwnaniem Lalki Prusa z klasyczng powiescia z kanonu chinskich lektur
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obowiazkowych: Snem czerwonego pawilonu Cao Xuegina z XVIII w. Praca zastugu-
je na uwage, poniewaz autorka z przenikliwoscia oraz dbalo$cig o szczegdty porow-
nala obie ksigzki, opisujac wazne ceremonie, sposoby obchodzenia $§wiat, obyczaje,
charakteryzowala postaci, ich jezyk, skupita si¢ rowniez na pozornie malo waznych
detalach: strojach, bizuterii, ulubionych przedmiotach i rozrywkach, ktoére tak wiele
mowig o czasach, jakich dotycza. Wspomniana dbalos$¢ o szczegdly oraz plastycz-
nos$¢ ttumaczenia wybranych fragmentéw chinskiego oryginatu dodaty pracy lek-
kosci, zaintrygowaly i wzbudzily zainteresowanie ksigzka, ktdra nie zostala jeszcze
przettumaczona na jezyk polski. Oto fragmenty rozprawy studentki F>°:

»Sen czerwonego pawilonu” Cao Xueqina jest najlepszg powiescig klasyczng w Chi-
nach, ale zapewne niewielu Polakéw jg czytato. Praca bedzie probg porownania ksigz-
ki z ,Lalkg” Bolestawa Prusa, ktora jest bardzo popularna w Polsce, aby pomdc pol-
skim czytelnikom zrozumieé sens najwazniejszej powiesci w Patistwie Srodka.

[...] Jednak chociaz ten poglgd jest powszechny w chitiskim kregu literackim, nie-
wiele 0sob szczegétowo analizuje, dlaczego ksigzka Cao Xueqina, wydana w 1791 .,
ma zwiqgzek z ,Lalkg”, ktéra byta opublikowana sto lat pézniej w Polce, tysigce kilome-
trow stgd. Jakie iskry rozpalily umysty dwoch autoréw? [...]

Obie ksigzki opisujg niepokoje oraz odzwierciedlajg istniejgce kontrasty spoteczne
czasow, o ktorych opowiadajg. Jednoczesnie Zadna nie mowi wprost o sytuacji politycz-
nej. Czytelnicy mogg odgadywac, czego dotyczq wydarzenia, na podstawie szczegoto-
wo przedstawionych gestow oraz drobiazgow charakteryzujgcych bohateréw i okolicz-
nosci, w jakich sig znajdujg. |...]

Przez wielu badaczy Prus byt nazywany ,najlepszym felietonistg polskim swo-
jego wieku”. Jako dziennikarz dobrze znat i rozumiat problemy ludzi. Krytyk litera-
cki - Teodor Jeske-Choitniski napisat w swoim artykule, ze pisarz byl ,krétkowidzem
fizycznym i umystowym?”, czyli miat dar widzenia drobiazgow. Trudno nie zgodzic sig
z tg opinig, poniewaz opisy egzotycznych towaréw w sklepie Wokulskiego, zastawy do
herbaty, jakich uzywali bohaterowie, postacie ludzi z biednej dzielnicy Warszawy, wy-
warly na mnie niezapomniane wrazenie i sq tego dowodem, ze Prus byl niezwyktym
obserwatorem.

Natomiast autor ,,Snu czerwonego pawilonu” w pewnym momencie swojego zycia
spadt z chmur na ziemie, miatl wiec szanse Zy¢ w réznych swiatach i kontaktowat sie
z ludZmi o réznym statusie spotecznym. Dlatego, niezaleznie od tego, czy to krewni
cesarza, czy zebrak, sq oni bardzo wiernie opisani. Bizuteria noszona przez postacie
Zeriskie, pasek i nefrytowe wisiorki postaci meskich oraz ich kostiumy zostaly zobrazo-
wane pigknie i z najdrobniejszymi szczegotami.

Do moich ulubionych opiséw nalezq sceny jedzenia w ksigzce Cao Xueqina. Mo-
zemy nawet znalez¢ przepisy na niektore potrawy. Obecnie w Internecie pojawia sie

20 Tytuly rozdzialéw powiesci chinskiej, podobnie jak wybrane fragmenty z ksigzki, zostaly
przettumaczone przez autorke cytowanej pracy licencjackiej.
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regularnie youtuber, ktory nagrywa filmy o gotowaniu positkéw tak, jak robili to boha-
terowie ,Snu czerwonego pawilonu”. To pokazuje, jak wielkg popularnosé ma ksigzka
wsréd Chiniczykow, jest tez dowodem dbatosci autora o prawde epoki. |.. ]

W ,Snie czerwonego pawilonu” oraz w ,Lalce” autorzy wyrazili nowe idee, jakimi
fascynowali sig zZyjgcy w tamtych czasach ludzie.

W czasach, gdy Prus pisat ,,Lalke”, pozytywisci glosili hasta na temat réwnosci spo-
tecznej, ale one nie mogly by¢ i nie byly realizowane, poniewaz Polska byta pod zabo-
rem rosyjskim i panowat inny porzgdek. |...]

Swiadomos¢ wolnosci osobistej zajmuje takze bardzo wazne miejsce w ,Snie czer-
wonego pawilonu”. Jia Baoyu, jako czlowiek szlachetny, zawsze bardzo podkreslat
wolnos¢ kazdego czlowieka i jego prawo wyboru. Wida¢ to wyraznie w rozdziale pod
tytutem ,Rozerwanie wachlarza, zeby rozsmieszy¢ kobiete”. |[...]

W kwestii zagadnieni rownosci Jia Baoyu opowiadat si¢ za takim samym statu-
sem mezczyzn i kobiet, za rownoscig miedzy panem a stugg oraz miedzy bogatymi
i biednymi. w chiriskim spoteczeristwie feudalnym, ktore zdominowat od tysiecy lat
konfucjanizm, tradycyjny poglad glosit, ze mezczyZzni sq lepsi od kobiet. Chociaz znano
juz wowczas kilka dziet literackich, ktore wyrazaly opinie, Ze kobiety byly w tamtych
czasach traktowane niesprawiedliwie, jednak utwory te tylko wspotczuty ich nieszczes-
ciu*'. W ,,Snie czerwonego pawilonu” Jia Baoyu wyrazil sig bardziej radykalnie i od-
waznie na temat kobiet i mezczyzn: Kobiety sq zrobione z wody, a mezczyZni z blota.
Kobiety sq czyste i pachngce, a mezczyzni brudni i Smierdzgcy.

W obu ksigzkach czesto pojawiajqg sie takze inne gatunki literackie, np. wiersze,
listy itp. W ,,Snie czerwonego pawilonu” wystepujg nie tylko Panci®, o ktérych wspo-
minatam, ale sq tez kuplety oraz piosenki, ktore wéwczas Spiewano podczas spotkat
towarzyskich, sq zagadki, opisane obchody Swigta Latarni itd.”

Na podstawie analizy poréwnawczej mozna wiec stwierdzic, Ze ,Sen czerwonego
pawilonu” nie bez powodu jest przez krytykéw Paristwa Srodka nazywany chitiskg
wersjg ,,Lalki”, bo jest wiele podobieristw miedzy oboma powiesciami.

Dzigki dobrej znajomosci ,,Lalki” Polacy mogliby tatwiej zrozumieé fabute powie-
sci Cao Xueqina, ktéra jest szczytowym osiggnieciem chitiskiej powiesci klasycznej
i najbardziej wartosciowq ksigzkq dla wszystkich tych, ktérzy chcieliby poznac kulture
mojego kraju. Trudnoscig moze by¢ ttumaczenie niektérych fragmentéw poezji, jakie
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Przyktadem takich utworéw sqg m.in.: ,Romans z Izby Zachodniej” Wang Shifu (zyt w latach
1295-1307, w czasach panowania dynastii Yuan) oraz ,Pawilon Piwonii” Tang Xianzu (z roku
1598, zyt on w czasach panowania dynastii Ming). Bohaterki obu ksigzek nie miaty wolnosci
wyboru mitosci z powodu etyki feudalnej, ale ich los zakoviczy? sig szczesliwym matzeristwem,

bo osiggnely sukces (przypis pochodzi z cytowanej pracy licencjackiej).

Panci to rodzaj poezji, ktorg tworzyta wigkszos¢ bohateréw powiesci. To tez niejasne podsumo-
wanie zycia gtownego bohatera. W Panci stosowano wiele metafor, miato ono czgsto wyszuka-

ng forme poetyckg (przypis pochodzi od autorki rozprawy licencjackiej).

Swigto Latarni jest jednym z siedmiu tradycyjnych waznych swigt w Chinach, jest obchodzone
pietnastego dnia pierwszego miesigca wedtug kalendarza rolniczego. Tego dnia ludzie oglgdajg

latarnie i odgadujg zagadki (objasnienia wlasne autorki pracy licencjackiej).
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zawiera, oraz jej objetosé. Mam jednak nadzieje, Ze wkrotce pojawi sie odwazny ttu-
macz i podejmie sig¢ tego zadania.

4. Zakonczenie

Mam nadziejg, zZe przedstawione uwagi teoretyczne oraz zacytowane fragmenty
rozpraw dobrze zilustrowaly, jak przebiegal proces ksztalcenia, ile wysitku musieli
wktada¢ w swoje prace seminarzysci, jak czesto zmuszani byli spoglada¢ na to, co
znaja, z innej perspektywy:.

Rozprawy licencjackie potwierdzajg, ze wchodzac do nowej rzeczywistosci oraz
probujac ja oswoié, uczacy sie¢ muszg stangé z boku w stosunku do tego, co znaja,
przyjrze¢ si¢ poruszanym zagadnieniom z nowym namyslem. Autorzy cytowanych
prac przemysleli wybrane tematy, pokazali, jakie wartos$ci charakterystyczne dla ich
kultury dostrzegli w wybranych utworach, z uwagg przyjrzeli si¢ bohaterom literac-
kim, wymienili podobienstwa oraz réznice, nazwali wartosci uniwersalne, jakie ist-
nieja w chinskiej oraz polskiej rzeczywistosci, w tzw. jadrze kazdej kultury. Mozemy
zada¢ pytanie, czy udalo im sie na chwile zmieni¢ adres kulturowy. Nie da si¢ jednak
odpowiedzie¢ na nie jednoznacznie. Na pewno zdofali zbudowa¢ dla siebie nowg
przestrzen rozumienia, stworzyli wlasne ,trzecie miejsce”, by spokojnie poréwny-
wac, oswajac i opisywac to, co poznawali.
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ABSTRAKT

Tekst opisuje prace z chifskimi studentami podczas seminarium licencjackiego w ramach
I edycji programu studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo na Wydziale Polonisty-
ki UJ w latach 2019-2021. Przedstawia uwagi teoretyczne charakteryzujace proces zanu-
rzania sie w nieznang kulture. Prezentuje wybrane fragmenty rozpraw licencjackich, ktére
powstaly na koniec procesu ksztalcenia, zwraca takze szczegdlng uwage na znaczenie, jakie
ma zaplecze kulturowe uczacych sie. W czesdci teoretycznej omawia wybrane prace: G. Hof-
stede (2007), P. Garncarka (2021) oraz G. Zarzyckiej (2021).

Stowa kluczowe: kultura, przejawy kultury, adres kulturowy, kultura trzeciego miejsca
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DR MAELGORZATA BANACH
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Asystent w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskie-
go, kierownik studiéw magisterskich na kierunku nauczanie jezyka polskiego jako
obcego i drugiego. W latach 2016-2020 koordynowata na U] pracami osrodka orga-
nizujacego egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego. Jej zainteresowania badaw-
cze dotyczg testowania znajomosci jezykow obcych, sprawnosci rozumienia tekstow
oraz glottodydaktyki poréwnawczej. Jest cztonkiem Zespotu Autoréw Zadan i Eg-
zaminatoréw Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego. Autorka publikacji z zakresu glottodydaktyki polonistycznej, wspotautor-
ka monografii poswigconej sprawnosci czytania (M. Banach, D. Bucko, Rozumienie
tekstu pisanego w jezyku obcym. Na przykladzie jezyka polskiego jako obcego, 2019).

DR DoMINIKA BUCKO

https://orcid.org/0000-0001-9379-226X

Adiunkt na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego, kierownik studiow
licencjackich na kierunku studia polskie dla cudzoziemcéw. Prowadzi zajecia z ob-
cokrajowcami, studentami studiow II stopnia i studiéw podyplomowych oraz war-
sztaty metodyczne dla nauczycieli. W latach 2016-2019 byla koordynatorem sieci
wspomagania i samoksztalcenia dla nauczycieli uczacych dzieci cudzoziemskie oraz
powracajace z zagranicy. Jest czlonkiem Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatoréw
Panstwowej Komisji Po$wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.
Wspotautorka monografii poswieconej sprawnosci czytania (M. Banach, D. Bucko,
Rozumienie tekstu pisanego w jezyku obcym. Na przyktadzie jezyka polskiego jako ob-
cego, 2019). Autorka podrecznikéw oraz pomocy dydaktycznych dla dorostych oraz
dzieci.



226 Notki biograficzne: Autoréw

DR TAMARA CZERKIES
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Adiunkt w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskie-
go. W latach 2005-2007 pracowala na Uniwersytecie Trinity College w Dublinie,
prowadzac wyklady z literatury i kultury polskiej oraz nauczata jezyka polskiego
jako obcego. Od wrzeénia 2014 do sierpnia 2016 r. pracowala jako visting profes-
sor na Hankuk University of Foreign Studies, gdzie prowadzila wyklady, semina-
ria magisterskie oraz nauczala jezyka. Jest autorka monografii Tekst literacki w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami pedagogiki dyskursywnej) (2012),
podrecznika do nauczania jezyka polskiego jako obcego z wykorzystaniem tekstow
literackich pt. Literackie lustro kultury (2019) oraz ksigzki Blizej tekstow (2016) —
podrecznika wydanego w Korei z myslg o tamtejszych uczacych sie. Pisze artykuly
dotyczace zagadnien nauczania jezyka oraz kultury, ktére publikuje w monogra-
fiach zbiorowych i czasopismach branzowych.

DR HAB. PIOTR HORBATOWSKI

https://orcid.org/0000-0003-2681-0469

Jest pracownikiem Pracowni Kultury Polskiej na Swiecie w Instytucie Glottody-
daktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego. Jego zainteresowania nauko-
we koncentruja si¢ wokdt badan nad polskim teatrem poza krajem, ze szczegélnym
uwzglednieniem terenéw Wschodu oraz Dalekiego Wschodu. W zakresie glottody-
daktyki zajmuje si¢ przede wszystkim kwestiami podejscia miedzykulturowego do
nauczania kultury polskiej. Byl dwukrotnym stypendysta Fundacji Kosciuszkow-
skiej, pracowal jako visiting professor na University of Connecticut, Central Con-
necticut State University oraz Indiana University (USA), Tokyo University of Fo-
reign Studies (Japonia), Guangdong University of Foreign Studies (Chiny), Hankuk
University of Foreign Studies (Korea Potudniowa).

DR HAB. IWONA JANOWSKA, PROF. UJ

https://orcid.org/0000-0001-5133-2660

Profesor uczelni, kieruje Zakladem Jezyka Polskiego jako Obcego w Instytucie Glot-
todydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego. Od 2009 r. pelni funkcje
sekretarza Panstwowej Komisji ds. Po§wiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego. W swojej pracy badawczej zajmuje si¢ zastosowaniem podejscia ukierunko-
wanego na dzialanie w nauczaniu/uczeniu si¢ jezykéw obcych, rozwijaniem dziatan
jezykowych i planowaniem dydaktycznym. Jest autorka monografii oraz artykuléw
z zakresu glottodydaktyki ogélnej i dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, progra-
mow nauczania, a takze materialéw dydaktycznych: Planowanie lekcji jezyka obcego
(2010), Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sig jezykow obcych (2011), Progra-
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my nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 (2011/2016), Wypowiedz
ustna w dydaktyce jezykowej (2019).

MGR JOANNA MACHOWSKA

https://orcid.org/0000-0002-7286-6239

Starszy wykladowca w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Ja-
giellonskiego. Jest absolwentkg filologii polskiej U], jezykoznawcg oraz absolwent-
ka studiéw podyplomowych: nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego
oraz logopedia na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. W 2010 r. wydata
zbior ¢wiczen do gramatyki dla poziomu Al Gramatyka? Dlaczego nie?, natomiast
w 2011 r. zbidér ¢wiczen dla poziomu A2 Gramatyka? Alez tak!. Wspoltworzyta Pro-
gramy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 (2011). W 2021 r. uka-
zal si¢ podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego, poziom A2: Razem po
polsku, ktérego jest wspdtautorka. Jest takze autorka zadan na egzaminy certyfika-
towe z jezyka polskiego dla obcokrajowcéw oraz egzaminatorem z uprawnieniami
przewodniczacej egzamindw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego. Spe-
cjalizuje si¢ w nauczaniu gramatyki na poziomach nizszych - A1, A2 i Bl.

DR ADRIANA PRIZEL-KANIA

https://orcid.org/0000-0001-6072-5482

Adiunkt w Zaktladzie Jezyka Polskiego jako Obcego w Instytucie Glottodydaktyki
Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego, kierownik studiéw licencjackich na
kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo. W latach 2013-2019 za-
stepca dyrektora Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ ds. ksztalcenia
cudzoziemcdéw, od 2012 r. czlonek Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatoréw Pan-
stwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. Bierze
udzial w realizacji projektow badawczych oraz edukacyjnych wspolfinansowanych
przez European Commision, MNiSzW oraz MSZ. W centrum jej zainteresowan na-
ukowych znajdujg si¢ metodyka nauczania jezykéw obcych oraz neurobiologiczne
i kulturowe uwarunkowania procesu uczenia si¢ jezykow obcych. Autorka licznych
artykuléw naukowych, pomocy dydaktycznych oraz monografii Rozwijanie spraw-
nosci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym (2013).

DR BEATA TERKA

https://orcid.org/0000-0002-0911-2047

Asystent w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskie-
go, doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa. Uczy cudzoziemcow
jezyka polskiego. Jest autorka zadan certyfikatowych i egzaminatorem w panstwo-
wych egzaminach z jezyka polskiego jako obcego. W centrum jej zainteresowan
naukowych znajduje si¢ gramatyka, zwlaszcza morfologia czasownika, a takze
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dydaktyka jezykéw obcych. Prowadzi badania zwigzane z kategorig aspektu w per-
spektywie porownawczej i glottodydaktyczne;j.

MGR ZHANG HUILING

https://orcid.org/0000-0003-4997-0588

Absolwentka polonistyki Kantonskiego Uniwersytetu Spraw Miedzynarodowych.
Na Uniwersytecie Jagielloniskim ukonczyla studia II stopnia na kierunku naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Wspolautorka chinskiego przekiadu
zbioru felietondw Wistawy Szymborskiej pt. Lektury nadobowigzkowe oraz opowia-
dania Stawomira Mrozka pt. Moniza Clavier. Laureatka nagrody dla najlepszego
studenta zagranicznego w Polsce INTERSTUDENT 2020 w kategorii studiéw magi-
sterskich. Obecnie pracuje jako lektorka jezyka i kultury polskiej na Uniwersytecie
Studiéw Miedzynarodowych Zhejiang w Hangzhou. W swojej pracy badawczej zaj-
muje sie przede wszystkim nauczaniem jezyka i kultury polskiej chinskojezycznych
studentdw.
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Monografia jest pionierska i aktualng analiza obrazu zmagan, wyzwan oraz
sukcesow 0sob podejmujacych studia w Instytucie Glottodydaktyki Poloni-
stycznej UJ. Spojrzenie metodologiczne zaklada oglad z wnetrza Polski, oczyma
polskich filologéw, ktorzy na co dzien przygotowuja studentéw do pisania prac
licencjackich i sg autorytetami w dziedzinie. Dla chinskiego badacza to ciekawe
ujecie poznawcze, poniewaz wnioski oraz konkluzje naukowe sa czynione
synchronicznie do powstatych nie tak dawno studiéw polskich. To notowanie na
biezaco spostrzezen, porazek, wyzwan oraz dalekosieznych efektow, ktore
uznaje za cenng wiedze mogacq w przyszlosci by¢ punktem wyjscia do badan
w zakresie porownawczym studiéw polsko-chinskich.

(z recenzji prof. nadzw. dr Li Yinan, Pekiniski Uniwersytet Jezykéw Obcych)

Recenzowany tom stanowi udany wklad zespolu specjalistéw Uniwersytetu
Jagiellonskiego w rozwoj refleksji nad nowym obszarem w glottodydaktyce po-
lonistycznej — nauczaniem JPJO w Chinach. (...) éwiadczy to nie tylko o znacze-
niu wschodnioazjatyckiego partnera, lecz takze o potrzebie wyspecjalizowania
si¢. w odpowiadaniu na potrzeby konkretnych grup zainteresowanych
polszczyzna i polskoscia. (...) Publikacja przynosi starannie pomyslany i rze-
telnie wykonany zbidr prac na temat nauczania polszczyzny w waznym kraju
Dalekiego Wschodu.

(z recenzji dr. Piotra Kajaka, Uniwersytet Warszawski)

Tom jest efektem pracy zespotu nauczycieli oraz wykltadowcéw Instytutu
Glottodydaktyki Polonistycznej UJ, ktorzy w roku akademickim 2019/2020
rozpoczeli zajecia w ramach I edycji studiow na kierunku studia polskie —jezyk,
kultura, spoteczenstwo na Wydziale Polonistyki UJ. (...)

Specyfika nauczania polszczyzny uczacych si¢ z odlegtego kregu kulturowego
to nie tylko rozwijanie dzialan jezykowych oraz przekazywanie wiedzy na
temat podsystemow jezyka, lecz takze ksztalcenie swiadomosci kulturowej
i kompetencji w tym zakresie. (...) Uczacy sie¢ przybywa do Polski ze specyficz-
nym bagazem kulturowym i, poznajac jezyk, zmuszony jest wielokrotnie
przekracza¢ granice wlasnego $wiata, modelu uczenia si¢ oraz zwigzanych
z tym nawykow.

(Tamara Czerkies, Adriana Prizel-Kania, fragment Wstepu)
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