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WPROWADZENIE

Jak wynika chociazby z tytulu niniejszej publikacji, kluczowe zagadnienie zawar-
tych w niej rozwazan dotyczy nauczania i uczenia si¢ obcojezycznej mowy w wa-
runkach zinstytucjonalizowanych. Problem ten jest powszechnie znany nauczy-
cielom, autorom programéw i materiatow dydaktycznych, poniewaz to wlasnie oni
podejmuja proby realizacji tego celu. W literaturze tematycznej nie brak réwniez
sugestii 1 wskazdwek, jak rozwiagzywac trudne problemy zwiazane z akwizycja tej
Sprawnosci.

Rozwdj technologii informacyjnych, obecno$¢ multimediéw w salach lekcyjnych
z jednej strony ulatwiaja ten proces, upowszechniajac dostep do wypowiedzi w je-
zyku obcym, z drugiej za$ czynia go bardziej skomplikowanym i kompleksowym,
poszerzajac game sposobow tworzenia, przekazywania i odbierania informacji.

Aby zrozumie¢ istot¢ problemu i w sposéb prawidlowy podej$¢ do nauczania /
uczenia si¢ mowienia, nalezy spojrze¢ na t¢ kompetencje przez pryzmat wybra-
nych zagadnien teoretycznych, ktére ona implikuje, usytuowac je na tle naukowych
koncepcji dotyczacych samej istoty jezyka, jego uzycia i nauczania. Kompetencja
ta wymaga bowiem w pierwszej kolejnosci umieszczenia jej w szerszym kontekscie
teoretycznym.

Punktem wyjscia refleksji zamieszczonych w tej publikacji uczyniliémy rozwaza-
nia na temat koncepcji lingwistycznych (rozdzial 1), ktére odegraly zasadniczg role
w rozwoju dydaktyki jezykéw obcych, w tym takze méwienia, stanowigcego jedynie
wycinek kompleksowego procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego i podlegaja-
cego tym samym ogo6lnym prawom co pozostale sprawnosci.

Nie mniej istotnym i ciekawym tematem jest sam proces produkcji mowy oraz
teorie uczenia si¢ (rozdzial 2). Analizujemy je gléwnie z punktu widzenia réznych
koncepcji psychologicznych, ktore znaczaco wplynety na ksztatt wspolczesnych za-
tozen dydaktycznych.

Wiele uwagi poswigcono miejscu i roli méwienia w historycznie uksztaltowa-
nych pradach metodologicznych (rozdzial 3). Znajomo$¢ metod nauczania to wcigz
jedno z podstawowych zagadnien dydaktyki jezykowej, tym bardziej ze w publika-
cjach europejskich mocno podkresla sie, iz nauczyciel powinien zna¢ wiele metod,
by mdéc odpowiednio je dobieraé, dostosowujac swoje nauczanie/dzialanie do po-
trzeb bardzo zréznicowanej populacji uczacych sie.
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Mimo iz pojecie kompetencji komunikacyjnej, czyli umiejetnoéci postugiwania
sie jezykiem, przewija si¢ nieustannie niemal na wszystkich stronach publikacji, do-
datkowo poswigcono mu caly rozdzial (4), przedstawiajac jej dydaktyczne modele
i poglady wybranych autoréw. Méwienie jest jednym z elementéw tej wieloaspekto-
wej konstrukgcji - inaczej postrzeganej przez réznych naukowcéow.

Przechodzac od ogétu do szczegdtu, w dwoch kolejnych rozdziatach (rozdziaty
51 6) dokonano charakterystyki wypowiedzi ustnej — poréwnujac ja z jezykiem pi-
sanym, analizujac miedzy innymi jej elementy konstytutywne i strategie stosowane
przy jej tworzeniu, a nastepnie umieszczajac ja (w sekcji szostej) na tle pozostalych
dziatan jezykowych wyszczegolnionych w Systemie opisu. Mowienie postrzega sie
dzisiaj jako dzialanie jezykowe realizowane w formie wypowiedzi ciagglej, interakcji
i mediacji. Powyzsze zestawienia, poréwnania i analizy pozwalaja z jednej strony
lepiej zrozumie¢ istote tej sprawnosci, wydoby¢ jej specyfike, z drugiej zas wskazuja,
jak $cisle jest ona zintegrowana z pozostalymi dziataniami.

Obecnie nikt nie ma watpliwosci co do tego, ze gros czasu lekcyjnego nalezy
przeznaczy¢ na nauke komunikacji. Wéréd specjalistow pojawia si¢ jednak szereg
watpliwodci, czy i na ile mozna méwic¢ o autentycznej komunikacji w $rodowisku
edukacyjnym (rozdzial 7). Zdania s3 podzielone: jedni akcentujg jej sztuczny cha-
rakter, inni podkreslajg jej podobienstwo do tej z rzeczywistosci. Konsensusem wy-
daje si¢ wyszczegdlnienie kilku rodzajéw komunikacji w procesie dydaktycznym,
wsrod nich réwniez autentycznej. Najwazniejsze jest jednak to, ze — autentyczna
czy symulowana - przygotowuje uczacych si¢ do funkcjonowania w $rodowisku
pozaszkolnym.

Innym aspektem problemu rozwijania sprawno$ci méwienia (rozwazanym cze-
sto przez specjalistow) jest stopien koniecznosci i kolejnosci nauczania podsyste-
moéw jezyka (rozdzial 8), inaczej mowiac, nieustajaca debata na temat roli fonetyki,
leksyki i gramatyki, sposobow ich nauczania oraz usytuowania przed, w trakcie czy
po komunikacji. Nauczanie réwnolegte elementéw jezyka i méwienia okazuje sie
najczesciej preferowang metodg. Stuza temu popularne dzisiaj ¢wiczenia przedko-
munikacyjne i komunikacyjne realizowane przed przystapieniem do wykonywania
zadan. Repertuar technik nauczania méwienia jest nieograniczony, dzielimy je na
produktywne, interakcyjne i mediacyjne. Niektore z nich zilustrowano za pomoca
konkretnych przyktadéw.

Niezwykle istotny z punktu widzenia wspdlczesnej dydaktyki jest rozdzial
9 traktujacy o zadaniach, ich rodzajach i roli w akwizycji mowy. Przyktadowe scena-
riusze ilustrujg fazy nauczania opartego na wykonywaniu zadan. ,,Zadaniowa lekcja
mowienia” jest zwienczeniem, praktycznym odzwierciedleniem licznych refleksji na
temat zadan przewijajacych si¢ przez calg publikacje.

Okreslenia ,nauczanie” i ,,uczenie si¢” sg $ciéle zintegrowane z pojeciem ,,ocenia-
nie”. Jak i co oceniad, jakie techniki i narzedzia stosowa¢, czym powinna charakte-
ryzowac sie ewaluacja w podejsciu ukierunkowanym na dzialanie - na te i podobne
im pytania przynosi odpowiedz ostatni rozdzial opracowania (rozdziat 10). Dostar-
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cza on réwniez konkretnych przykladow zadan egzaminacyjnych wraz z kryteriami
ewaluacji.

Chociaz tresci poszczegdlnych rozdzialéw ogniskuja si¢ gléwnie na zagadnie-
niach dydaktycznych, ksigzka ta nie ma ambicji przewodnika metodycznego, od-
powiadajacego na pytania, w jaki sposob zapewnic¢ sukces w nauczaniu i uczeniu
sie mowienia, ale ma na celu pobudzanie do refleksji obydwu partneréw procesu
dydaktycznego, do przemyslenia na nowo, czym w istocie jest nauka méwienia i jak
nalezy rozwija¢ t¢ sprawno$¢ w ramach kursu jezykowego.

Rozwazania teoretyczne i przyklady zaczerpniete z praktyki pedagogicznej za-
warte w niniejszej publikacji powinny przyczyni¢ si¢ do zmiany percepcji, wyob-
razen i nastawien, do redukowania leku i niepewnosci odnosnie do tego dziatania
jezykowego, albowiem negatywne postawy nic nie wnosza do calego procesu, wrecz
go utrudniaja. Pozbycie si¢ uprzedzen pozwoli $mielej stawi¢ czota trudnosciom na-
potykanym w nauczaniu i uczeniu si¢ mowienia.

Mowienie jest sprawnoscig, ktéra implikuje wiele dziedzin/dyscyplin. Jednym
z celéw niniejszego opracowania jest przekonanie osob zwiazanych z ksztalceniem
jezykowym, iz lepsze poznanie mechanizméw lezacych u podstaw produkcji mowy
i jej nauczania umozliwi nauczycielowi ich pelniejsza kontrole, pozwoli pozby¢ sie
stereotypowego podejscia do rozwijania tej sprawnosci, traktowania jej jako wyjat-
kowo trudnej, nieuchwytnej, efemeryczne;.

Powr6t do rzeczywistosci, realne spojrzenie na t¢ kompetencje, poznanie i zrozu-
mienie uwarunkowan i mechanizmdéw tworzenia wypowiedzi ustnej oraz strategii
jej nauczania, wyzbycie sie leku i uprzedzen - takie wlasnie cele przyswiecaja tej
publikaciji.



STRESZCZENIE

Niniejsza publikacja wpisuje si¢ w obszar glottodydaktyki, a w centrum rozwazan
stawia ksztaltowanie i rozwijanie kompetencji méwienia w jezyku obcym. Refleksje
na temat nauczania i uczenia sie¢ mowienia obejmujg dwa zasadnicze rodzaje za-
gadnien. Pierwszy z nich to rozwazania o charakterze teoretycznym, ktérym po-
$wiecono trzy pierwsze rozdzialy niniejszej publikacji. Przedstawiono w nich klu-
czowe teorie wyrosle na gruncie jezykoznawstwa teoretycznego i stosowanego oraz
koncepcje psychologiczne dotyczace samej istoty jezyka, jego uzycia oraz nauczania
i uczenia si¢. Chodzi tu o teorie naukowe, ktére odegraty zasadniczg role w rozwoju
dydaktyki jezykéw obcych, w tym takze mdéwienia, poniewaz wypowiedz ustna to
jedynie niewielki wycinek kompleksowego procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka
obcego, podlegajacy tym samym ogélnym prawom co pozostale sprawnosci.

Przywolanie istotnych probleméw teoretycznych przygotowalo teren do roz-
wazan natury praktycznej zawartych w kolejnych rozdziatach i pozwolito wskazaé
parametry kluczowe dla zdefiniowania samej kompetencji komunikacyjnej oraz
operacyjnych zalozen procesu dydaktycznego, w ramach ktérego moze/powinna
by¢ rozwijania w srodowisku instytucjonalnym. Tak wiec drugi typ rozwazan -
wyraznie o nachyleniu praktycznym i dydaktycznym - dotyczy takich kwestii, jak:
charakterystyka sprawnosci moéwienia jako takiej oraz jako dzialania jezykowego,
uwarunkowania procesu nauczania wypowiedzi ustnej, zasady i techniki rozwijania
tej kompetencji ze szczegolnym uwzglednieniem uczenia sie przez wykonywanie za-
dan, w koncu sposoby oceniania wypowiedzi ustnej. Propozycje praktycznych roz-
wigzan metodycznych zilustrowano przyktadami.

Mowienie postrzega si¢ dzisiaj jako dziatanie jezykowe realizowane w formie
wypowiedzi ciaglej, interakcji i mediacji, wymagajace jednoczesnego odbierania,
przetwarzania i tworzenia tekstu. Jest to sprawnos¢, ktéra implikuje wiele dziedzin/
dyscyplin. Przestawiony powyzej uklad tematyczny, wszelkie zestawienia, poréwna-
nia i analizy zawarte w ksigzce pozwalaja wnikna¢ glebiej w istote samej sprawnosci,
wydoby¢ jej specytike, dostrzec jej Sciste powigzanie z pozostalymi dzialaniami je-
zykowymi. Takie spojrzenie na t¢ kompetencje, lepsze zrozumienie mechanizméw
lezacych u podstaw produkcji mowy oraz zasad i uwarunkowan rozwijania méwie-
nia w warunkach zinstytucjonalizowanych (w tym stosowania odpowiednich stra-
tegii), umozliwi nauczycielom pelniejszg kontrole procesu dydaktycznego, a w kon-
sekwencji odejscie od stereotypowego postrzegania tej sprawnosci, traktowania jej
jako wyjatkowo trudnej, nieuchwytnej i efemeryczne;.






SUMMARY

This book falls within the field of language education and focuses on the shaping
and developing of speaking competence in a foreign language. Reflection on teach-
ing and learning speaking comprises two basic types of issues. The first of these
includes deliberations of theoretical character, which are the subject matter of the
tirst three chapters of the book. They introduce the key theories developed within
theoretical and applied linguistics as well as psychological ideas about the very es-
sence of language, its use, as well as teaching and learning. What is meant here is
scientific theories that played a fundamental role in the development of the teaching
of foreign languages, including speaking, as oral production is only a small segment
of the comprehensive process of foreign language teaching and learning, subject to
the same laws as the other skills.

The discussion of those important theoretical issues has provided the back-
ground to practical deliberations in the chapters that follow and made it possible to
determine which parameters are crucial for defining communicative competence
itself as well as the operational assumptions behind the teaching process on the basis
of which it may/should be developed in an institutional context. Therefore, delibera-
tions of the second type — those with a more practical and pedagogical orientation -
pertain to such issues as the characterization of speaking competence as such and as
a linguistic operation, determinants of the process of teaching speaking, principles
and techniques of developing this skill with a primary focus on task-based learning
and, finally, oral production assessment tools. Proposals for practical pedagogical
solutions are illustrated with examples.

Speaking is nowadays considered to be a linguistic operation which is carried
out in the form of continuous oral performance, interaction and mediation, and
which requires at the same time text reception, processing and production. It is
a skill which involves a large number of fields/disciplines. The arrangement of topics
outlined above, all charts, comparisons and analyses presented in the book make it
possible to penetrate deeper into the essence of the competence itself, to highlight its
specific character, and to perceive its close connection to other language operations.
Such a viewpoint on this skill, a better understanding of the mechanisms at the root
of speech production as well as of the principles and determinants of the develop-
ment of speaking in an institutional context (including implementation of appropri-
ate strategies), will enable teachers to have better control of the teaching process, and
in consequence to stop perceiving this skill in a stereotypical way and treating it as
particularly difficult, elusive and ephemeral.






RESUME

Cet ouvrage s’inscrit dans le large domaine de la didactique des langues étrangeres,
plus précisément, il porte sur I'enseignement / apprentissage de 'expression orale
dans un contexte scolaire. Le livre contient deux catégories de réflexions sur la péda-
gogie de la parole. Les trois premiers chapitres présentent des théories clés issues de
la linguistique théorique et appliquée, ainsi que des concepts psychologiques concer-
nant la nature méme de la langue, la production de la parole et le processus de son
acquisition dans un milieu institutionnel. Il sagit ici de théories scientifiques qui
ont joué un role fondamental dans le développement de la didactique des langues
vivantes et surtout celle de l'expression orale, car cette derniére ne représente quune
petite partie du processus complet d’enseignement et d’apprentissage d’une langue
étrangere, soumise aux mémes lois générales que les autres compétences.

Le rappel de problemes théoriques importants a préparé l'espace de réflexions
pratiques contenues dans les chapitres suivants et a permis d’indiquer les para-
metres clés indispensables pour définir la compétence de communication elle-méme
et les bases opérationnelles du processus didactique, dans le cadre desquelles il peut,
ou devrait étre développé dans un environnement institutionnel. Ainsi, le second
type de réflexions — aux tendances pratiques et didactiques claires — concerne les
problémes tels que, par exemple : traits caractéristiques de l'oralité, expression orale
comme activité langagiére, conditions nécessaires a son appropriation efficace, stra-
tégies et techniques du développement de cette compétence avec un accent parti-
culier sur 'apprentissage par la réalisation des taches, et enfin I’évaluation de cette
compétence. Plusieurs de nos propositions méthodologiques sont accompagnées de
fiches pédagogiques qui présentent d’une fagon pratique et concréte comment ensei-
gner la langue parlée a I’école.

Aujourd’hui l'expression orale est percue comme une activité langagiére sous
forme de discours continu, d’interaction ou de médiation, nécessitant simultané-
ment la réception, le traitement et la création de texte. C’est une compétence qui
implique de nombreux domaines ou disciplines. La construction de I'ouvrage, les
sujets abordés, les analyses et comparaisons contenues dans ce livre permettent d’ap-
profondir les problemes liés a cette compétence et a son enseignement / apprentis-
sage. Il s'agissait non seulement de faire ressortir la spécificité de la langue parlée,
mais aussi de montrer son lien étroit avec d’autres activités langagieres.

Nous espérons que Iapproche proposée dans cette publication, une meilleure
compréhension des mécanismes sous-jacents a la production de la parole ainsi
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que des principes et des conditions du développement de la production orale dans
I'enseignement institutionnalisé permettront aux enseignants de mieux maitriser le
processus didactique et, par conséquent, d’abandonner la perception stéréotypée de
cette compétence, vue souvent comme tres difficile, insaisissable et éphémere.



[...] Bezsprzecznym atutem recenzowanej publikacji jest autorskie spojrzenie
Iwony Janowskiej na analizowany problem wypowiedzi ustnej. Opierajac si¢
na solidnych osiggnieciach jezykoznawstwa stosowanego i glottodydaktyki,
Autorka nie ogranicza sie tylko do referowania ich zalozen. To, co najbardziej
wartosciowe w ocenianej ksiazce, to caly repertuar autorskich sposobow,
technik i narzedzi, jakie Janowska proponuje nauczycielowi jezyka obcego,
by mogt i umial projektowac proces dydaktyczny oraz ocenia¢ postepy
swoich uczniéw w sposéb operacyjny, celowy i na miare wyzwan wspot-
czesnych czasow bez wzgledu na to, jakiego jezyka obcego naucza, na jakim
poziomie i w jakim kontekscie edukacyjnym.

z recenzji prof. dr hab. Magdaleny Sowy

dr hab. Iwona Janowska — adiunkt, kieruje Katedra Jezyka Polskiego jako
Obcego na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego.
W swojej pracy badawczej zajmuje sie¢ zastosowaniem podejscia ukierunko-
wanego na dziatanie w nauczaniu/uczeniu si¢ jezykoéw obcych, planowaniem
dydaktycznym oraz rozwijaniem dziatan jezykowych.

Jest autorka monografii oraz artykutow z zakresu glottodydaktyki i meto-
dyki nauczania jezykéw obcych, programow nauczania oraz zbiorow zadan
do nauczania jezyka francuskiego i jezyka polskiego jako obcego (Planowanie
lekcji jezyka obcego 2010, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykow
obcych 2011, Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2
2011, 2016).

Od 2009 roku pelni funkcje sekretarza Paristwowej Komisji ds. Poswiad-
czania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.
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