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Od Autorki

Praca Skfadnia Zgdania we wspolczesnej polszczyznie mowionej zostala napisana
w latach 1977-1980 w ramach dziatalnosci zespotu naukowego badajacego, pod
kierunkiem prof. dra hab. Bogustawa Dunaja, jezyk méwiony Krakowa. Z po-
wodu trudnoséci wydawniczych w tamtych latach praca ta, obroniona w roku
1981 jako rozprawa doktorska, nie zostala opublikowana w postaci ksigzki.
W roku 1985 i 1986 ukazalo si¢ streszczenie czesci pracy w czasopismie ,,Polo-
nica” (XI, 1985: 119-146; XII, 1986: 203-217) pt. Sposoby wyrazania Zgdania we
wspolczesnej polszczyznie mowionej. Zdecydowatam si¢ na publikacje po latach
calosci opracowania bez dokonywania w nim glebszych zmian. Mam nadzie-
je, ze mimo uplywu lat i pewnych niedociggnige¢ metodologicznych ksigzka ta
wniesie wklad w wiedz¢ o funkcjonowaniu zadan we wspdtczesnej komunikacji
mowionej.






Wstep

Badania skladni jezyka méwionego wymagaja zastosowania podwdjnej per-
spektywy metodologicznej. Z jednej strony stosuje si¢ opis funkcjonalny struk-
tury jezykowej, z drugiej natomiast sam material jezykowy i cel badawczy
narzucajg podejscie pragmalingwistyczne. Powoduje to poszerzenie zakresu
pojecia skfadni oraz stawia przed badaczem trudne zadanie pogodzenia termi-
néw Scisle gramatycznych i semantycznych z pragmalingwistycznymi, takimi
jak: intencja, illokucja, funkcja performatywna, moc illokucyjna.

Przedmiotem opisu sg wypowiedzi jezykowe, ktdére pelnia funkcje impre-
sywna (konatywna), czyli sluza do sterowania dzialaniami i zachowaniami
partneréw interakcji spotecznej w ramach okreslonego typu kontaktu komu-
nikacyjnego. Wypowiedzi jezykowe spelniajace te funkcje okresla si¢ mianem
wypowiedzi zadajacych lub, krétko, zadan. Takie wlasnie wypowiedzi sg przed-
miotem opisu. Mozna je nazwac jezykowymi sposobami sterowania zachowa-
niami oraz pobudzania do dziatan. Wystepuja one w komunikacji mdéwionej,
ale rowniez w tekstach pisanych. W niniejszym opracowaniu zostang oméwio-
ne tylko te zadania (wypowiedzi sterujace i pobudzajace), ktore sa uzywane we
wspolczesnej polszczyznie w komunikacji méwionej, zwanej tez bezposrednia
lub ,twarzg w twarz”.

Analizie zostal poddany szeroki korpus konkretnych wypowiedzi, ktére uzy-
to w celu spowodowania czyjegos dzialania. Zostaly one zanotowane z podstu-
chu przeze mnie jako obserwatora, swiadka lub uczestnika réznych interakcji.
Cze$¢ przyktadéw notowalam z nagran magnetofonowych. Obserwacja i zapis
przyktadéw ,na zywo’, tzn. w trakcie lub bezposrednio po dokonaniu si¢ aktu
mowy, stanowily warunek konieczny do uchwycenia funkcji sterujacej czyims
zachowaniem, czyli do okreslenia, ze dana wypowiedz zostala uzyta jako za-
danie. Kazda z zanotowanych wypowiedzi zadajacych zostata opatrzona infor-
macjg socjolingwistyczng i zwiezlym komentarzem o relacji miedzy nadawca
i odbiorcy, wzajemnym stosunku ich rél spotecznych, skutecznosci wypowie-
dzi lub jej niepowodzeniu. Celem opracowania bylo ustalenie form i konstruk-
¢ji sktadniowych uzywanych w dzisiejszym jezyku moéwionym do wyrazania
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zadan, a takze pokazanie, czym uwarunkowane jest uzycie okreslonych srodkéw
jezykowych oraz jakie elementy jezykowe gwarantuja wieksza skutecznos¢ wy-
powiedzi w pewnych okreslonych sytuacjach zadajacego aktu mowy. Chodzilo
zatem o ustalenie repertuaru konstrukeji sktadniowych stosowanych w réznych
sytuacjach komunikacyjnych oraz o odpowiedz na pytanie o pragmatyczne mo-
tywacje ich uzycia.

Analizowany material jezykowy, skladajacy sie z wypowiedzi zadajacych
o zrdznicowanej budowie, zostal opisany w kategoriach sktadniowych, a wiec
z jezykoznawczego punktu widzenia. Pojecia pragmalingwistyczne z dziedziny
teorii aktow mowy zostaly zastgpione terminami uzywanymi w strukturalnym
opisie funkcjonalnym jezyka, odnoszacymi sie¢ do pewnej calosci, ktérg two-
rzy zbior konstrukgji jezykowych, reprezentowanych przez przyklady poddane
analizie. Tym przykladom przypisalam funkcje zadajaca oraz wynikajace z niej
znaczenie modalne zadania (ZMZ). Jest to wsp6lne znaczenie wypowiedzi roz-
nych pod wzgledem budowy skladniowej, ale identycznych (lub zblizonych do
siebie) funkcjonalnie. To znaczenie mozna potraktowac jako inwariant: ‘Moéwie,
ze chceg, zebys co$ zrobil / czego$ nie robil.

Postulat badania jezyka w aspekcie pelnionych przezen funkcji komunika-
tywnych, z punktu widzenia badan pragmatycznych zalozenie fundamentalne
i niewymagajace specjalnego dowodzenia, zostal sformulowany dawno i przy-
jety przez kierunki zapoczatkowane przez Ferdinanda de Saussurea, nazywane
jezykoznawstwem funkcjonalnym. Wprawdzie termin ten jest rozumiany roz-
nie i odnoszony do rozmaitych poje¢, np. funkeja jezyka, funkcja mowy, funkcja
tekstu, funkcja komunikatu (Furdal 1977: 42-43), jednak sam fakt uwzglednia-
nia funkcji w badaniach jezykowych, zwrdcenie uwagi na jej zwigzek z elemen-
tami modelu strukturalnego aktu mowy stworzylo podstawy wspodtczesnych
badan komunikacji jezykowej oraz teorii aktéow mowy.

Model aktu mowy ilustrujacy trzy podstawowe funkcje: symboliczna, eks-
presywna i impresywna, opracowany przez Karla Biihlera, a p6zniej poszerzony
i uzupelniony przez Romana Jakobsona (1960: 431-437), ktéry wyroznil sze§¢
funkcji wynikajacych z relacji elementéw zaproponowanego modelu aktu mowy
(poszerzonego w poréwnaniu z modelem Biihlera o dwa dodatkowe elemen-
ty: kod i kontakt): emotywna, konatywna, poznawczg, fatyczna, metajezykowa
i poetycka, jest wyrazem dazenia do uchwycenia mechanizméw komunikacji
jezykowej na podstawie pewnych wlasciwosci wypowiedzi poprzez pelnione
przez nig funkcje.

Inng propozycja dotyczaca badan funkcjonalnego aspektu jezyka jest teo-
ria aktow mowy opracowana w latach sze§¢dziesigtych przez brytyjskiego filo-
zofa Johna L. Austina, a nastepnie rozwijana przez innych badaczy, zaréwno
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filozofow, jak tez jezykoznawcdw. Zwrocenie uwagi na istnienie jeszcze jednej
funkcji mowy, mianowicie wykonawczej (performatywnej), oraz teoria aktow
lokucyjnych i illokucyjnych poszerzaja niewatpliwie pole badawcze pragmatyki
jezykowej.

Réwniez niektdre teorie modalnosci, rozumianej szeroko jako zamiar ko-
munikacyjny, tacza pojecie modalnosci z podstawowymi funkcjami méwienia
(Grepl 1973: 23-38), za ktére uwaza si¢ oznajmienie, pytanie, rozkaz, a niekiedy
tez zyczenie, obietnice, prosbe itp. Tak rozumiana modalno$¢ jest bliska pojeciu
mocy illokucyjnej (Austin 1976).

W publikacji przyjeto zatozenie, ze da si¢ ustali¢ podstawowe funkcje mo-
wienia wedlug zamiaru komunikacyjnego, czyli intencji, z jaka méwiacy wygla-
sza pewne tresci. Rozmaite funkcje méwienia mozna sprowadzi¢ do czterech
typow podstawowych, biorac pod uwage to, czy nadawca zamierza:

a) poinformowac odbiorce,

b) uzyska¢ od odbiorcy informacje,

¢) pobudzi¢ odbiorce do dzialania,

d) wyrazi¢ zyczenie, ktdrego spelnienie nie zalezy od woli odbiorcy, lub wyrazi¢
swdj stan emocjonalny.

Mozna je kolejno nazwa¢: a) oznajmienie (stwierdzenie, konstatacja), b) py-
tanie, c¢) zadanie, d) zyczenie i wykrzyknienie. Niektérzy badacze wymieniaja
pie¢ typéw, oddzielajac i traktujac osobno Zyczenia i wykrzyknienia (Smilauer
1947: 16). Inni pomijaja w tej klasyfikacji wykrzyknienia, traktujac je jako zja-
wisko z innej plaszczyzny, za$ zyczenia wiaczajg w zakres zadan (Klemensiewicz
1969b: 12-16; Jodtowski 1976: 61; Pisarkowa 1975: 74).

Powyzsza klasyfikacje nalezy uznac za otwarta. Badania réznych funkeji
moéwienia, wedlug Austina - réznych aktow illokucyjnych, takich jak np. $lu-
bowanie, przyrzeczenie, mianowanie, gratulacje, ostrzezenie, prosba, komenda,
zacheta, rada itp., powinny prowadzi¢ do ustalen, czy traktowac je jako warianty
jednej z czterech wyzej wymienionych podstawowych funkcji méwienia, czy
tez nalezy poszerzy¢ te klasyfikacje o kolejne typy podstawowe. Wydaje sie to
konieczne w przypadku szeroko rozumianych obietnic oraz powitan, pozegnan
i innych konwencjonalnych formut grzecznosciowych. Do opisu zadan wystar-
cza powyzsza klasyfikacja. Zadania wyznaczamy bowiem i opisujemy w opozy-
cji do stwierdzen, pytan i zyczen. Punktem odniesienia jest tu zamiar méwiace-
g0, jego intencja, a nie forma jezykowa wypowiedzi.

Powyzsza definicja zadania narzuca konieczno$¢ wychodzenia w ustale-
niach, co jest zadaniem, a co nim nie jest, od poziomu uzycia, czyli od indywi-
dualnych aktéw mowy. Okreslenie, czy w danym przypadku mamy do czynienia
z zadaniem, moze nastapi¢ podczas analizy konkretnej wypowiedzi, rozpatry-
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wanej wraz z warunkujacymi ja czynnikami zewnetrznymi — pozajezykowymi.
Obserwacja caloksztaltu uwarunkowan tej wypowiedzi, a szczegélnie stosunku
nadawca — odbiorca, pozwala dopiero w pelni ustali¢ wlasciwy zamiar i inten-
cje, z jakg wypowiedz zostala wygloszona. Jest to istotne zwlaszcza wowczas, gdy
wypowiedz jezykowa nie zawiera bezposrednich wskaznikéw zadania. Chodzi
tu o pozorne oznajmienia typu Jestem glodny, ktére wyglasza si¢ z intencja po-
budzenia odbiorcy do pewnego dziatania, w tym przykladzie do przygotowania
posilku, jak réwniez o inne rodzaje tzw. zadan posrednich.

Zadanie traktujemy jako jedng z podstawowych funkcji méwienia, ktéra za-
wiera w sobie szereg funkcji bardziej szczegétowych. Nazwiemy je wariantami
zadania. Nalezg tu: nakaz, rozkaz, zakaz, komenda, zagdanie w sensie wezszym
(rozumiane nie jako inwariant, ale jako slabszy rozkaz), polecenie, propozycja,
prosba, namowa, zacheta, rada, a czasem réwniez przestroga, pogrozka, groz-
ba. Réznice pomiedzy niektérymi wariantami sg bardzo subtelne i trudne do
uchwycenia, a zwlaszcza do opisania. Ze wzgledu na to omawiamy je w zasadzie
tacznie, jako zadanie, sygnalizujac istnienie wariantéw i pewnych réznic miedzy
nimi przy tych zagadnieniach, ktére tego rozrdznienia wymagaja.

Wypowiedzig nazywamy jezykowy skladnik aktu mowy, za$ aktem mowy —
wypowiedz wraz z uwarunkowaniami pozajezykowymi. Zadanie na plaszczyz-
nie uzycia nazwiemy zatem wypowiedzig zadajacg lub zadajacym aktem mowy.
Wszystkim wypowiedziom zadajacym przypiszemy istnienie w ich strukturze
glebokiej inwariantu znaczeniowego: ‘Mowie, ze chce, zebys co$ zrobit / cze-
go$ nie robil’ (Wierzbicka 1973: 201-219). Inwariant ten okreslimy jako ZMZ.
Przyjmujemy rozumienie modalnosci jako stosunku méwigcego do wygtasza-
nych tresci z punktu widzenia zamiaru komunikacyjnego. Takie podejscie do
zagadnienia modalnosci, przejete z prac niektérych czeskich badaczy (Grepl
1973: 23-38), podyktowane jest specyfika przedmiotu badawczego niniejszej
pracy, tzn. uyjmowania zadan jako jednej z podstawowych funkcji méwienia wy-
znaczanych na podstawie zamiaru komunikacyjnego.

Celem dalszej analizy bedzie ustalenie jezykowych wykladnikéw znaczenia
modalnego zadania oraz konstrukeji skfadniowych, na ktore te wyktadniki sie
nawarstwiajg lub w ktérych sa zawarte. Uwzglednimy tu zaréwno wykfadni-
ki bedace cechami gramatycznymi orzeczenia jako czlonu konstytutywnego
struktury sktadniowej (np. tryb) oraz jego cechami leksykalnymi, np. czasow-
niki modalne jako sktadniki orzeczenia ztozonego, jak réwniez wyktadniki sto-
jace poza zasadniczg strukturg sktadniowa, modyfikujgce ja semantycznie (tzw.
modulanty). Istotna role odgrywa tu intonacja, ktéra w wypowiedziach zadaja-
cych, oderwanych od sytuacji uzycia, jest niekiedy jedynym wskaznikiem ZMZ
(znaczenia modalnego zadania), np. w wielu konstrukcjach niewerbalnych.
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Oprécz wypowiedzi zadajacych zawierajacych wyktadniki jezykowe ZMZ
istnieja tez takie, ktdre ich nie posiadaja. Mozna przyjac, ze istniejg one w struk-
turze glebokiej takiej wypowiedzi, natomiast na powierzchni nie s3 ujawniane
przez méwigcego. Najczesciej jednak sg one przeznaczone do odczytania (na tle
sytuacji) przez adresata, wobec ktérego mowiacy z pewnych wzgledéw nie chce
lub nie moze wyrazac ich bezpos$rednio.

Rézne konstrukcje skladniowe wykorzystywane w wypowiedziach zadaja-
cych tworza pewien repertuar srodkéw jezykowych (Piotrowski, Ziotkowski
1976: 99 i n.) funkcji Zadania. Sg to mozliwosci (potencjal) danego jezyka w za-
kresie wyrazania tej funkcji mowienia. Sposrod repertuaru mowiacy wybiera
odpowiednig konstrukcje w indywidualnym akcie mowy w celu pobudzenia
adresata do jakiego$ dzialania. W swym wyborze uwarunkowany jest jednak
wieloma czynnikami, szczegolnie sytuacyjnymi i psychospolecznymi.

Klasyfikacja i charakterystyka materiatu badawczego zostaly przedstawione
w rozdziatach drugim i trzecim. Zostang w nich oméwione najwazniejsze kon-
strukcje skfadniowe uzywane we wspolczesnej polszczyznie méwionej w funk-
cji zadan. Rozne typy tych konstrukeji nazywam, zgodnie z polska tradycja,
wypowiedzeniami. Wyr6zniam wypowiedzenia werbalne i niewerbalne, ktore
z kolei podlegaja dalszemu podzialowi. W obrebie wypowiedzen werbalnych
podziat dokonany zostat na podstawie wlasciwosci gramatycznych (gramatycz-
no-semantycznych) orzeczenia. Punktem wyjscia jest podzial na podstawie
kategorii osoby. W rozdziale trzecim omawiam Zadania wyrazane wypowie-
dzeniami zlozonymi, zaréwno o relacji parataktycznej, jak tez hipotaktycznej.
Ograniczam si¢ w zasadzie tylko do rozpatrzenia relacji pomiedzy wypowiedze-
niami skladowymi, nie analizujac dtuzszych ciaggéw wypowiedzeniowych, jakie
moga pojawiac si¢ na plaszczyznie uzycia. Czgs¢ materialowa konczy rozdzial
czwarty, w ktorym charakteryzuje ogélnie zadania posrednie, czyli wypowiedzi
zadajace bez jezykowych wyktadnikéw ZMZ.

W rozdziale piatym omawiam Zadanie jako akt mowy. Przedstawiam tu naj-
wazniejsze czynniki warunkujgce uzycie pewnych wariantéw zadania i pew-
nych konstrukeji jezykowych. Nawigzuje do teorii Austina, wprowadzajac poje-
cia funkcji performatywnej, aktu illokucji, mocy illokucyjne;.

Wiasciwy trzon publikacji stanowig rozdzialy drugi i trzeci, w ktdrych,
w trakcie omawiania poszczegolnych konstrukeji, przytaczam material przykta-
dowy. Czeste odwotywania si¢ do sytuacji uzycia spowodowane jest konieczno-
$cig uchwycenia réznic w odcieniach ZMZ. Na plaszczyznie jezyka mozliwe jest
to tylko poprzez warto$ciowanie wzgledne. Z tego powodu stosuje okreslenia
pewnych konstrukcji jako bardziej kategorycznych lub tagodniejszych (o stab-
szej lub wigkszej mocy) w poréwnaniu z innymi. Natomiast w rozdziale pigtym
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uzycie zadania stabszego lub mocniejszego omawiam z punktu widzenia wa-
runkujacych je czynnikéw zewnetrznych — psychospotecznych. Teoretycznemu
i metodologicznemu wprowadzeniu do opisywanego zagadnienia poswiecitam
rozdzial pierwszy.

Nalezy jeszcze doda¢, ze jednym z celéw pracy jest pokazanie na konkret-
nym materiale, ze repertuar $rodkéow stuzacych funkeji komunikatywnej zada-
nia jest bardzo bogaty. W funkcji Zadan moga bowiem wystepowa¢ nie tylko
wypowiedzenia zadajace, lecz takze oznajmujace i pytajace. Wydaje si¢ réwniez,
ze zakres pojecia wypowiedzenia zadajacego mozna poszerzy¢, jezeli wypowie-
dzenie takie zdefiniujemy jako konstrukcje zawierajaca jezykowe (gramatyczne,
leksykalne, intonacyjne) wyktadniki ZMZ. Analiza sktadniowa zadan, przepro-
wadzona w pracy, zmierza w tym kierunku.

Celem publikacji nie jest kontrastywne ujmowanie sposobu wyrazania z3-
dan w jezyku moéwionym w stosunku do jezyka pisanego. Opisany repertuar
konstrukeji sktadniowych dotyczy jezyka mowionego, poniewaz zostal on wy-
znaczony na podstawie przykladéw zaczerpnigtych z tej odmiany. Nie oznacza
to jednak, ze omawiane konstrukcje nie wystepuja w jezyku pisanym. Ich wyko-
rzystanie bedzie jednak inne niz funkcjonowanie zagdan w jezyku méwionym,
przy bezposrednim kontakcie miedzy nadawca i odbiorca. Zaleze¢ to bedzie
przede wszystkim od typu tekstu. Problematyka ta zostanie pominieta w niniej-
szej pracy, ktora stawia sobie za cel oméwienie sposobow funkcjonowania za-
dan w bezposrednim (méwionym) kontakcie migdzy nadawca i odbiorca.

Na analizowany material skadajg si¢ wypowiedzi wielu oséb, gléwnie jed-
nak mieszkancow Krakowa, wyglaszanych w réznych sytuacjach zycia codzien-
nego. W celu uproszczenia opisu sytuacyjnego do poszczegolnych przyktadow
zastosowano podzial na kilka typéw kontaktow (Dunaj 1979: 7-9), w ktérych
uczestniczg ludzie w zyciu codziennym: rodzinny (R), towarzyski nieoficjalny
(TN), zawodowo-specjalistyczny nieoficjalny (SpN), towarzyski oficjalny (TO),
zawodowo-specjalistyczny oficjalny (SpO), neutralny (N). Ten ostatni reprezen-
tuja przyklady notowane np. w sklepie, w tramwaju, u lekarza, w urzedzie itp.
Kazdy z przyktadow zostal opatrzony symbolem oznaczajacym odpowiedni typ
kontaktu. Najczgsciej sa to symbole R, TN, SpO, N. Pozostale dwa typy repre-
zentowane s3 przez niewielkg liczbe przykladow, zwlaszcza kontakt SpN, kto-
ry wlasciwie mozna wiaczy¢ do typu towarzyskiego nieoficjalnego. Symbol X
oznacza przyklady zanotowane przez nauczycielke jednej z krakowskich szkot.

Oproécz symboli oznaczajacych typ kontaktu kazdy przyklad zawiera symbo-
le wyrazajace relacje rol spotecznych, w jakich wystepuja wobec siebie nadawca
i odbiorca. Na przykiad w kontakcie rodzinnym moga pojawic si¢ nastepujace
relacje rél: maz — zona (Mz - Z), matka - dziecko (M - Dz), ojciec - dziecko
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(O - Dz), brat — brat (B — B), siostra — siostra (S — S), siostra — brat (S - B),
dziecko - matka (Dz - M), zona - maz (Z - Mz) itp. Inne relacje oznaczam
calymi wyrazami nazywajacymi odpowiedni rodzaj pokrewienstwa, np.: szwa-
gier — szwagier, kuzyn - kuzyn, babcia — wnuczek, teSciowa — synowa, zig¢ — te$¢
itp. W przypadku relacji ojciec, matka — dziecko podaj¢ w nawiasie po symbolu
Dz wiek dziecka (niekiedy tylko w przyblizeniu), a w przypadku dzieci powyzej
pietnastu lat réwniez pte¢, np.: Dz(6), Dz(s25), Dz(c20) itp. (symbol s oznacza
syn, symbol ¢ — cérka). W kontakcie towarzyskim wystepuje relacja rol: kole-
ga — kolega, kolezanka - kolezanka, kolezanka — kolega. W przykladach ozna-
czonych symbolem TN lub TO w zasadzie tej relacji nie podaje, poniewaz wyni-
ka ona wyraznie z typu kontaktu. Kontakt zawodowo-specjalistyczny oficjalny
moze obejmowac nastepujace relacje rol: nauczyciel — uczen (N - U), dyrek-
tor — nauczyciel (Dyr - N), nauczyciel - nauczyciel (N - N), asystent — student
(As - St) itp. Inne relacje oznaczam calymi wyrazami, np.: szef — pracownik,
kierownik - podwtladny, lub zamiast relacji rél podaje niekiedy ogdlng sytu-
acje, w ktorej wypowiedz zostata wygloszona, np.: zebranie naukowe, prelekcja,
obrona pracy doktorskiej itp. W kontakcie neutralnym badz okreslam catymi
wyrazami relacje rol, np.: fryzjerka — klientka, pasazer — pasazer, sprzedawca -
klient, badz tez podaje sytuacje lub miejsce, z ktorymi zwigzana jest wypowiedz,
np.: w tramwaju, u dentysty, kiosk Ruchu itp.

W przykladach stosuje normalng interpunkcje, natomiast przerwania toku
mowy, wystepujace w niektérych przykiadach, oznaczam za pomoca kresek
pionowych, por.: Zgdam, zebyscie tam poszli | na tg wystawe, || bo potem napi-
szecie sprawozdanie! SpO, N - U. Jedna kreska pionowa oznacza pauze krotsza,
dwie - pauze dluzsza. W pewnych przykladach zachowuje tzw. pauzy wypetnio-
ne, por.: Przyniescie y | no te y teksty do éwiczen! SpO, As - St.

Na koncu przykladéw wyekscerpowanych z tasm i kaset magnetofonowych
podaje symbol typu: K 20/1, T 4/3 oznaczajacy numer i strong kasety lub tasmy,
zgromadzonych w zespole badajacym jezyk méwiony Krakowa.

Analizowany korpus przykladéw zawiera okotlo trzech tysiecy przykladow
(w stosunku mniej wigcej 1/3 : 2/3 wybranych z kaset i taSm do notowanych
z podstuchu, zapisanych w réznych sytuacjach, np. w tramwaju, w urzedach,
na zebraniach, podczas spotkan towarzyskich, na zajeciach dydaktycznych
w szkole i na uczelni, w gronie rodzinnym itp.). Sporo przykladéw, szczegdlnie
z kontaktu rodzinnego, dostarczyli mi studenci oraz znajomi, ktérzy notowali
zadania stosowane w swoich wtasnych rodzinach. Studenci notowali réwniez
sposoby zwracania si¢ z Zadaniami prowadzacych zajecia do studentéw. Wigk-
szo$¢ przykladéw pochodzi jednak z rozméw, w ktérych uczestniczytam. Dzieki
temu mogtam opisa¢ dosy¢ dokladnie nie tylko sytuacje i charakter interakeji
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miedzy nadawcg i odbiorca, lecz ponadto zanotowaé uwagi o wzajemnych re-
lacjach interlokutoréw oraz opatrzy¢ przyktady uwagami o skutecznosdci lub
braku skuteczno$ci zadan. Mniejszg liczbg przykladow ilustrowane s te sytu-
acje, do ktérych trudno bylo mi dotrze¢ jako bezposredniemu uczestnikowi.
Reprezentuja je gtéwnie przyklady z kaset i taSm oraz przyklady zapisane przez
znajomych, ktére niestety zawieraja skape tylko informacje o uwarunkowa-
niach pozajezykowych. Gléwny zatem trzon materiatu to przyktady notowane
przeze mnie bezposrednio podczas trwania interakcji, w ktdrej uczestniczytam
lub ktérej bytam swiadkiem.

W opracowaniach sktadni polskiej wypowiedzeniom zadajacym nie poswie-
cano wiele uwagi. Omawia si¢ je w zwiazku z podzialem wypowiedzen z punk-
tu widzenia postawy moéwigcego wobec stanu rzeczy, ktérego wypowiedz do-
tyczy (Jodlowski 1976: 58). Niekiedy moéwi si¢ tu o rodzajach znaczeniowych
wypowiedzen (oznajmujacych, pytajacych, zadajacych). Zenon Klemensiewicz
(1969b: 9-15) uzywa okreslenia rodzaje wypowiedzen ze wzgledu na funkcje
intencjonalng. Wypowiedzenia zadajace definiuje si¢ jako takie, ktore wyraza-
ja postawe woluntalng (wolowa), ingerujaca lub zadajaca (Jodtowski 1976: 58;
Klemensiewicz 1937: 11, 1969a: 50-51, 1969b: 12). Zwraca si¢ uwage na to, ze
postawa ta jest uwydatniana przez intonacje, akcent, formy fleksyjne (tryb roz-
kazujacy, ale réwniez tryb przypuszczajacy i oznajmujacy), oraz na to, Ze moze
by¢ ona wyrazona nie tylko zdaniem, lecz takze réwnowaznikiem.

Opis wypowiedzen zadajacych ma w podrecznikach skladni polskiej cha-
rakter fragmentaryczny i bardzo zwigzly. Interesujagcym studium o kategoriach
gramatycznych polskiego imperatiwu jest artykul Zuzanny Topolinskiej (1966:
167-173). Ponadto problem zadan, ich opisu oraz ich miejsca w skfadni poru-
szajg prace Krystyny Pisarkowej (1972, 1975, 1976a), Anny Wierzbickiej (1971a,
1971b, 1973), Ireny Bellert (1971), Olgierda Wojtasiewicza (1970), Janusza La-
lewicza (1976).

Sporo ciekawych propozycji metodologicznych zawieraja czeskie prace skia-
dniowe, w ktérych zagadnienie zgdania jest omawiane w zwigzku z problemem
modalnosci. Niektdre z tych propozycji zostaly wykorzystane w niniejszej pracy
(Grepl 1967, 1973; Hordk 1973; Svoboda 1965; Zaza 1973).



Wykaz skrétéw i symboli
uzywanych w pracy

D - dopelnienie

O - orzeczenie

P - podmiot

R - kontakt rodzinny

SpO - kontakt specjalistyczno-zawodowy

TN - kontakt towarzyski nieoficjalny

TO - kontakt towarzyski oficjalny

ZMZ - znaczenie modalne zadania

X - przyklady zanotowane przez nauczycielke jednej ze szkol krakow-
skich podczas hospitowania przez nia zajg¢ w roéznych klasach

As - asystent

B - brat

Dz - dziecko

Dz(c) - dziecko (corka)
Dz(s) - dziecko (syn)
Dyr - dyrektor
M - matka
Mz - maz

N - nauczyciel
O - ojciec

S - siostra

St - student

U - uczen
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