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PRZEDMOWA

Publikacja, ktérg trzymaja Panstwo w reku, stanowi niezwykle cenny wkiad w roz-
woj glottodydaktyki polonistycznej, wypetnia bowiem luke poznawcza w obszarze
badan nad znajomoscia polszczyzny wsrod osob wloskojezycznych. Kompetencje
Wilochéw uczacych sie jezyka polskiego byty dotad opisywane w sposéb fragmen-
taryczny i niewyczerpujacy. Niniejsza monografia zmienia ten stan rzeczy. Ksiaz-
ka powstala w odpowiedzi na niestabnace zainteresowanie nauka jezyka polskiego
jako obcego we Wloszech - kraju o wiekowych tradycjach polonofilskich - i sta-
nie si¢ zapewne pozycja zasadniczg oraz punktem odniesienia dla kolejnych opra-
cowan jezykoznawczych i glottodydaktycznych dotyczacych nauczania jezyka
polskiego Wlochow.

Wrtochy niewatpliwie mozna uzna¢ za jedno z najwazniejszych i najprezniej
dzialajacych srodowisk polonistycznych poza granicami Polski. Studia w zakresie
jezyka, literatury i kultury polskiej prowadzone sg tutaj w trzynastu uczelniach na
terenie calego kraju, co jest zjawiskiem wyjatkowym na skale europejska i swiatowa.
Wsrdd samodzielnych polonistyk uniwersyteckich, powstatych w Europie w okresie
miedzywojennym, znajduja si¢ az trzy osrodki wloskie. Poczatki drugiej, najstarszej
(po rzymskiej) katedry jezyka i literatury polskiej we Wloszech, dziatajacej na Uni-
wersytecie w Turynie, siegaja 1930 roku. Wkrétce wiec polonistyka turynska $wieto-
wac bedzie 100-lecie swojego istnienia. Uniwersytet w Turynie to miejsce szczegdlne
dla Autorki ksiazki, gdyz to wlasnie w jego murach znalazta przestrzen do realizo-
wania swoich talentéw i pasji zawodowych, tutaj réwniez dojrzewata jako dydaktyk
i badacz. Warto w tym miejscu przypomnie¢ dziatalnos¢ wcezesniejszych pokolen
polonistéw zwiazanych z Universita degli Studi di Torino.

Od publikacji pierwszej obszernej gramatyki jezyka polskiego przeznaczonej dla
Wlochéw mineto ponad 80 lat. Autorka podrecznika byla polska badaczka, Zofia
Kozarynowa, ktdra w tamtym czasie petnita funkcje lektorki jezyka polskiego w In-
stytucie Kultury Polskiej im. Attilio Begeya na Uniwersytecie w Turynie. La lingua
polacca: grammatica, esercizi, letture byto dzielem pionierskim, a na jego powsta-
niu zalezalo szczegélnie Romanowi Pollakowi, profesorowi Uniwersytetu Adama
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Mickiewicza w Poznaniu, oddelegowanemu przez polskie Ministerstwo Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, by promowac rozwdj studiéw polonistycz-
nych w osrodkach akademickich we Wtoszech.

Polonistyka turynska ma swoje korzenie w polonofilskiej dziatalnosci prowadzo-
nej juz w XIX wieku przez Attilio Begeya. W 1899 roku Aglauro Ungherini przetiu-
maczyl Dziady Mickiewicza, a w 1925 roku Clotilde Garosci wraz z siostrg Cristing
stworzyly pierwszg prozatorska wersje Pana Tadeusza. Polonistyka zostala wlaczona
w struktury Uniwersytetu w Turynie w 1930 roku, wraz z powstaniem Instytutu
Kultury Polskiej im. Attilio Begeya, dwa lata po uruchomieniu lektoratu. Osrodek
turynski mial szczescie czerpac z wiedzy wybitnych naukowcdw, takich jak: Marina
Bersano Begey, Pietro Marchesani i Jan Prokop. Marina Bersano Begey byta autorka
pierwszej obszernej historii literatury polskiej napisanej przez badacza niepolskiego
i niestowianskiego, a takze antologii Najpiekniejsze strony literatury polskiej. Wraz
z matka, Marig Bersano Begey, stworzyta réwniez bibliografie Polonica we Wtoszech
od 1799 do 1948 roku. Po niej jezyka i literatury polskiej nauczali Pietro Marchesani,
najwigkszy ttumacz literatury polskiej we Wloszech w drugiej potowie XX wieku,
a pozniej Jan Prokop z Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk, prze-
nikliwy badacz romantyzmu.

Obecnie polonistyke w Turynie prowadzi autorka tego wstepu, wspierana naj-
pierw przez Alessandra Ajresa, badacza literatury XX wieku i wspdlczesnej pol-
szczyzny, teraz wykladowce na Uniwersytecie w Bari, a od kilku lat takze przez Da-
ria Prole, specjaliste w zakresie literatury wspodlczesnej i translatoryki. Obaj zdobyli
tytuly doktorskie na naszej uczelni. Badania prowadzone obecnie przez wloskich
polonistéw nie bylyby mozliwe bez wkladu tych, ktérzy wprowadzili ich w arkana
jezyka i kultury polskiej.

Niestety po zakonczeniu drugiej wojny swiatowej rzad Polskiej Rzeczypospolitej
Ludowej nie podjal decyzji o wznowieniu wspdtpracy w ramach lektoratu wymien-
nego z Uniwersytetem w Turynie. W rezultacie przez wiele lat nauczanie jezyka pol-
skiego bylo prowadzone gléwnie przez wykladowcow specjalizujacych si¢ w litera-
turze. Dopiero po szesciu latach funkcjonowania lektoratu na zasadzie kontraktu
finansowanego w calosci przez Uniwersytet Turynski, dzieki wsparciu Pietro Mar-
chesaniego oraz znacznemu wzrostowi liczby studentéw, w 1990 roku przywrdco-
no program wymiany. Funkcje lektoréw objeli wybitni pedagodzy: Wojciech Jekiel
i Irena Putka z Instytutu Polonicum Uniwersytetu Warszawskiego, ktdrzy odegrali
kluczowa role w ksztalceniu pokolen wloskich polonistéw; Kwiryna Ziemba z Uni-
wersytetu Gdanskiego, specjalistka w zakresie renesansu i romantyzmu; Magdalena
Pastuch i Agnieszka Szol z Uniwersytetu Slaskiego oraz Urszula Marzec, obecnie
zwigzana na state z Uniwersytetem w Turynie.

Sposréd wymienionych oséb na szczegdlng uwage zastuguje Irena Putka, ktdrej
prace z zakresu glottodydaktyki, jezykoznawstwa kontrastywnego polsko-wloskiego


https://pl.wikipedia.org/wiki/Ministerstwo_Wyzna%C5%84_Religijnych_i_O%C5%9Bwiecenia_Publicznego
https://pl.wikipedia.org/wiki/Ministerstwo_Wyzna%C5%84_Religijnych_i_O%C5%9Bwiecenia_Publicznego
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oraz teorii przekladu wielokrotnie przywolywane s3 w niniejszej monografii. W do-
robku naukowym Ireny Putki kluczowe miejsce zajmuje monografia pt. Konstrukcje
wloskie z czasownikami ,fare”, ,dare”, ,prendere” i ich odpowiedniki polskie (1997).
Przeprowadza w niej szczegoélowyq analize strukturalng i semantyczng wybranych
struktur jezykowych. Do istotnych publikacji nalezg réwniez artykuly: La norma
di fronte alle nuove tendenze nella lingua polacca contemporanea (2003), Le forma-
zioni italiane tipo ,padellata” e la loro traduzione in polacco (2011), Jezyk polski we
Wiloszech i w pétnocno-wschodnich regionach Francji (2013) oraz Wiloskie zlozenia
nominalne typu V+N - problemy ttumaczenia na jezyk polski (2018).

Druga waznag jezykoznawczynig zwigzang w przesztosci z Uniwersytetem w Tu-
rynie jest Magdalena Pastuch - badaczka historii jezyka, specjalizujaca si¢ w seman-
tyce historycznej. W swoim dorobku naukowym posiada m.in. takie prace: Zmiany
semantyczne i strukturalne czasownikow odrzeczownikowych w polszczyZnie (2000),
Ukryte dziedzictwo. Slady dawnej leksyki w stownictwie wspétczesnej polszczyzny
(2008) oraz Polskie wyrazenia o funkcji dopowiedzeniowej - historia i wspétczes-
nos¢ (2020). Jest rowniez wspotautorky ksigzki Stowotwérstwo czasownikéw staro-
polskich. Stan i tendencje rozwojowe (2005). Jej badania koncentruja si¢ na leksyce
historycznej oraz na procesach leksykalizacji, gramatykalizacji i pragmatykalizacji
w jezyku polskim.

Agnieszka Szol, ktéra w latach 2003-2007 pracowala na Uniwersytecie w Tury-
nie jako lektor wymienny, a obecnie prowadzi kurs gramatyki opisowej oraz zaje-
cia z praktycznej znajomosci jezyka polskiego dla stuchaczy studiéw magisterskich,
w przeszloséci zwigzana byla ze Szkolg Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Sla-
skiego i uczestniczyta w pracach przygotowawczych nad opracowaniem systemu
certyfikacji jezyka polskiego jako obcego.

Dzialalnos¢ wszystkich wymienionych powyzej badaczy i badaczek to dowod na
to, iz polonistyczne jezykoznawstwo (réwniez glottodydaktyczne) na Uniwersyte-
cie Turynskim ma dlugie tradycje, ktérych kontynuatorka jest Autorka niniejszej
monografii.

Urszula Marzec taczy talent pedagogiczny i pasje do nauczania jezyka polskiego
jako obcego z zainteresowaniem naukowym dziedzing glottodydaktyki. W kontek-
$cie literacko zorientowanego modelu dydaktycznego, ktéry przez wiele lat domino-
wal w nauczaniu jezykéw obcych na wloskich uniwersytetach (tzw. filologie obce),
badania literackie nadal przewazaja nad jezykoznawczymi, takze wsrod wloskich
polonistéw. Wobec tego stanu rzeczy obecno$¢ specjalistow zajmujacych si¢ jezy-
koznawstwem nalezy uzna¢ za szczeg6lnie istotng dla rozwoju wloskich studiow
polonistycznych.

Urszula Marzec jest absolwentka Wydzialu Polonistyki Uniwersytetu Jagiellon-
skiego. Ukonczyla studia z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego. Jest
wychowanka Wiadystawa Miodunki - tworcy krakowskiej szkoty glottodydaktyki



14 Krystyna Jaworska

poréwnawczej. Pod jego kierunkiem przygotowata zaréwno prace magisterska, jak
i obroniona z wyrdznieniem w 2022 roku rozprawe doktorska z dziedziny jezyko-
znawstwa. Jest rowniez absolwentka studiow komparatystycznych, a podwdjne -
lingwistyczno-literackie — wyksztalcenie pozwolilo jej zdoby¢ wszechstronng wie-
dze polonistyczng.

Od 2008 roku pracuje w Departamencie Jezykéw i Literatur Obcych oraz Kultur
Nowozytnych na Uniwersytecie Turynskim, gdzie naucza jezyka polskiego jako ob-
cego w grupach na réznych poziomach zaawansowania. Wczesniej zdobywata do-
$wiadczenie jako lektor na Uniwersytecie w Udine oraz w Szkole Jezyka i Kultury
Polskiej U]J.

Pelni funkcje przewodniczacej komisji egzaminacyjnych podczas egzaminow
certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego we Wtloszech oraz w Polsce. W la-
tach 2012-2019 koordynowata prace osrodka egzaminacyjnego na Uniwersytecie
w Turynie, jedynej wloskiej uczelni, na ktorej przeprowadzane dotad byly polskie
testy bieglosci jezykowe;.

W 2009 roku badaczka opublikowata monografi¢ po§wiecong realiom nauczania
jezyka i kultury polskiej we wloskich uniwersytetach, jest rowniez autorka artyku-
téw naukowych o tematyce glottodydaktyczne;j.

Osoba, ktora miata najwiekszy wpltyw na wybodr i przebieg $ciezki zawodowej Ur-
szuli Marzec, byl jej opiekun naukowy, promotor i Mistrz - Wiadystaw Miodunka.
Jego sylwetki nie trzeba przedstawia¢ Czytelnikom, jest to bowiem wybitna postac
bardzo dobrze znana polonistom na calym $wiecie.

Pozwole sobie zatem podzieli¢ sie jedynie kilkoma osobistymi wspomnieniami.
Profesor przyjechal do Turynu jako przewodniczacy komisji podczas pierwszej sesji
egzaminow certyfikatowych z jezyka polskiego organizowanej na naszym uniwer-
sytecie w 2012 roku. Studenci opowiadali mi o jego niezwyklym rygorze podczas
prowadzonych egzamindw, ale takze o ogromnej empatii, jaka im okazywal. Rygor
i empatia — dwie cechy, ktore go wyroznialy i ktdre - jak sadze — zawsze przejawial
w stosunku do swoich uczniéw. Podczas kilku rozméw telefonicznych, ktére z nim
odbytam, zawsze wyczuwalna byla wyrazna sympatia oraz szacunek, jaki zywil wo-
bec Urszuli Marzec. Bardzo ja cenil, dostrzegal jej rozliczne talenty i wyrazat prag-
nienie, aby w pelni wykorzystata swoje zdolnosci nie tylko w sferze dydaktycznej,
ale réwniez naukowej. Byl niezwykle szczgsliwy — podobnie jak ja - gdy jego uzdol-
niona magistrantka, po latach pracy dydaktycznej, postanowita podja¢ studia dok-
toranckie. Zaproponowat jej przeprowadzenie badan na podstawie materiatu zebra-
nego podczas egzamindw certyfikatowych i z radoscia obserwowal prace badawcze
oraz ich wyniki. Byl zachwycony konicowym rezultatem i bardzo dumny z przebiegu
obrony pracy doktorskiej swojej uczennicy.

Uzgodnilismy, Ze do przygotowanej na podstawie rozprawy publikacji oboje na-
piszemy krotkie teksty: Wiadystaw Miodunka mial przygotowac¢ cze¢$¢ naukows,
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w ktorej podkreslilby oryginalno$¢ badan oraz kluczowe wnioski z nich wynikajace,
ajamialam ukazac, jak te badania wpisuja si¢ w historie polonistyki turynskiej. Nie-
stety, z powodu choroby nie moégl napisa¢ swojego tekstu, a mnie pozostaje smutny
obowiazek zaznaczenia jego nieobecnosci.

Niniejsza ksigzka jest efektem wieloletniej pracy badawczej i dydaktycznej oraz
pasji Autorki do jezyka polskiego i zaangazowania w jego promocje¢ za granica. Jest
to pierwsze tak obszerne i kompleksowe opracowanie dotyczace jakosci polszczyzny,
ktdra postuguja sie Wlosi.

Tematem monografii s3 kompetencje jezykowe wloskich kandydatéw, przyste-
pujacych w latach 2004-2015 do panstwowych egzaminéw certyfikatowych z jezyka
polskiego jako obcego. W ksigzce po raz pierwszy zostaly szczegétowo oméwione
wyniki uzyskane na testach bieglosci przez grupe jednorodng jezykows. Autorka
badan uwzglednila wszystkie czesci egzaminu, koncentrujac sie zwlaszcza na umie-
jetnodci tworzenia wypowiedzi pisemnych — kompetencji stanowiacej szczegdlne
wyzwanie dla 0s6b uczacych si¢ jezykéw obeych.

Przeprowadzona przez badaczke analiza lapsologiczna arkuszy egzaminacyj-
nych ujawnila specyficzne trudnosci jezykowe italofonéw w zakresie pisowni, lek-
syki i gramatyki, pozwalajac na identyfikacje tzw. miejsc trudnych w polszczyznie
dla Wilochéw (ksigzka zawiera przydatna w praktyce nauczania jezyka polskiego
jako obcego we Wtoszech liste takich zagadnien). Analiza zostala wzbogacona o stu-
dia przypadkoéw, ktére ukazujg réznorodnos¢ kompetencji jezykowych w badanej
grupie.

Urszula Marzec daje si¢ pozna¢ jako dojrzala, niestychanie solidna badaczka
o wysokich kompetencjach analitycznych, komunikacyjnych i kulturowych. Ni-
niejsza monografia jest Swiadectwem rozleglej wiedzy jezykoznawczej i oczytania
Autorki (zachwycajg m.in. erudycyjne przypisy rzeczowe).

Wysokie walory naukowe tej pionierskiej pracy, ktére bez watpienia dostrzeze
Czytelnik, wplynely na to, Ze Departament Jezykow i Literatur Obcych oraz Kultur
Nowozytnych Uniwersytetu w Turynie zdecydowal si¢ wesprze¢ jej publikacje.

Niech ksigzka ta stanie sie inspiracjg i pomocg dla wszystkich zaangazowanych
w prace z wloskojezycznymi studentami, przewodnikiem, dla tych, ktérzy pragna
lepiej zrozumie¢ specyfike nauczania polszczyzny w kontekscie wloskim, a dla ba-
daczy bodzcem do dalszego naukowego namystu nad znaczeniem jezyka polskiego
i jego promocja w Swiecie.

prof. Krystyna Jaworska
Uniwersytet w Turynie
Turyn, listopad 2024
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Certyfikacja jezyka polskiego jako obcego w Swietle zalecen
europejskiej polityki jezykowej’

Ostatnie dziesieciolecia to okres intensywnych transformacji ekonomicznych, spo-
tecznych, kulturowych i technologicznych. Postepujacy rozwdj nauki oraz zmiany
zachodzace w rzeczywisto$ci geopolitycznej wymagaja od wspolczesnego czlowieka
nieustannego poszerzania wiedzy i nabywania nowych umiejetnosci w wielu dzie-
dzinach. Jedna z kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie
(ang. lifelong learning)® jest znajomos¢ jezykéw obceych? (Gebal 2019: 299-300).

Krotkie fragmenty rozdzialéw 1, 7 i 8 zostaly opublikowane po wlosku w artykule pt. Proble-
matiche linguistiche nell’insegnamento della lingua polacca agli italiani - alcuni punti critici
della lingua polacca per gli italofoni (w:) Perché la Polonia? Storie e biografie di personag-
gi noti e comuni legati alla terra polacca. Roma 2023: Accademia Polacca delle Scienze,
s. 209-231.

Zgodnie z definicja Stanistawa Dubisza polityka jezykowa to ,,0g61 prac na rzecz jezyka, czyli
dzialania wplywajace na ksztalt systemu jezykowego, zakres jego stosowania w obrebie
wspolnoty komunikacyjnej i $wiadomo$¢ jezykowa uzytkownikéw jezyka” (2002: 3).
Komisja Europejska w komunikacie Making a European area of lifelong learning a reality
z 2001 r. zdefiniowala lifelong learning jako ,all learning activity undertaken throughout
life, with the aim of improving knowledge, skills and competences within a personal, civic,
social and/or employment-related perspective” [,wszelkie dzialania zwigzane z uczeniem si¢
podejmowane przez cale zycie w celu poglebienia wiedzy oraz doskonalenia umiejetnosci
i kompetencji z uwagi na rozwdj osobisty, obywatelski, spoteczny i/lub zawodowy” — thum.
autorki] (zob. https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/HTML/?uri=CELEX:52001
DC0678&from =PL - 10 1 2022).

Kompetencje kluczowe w procesie uczenia sie przez calte zycie okresla sie jako ,,kompeten-
cje niezbedne obywatelom do ich samorealizacji, integracji spolecznej, aktywnej postawy
obywatelskiej i uzyskania szans na rynku pracy w spoleczefistwie opartym na wiedzy”
(Figel 2007: 1). Zostaly one po raz pierwszy opisane w Zaleceniu Parlamentu Europejskie-
go i Rady Unii Europejskiej z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia sig przez cate zycie (Parlament Europejski 2006/962/WE). W dokumencie
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W zréznicowanej kulturowo, religijnie i $wiatopogladowo Europie, w ktérej na
stosunkowo niewielkiej powierzchni zyje obok siebie wiele réznojezycznych grup
narodowos$ciowych®, nauka jezykéw postrzegana jest jako narzedzie ulatwiajace
dialog i wzajemne zrozumienie miedzy mieszkancami kontynentu. Edukacja jezy-
kowa sprzyja otwarciu na inne spotecznosci, umozliwia miedzynarodowa wspét-
prace gospodarczg i kulturalng oraz transfer wiedzy, dlatego tez jest aktywnie pro-
mowana i wspierana zaréwno przez instytucje Unii Europejskiej, jak i przez Rade
Europy. Miedzyrzadowa organizacja z siedzibg w Strasburgu propaguje ksztalcenie
jezykowe ,w zwiazku ze swoim zainteresowaniem prawami czlowieka i wychowa-
niem w duchu tolerancji” (Komorowska 2015: 12), Unia Europejska podejmuje nato-
miast dzialania na rzecz wielojezycznosci gtéwnie ,,z przyczyn ekonomicznych, wig-
z3c znajomos¢ jezykow ze spodziewanym sukcesem gospodarczym i finansowym”
(tamze). Dewiza UE ,,jednos¢ w réznorodnosci”® w wyrazny sposob znajduje swoje
odzwierciedlenie w unijnej polityce jezykowej”. Wielojezycznos¢ i réznojezyczno$c?

wyszczegdlniono osiem kompetencji kluczowych: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczy-
stym; porozumiewanie si¢ w jezykach obcych [podkr. U.M.]; kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne; kompetencje informatyczne; umiejetnosé
uczenia si¢; kompetencje spoleczne i obywatelskie; inicjatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢ oraz
$wiadomos¢ i ekspresja kulturalna (Parlament Europejski 2006/962/WE:L394/13). W nowe-
lizacji zalecen Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych z 22 maja 2018 r.
umiejetnos$¢ porozumiewania sie¢ w jezyku ojczystym i jezykach obcych zostala zastapio-
na dwiema kompetencjami: w zakresie rozumienia i tworzenia informacji oraz w zakresie
wielojezycznosci [podkr. UM.]. W Zaleceniach z 2018 r. wprowadzono réwniez czesciowe
modyfikacje w nazewnictwie i opisie pozostatych kompetencji.

Na obszarze Unii Europejskiej obowiazuja 24 jezyki urzedowe, w UE uzywa sie takze ponad
60 jezykow regionalnych i jezykdéw mniejszosci narodowych (por. https://europa.eu/europe-
an-union/about-eu/eu-languages_pl - 10 I 2022).

Z Yacinskiego In varietate concordia. Oficjalne thumaczenie motta Unii Europejskiej na je-
zyk polski brzmi: ,,Zjednoczona w réznorodnosci” (zob. https://europa.eu/european-union/
about-eu/symbols/motto_pl). Autorka rozprawy za Iwong Janowska postuguje si¢ ttumacze-
niem ,,jedno$¢ w réznorodnosci” (2015: 17), uznajac, iz oddaje ono trafniej sens tacinskiej
maksymy.

Zagadnienia zwigzane z europejska polityka jezykowa wraz z przegladem najwazniejszych
dokumentoéw, ktore ja uksztaltowaly, zostaly szczegdtowo przedstawione m.in. w publika-
cji Europa Bogata Jezykami. Trendy w strategiach i praktykach dotyczgcych wielojezycznosci
w Europie (2012), a takze w raporcie analitycznym Instytutu Badan Edukacyjnych Polityka
jezykowa w Unii Europejskiej (2013). Na gruncie glottodydaktycznym kwestie polityki je-
zykowej UE podejmuja w swoich monografiach m.in Radostaw Kucharczyk (2018: 19-40)
i Przemystaw Gebal (2019: 17-27, 230-234).

Rada Europy odrdznia wielojezycznos¢ (ang. multinlingualism), czyli zjawisko o charakterze
spolecznym i geograficznym polegajace na obecnosci roznych jezykéw na danym obszarze,
od réznojezycznosci (ang. plurilingualism) bedacej zjawiskiem o charakterze osobniczym,
psycholingwistycznym, a wiec umiejetnosécia postugiwania si¢ wiecej niz jednym jezykiem
przez dang jednostke. W dokumentach Unii Europejskiej uzywa si¢ natomiast terminu
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sq traktowane jako kwestie priorytetowe w projekcie integracji europejskiej’. ,,Oby-
watele Unii, ktorzy postuguja si¢ wieloma jezykami, maja wigksze szanse na zdoby-
cie wyksztalcenia, rozwoj osobisty i zawodowy oraz wykorzystanie mozliwosci eko-
nomicznych, jakie oferuje zjednoczona Europa” (Europa Bogata Jezykami 2012: 14).
Jednym z gltéwnych celéw polityki jezykowej UE jest wigc zapewnienie kazdemu
Europejczykowi dostepu do edukacji plurilingwalnej i miedzykulturowej. Zgodnie
z zalozeniami instytucji unijnych, do 2025 r. norma w europejskim obszarze edu-
kacyjnym powinna sta¢ si¢ znajomos¢ dwdch, oprocz jezyka ojczystego, jezykow
obcych'. Na szczegdlne podkreslenie zastuguje fakt, iz prowadzona przez UE poli-
tyka jezykowa ,,w istotny sposdb promuje tak zwane jezyki rzadkie, przypisujac im
pelnoprawne miejsce na europejskiej arenie jezykowej” (Gebal 2008: 465).

Adam Pawlowski, ktéry od 2005 r. propaguje powstalg na europejskim gruncie
koncepcje ,,jezyk ojczysty plus dwa jezyki obce”, uwaza, iz dobrze wyposazony ko-
munikacyjnie wspoélczesny Europejczyk, by méc swobodnie komunikowac sie na te-
renie wigkszo$ci panstw starego kontynentu, powinien postugiwac sie trzema jezy-
kami: jednym germanskim, jednym romanskim i jednym stowianskim (2005, 2006,
2008, 2012, 2014, 2019). Zdaniem wroclawskiego badacza zajmujacego sie kwestia
promocji polszczyzny za granica: ,,Argumenty historyczne, demograficzne, admi-
nistracyjne i pragmatyczne wskazuja, ze naturalnym kandydatem do roli jezyka sto-
wianskiego w tym zestawie jest polski” (Pawlowski 2012: 26).

Adam Pawlowski postuluje uczynienie z polszczyzny jednego z trzech filarow
komunikacyjnych kontynentu (m.in. 2008: 145-146), zgodnie za$ z koncepcja Stani-
stawa Dubisza (2002: 9-10) jezyk polski ma szanse stac si¢ ponadnarodowym narze-
dziem do porozumiewania sie w Europie Srodkowo-Wschodniej. Mimo iz jak dotad
nie udalo si¢ zrealizowac tych ambitnych postulatéw' (Dabrowska 2014: 48; Wisni-
cki 2014: 7), nie ulega watpliwosci, iz akcesja Polski do Unii Europejskiej pozytywnie
wplyneta na stosunek cudzoziemcéw do nauki jezyka polskiego (Pawlowski 2012;

mulitilingualism ze stosownymi okresleniami u$cislajacymi (societal, social, individual) (Ko-
morowska 2018: 72).

°  Por. https://ec.europa.eu/education/policies/multilingualism/about-multilingualism-policy
_pl-17 VII 2021.

1 Nauka, od wczesnego wieku, przynajmniej dwoch jezykow obcych zostata uznana za jeden
z celow polityki jezykowej UE w 2002 r. podczas posiedzenia Rady Europejskiej w Barcelo-
nie. Pomyst stworzenia europejskiego obszaru edukacji, w ktérym zasada ,,jezyk ojczysty
+ 2 jezyki obce” stanie si¢ normg do 2025 r., zostal przedstawiony przez Komisje Europej-
ska na Szczycie Spolecznym 17 listopada 2017 r. (por. https://www.europarl.europa.eu/fact
sheets/pl/sheet/142/taalbeleid — 17 VII 2021).

" Autorzy publikacji Nauczanie i promocja jezyka polskiego w swiecie. Diagnoza - stan - per-
spektywy uwazajg, iz upowszechnienie modelu ,,trzech filaréw komunikacyjnych”, z ktérych
jednym jest jezyk polski, jest celem ambitnym (m.in. ze wzgledu na konkurencje jezyka ro-
syjskiego), ale osiggalnym (Miodunka i in. 2018: 258).
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Gebal, Miodunka 2020: 120-126). Wzrost zainteresowania polszczyzna w UE wy-
nikat z faktu, iz ,,Polska byla najwigkszym krajem slowianskim sposréd tych, kto-
re znalazly si¢ w Unii (méwiacy po polsku stanowili ponad 38 mln, a méwiacy po
czesku, stowacku i stowensku stanowili facznie tylko ok. 17,5 mln)” (Miodunka
2013a: 17). Jezykiem polskim postugiwala si¢ ponad polowa mieszkancow tzw. no-
wych krajéw Unii (tamze). Adam Pawlowski zauwaza, iz od 2004 r. obserwuje si¢
»wzrost popularnosci i prestizu jezyka polskiego poza granicami kraju, zwigkszone
zapotrzebowanie na kursy jezykowe, a takze wzrost liczby zagranicznych studentéw
w Polsce” (2012: 5). Mozna przyja¢, iz dydaktyka jezyka polskiego jako obcego jest
sposrod wszystkich dziedzin polonistycznych najwiekszym beneficjentem wejscia
Polski do Unii Europejskiej (Marzec 2009: 136; Miodunka 2016: 214).

W 2004 r. wraz z akcesjg Polski do UE oraz uruchomieniem systemu certyfikacji
jezyka polskiego jako obcego rozpoczal sie nowy, trwajacy do dzi$ okres w dziejach
nauczania cudzoziemcow polszczyzny'?. Wladystaw Miodunka nazywa go ,,okresem
glottodydaktyki polonistycznej opartej na standardach europejskich” (2016: 322).

Dowarto$ciowanie ksztalcenia jezykowego najpierw przez Rade Europy, nastep-
nie - po przyjeciu strategii lizbonskiej — przez Unie Europejska stalo si¢ gléownym
czynnikiem stymulujagcym badania glottodydaktyczne. Iwona Janowska w artykule
poswieconym wplywowi europejskiej polityki jezykowej na nauczanie polszczyzny
stwierdza, iz ,,rozw6j dydaktyki jezyka polskiego jako obcego podaza za przemia-
nami dyktowanymi przez instytucje europejskie” (2018: 119), ich dzialtania za$ ,,in-
spiruja do badan naukowych, ktérych efekty przenikajg nastepnie do praktyki peda-
gogicznej w postaci konkretnych materiatéw czy srodkéw nauczania” (tamze: 112).

Ponadto Janowska zauwaza, iz najwazniejszym dokumentem, ktéry wywarl
wrecz rewolucyjny wplyw na glottodydaktyke polonistyczna, jest opublikowany
przez Rade Europy w 2001 r. Common European Framework of Reference for Lan-
guages: Learning, teaching, assessment, przettumaczony na jezyk polski w 2003 r.
jako Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenia-
nie (dalej: ESOK])". Zdaniem badaczki jego oddzialywanie na dydaktyke jezyka

2 Wiladystaw Miodunka w monografii Glottodydaktyka polonistyczna (2016: 301-336), przed-
stawiajac propozycje periodyzacji rozwoju dyscypliny, wyszczegdlnia nastepujace okresy:
jezykoznawstwo polonistyczne stosowane do nauczania cudzoziemcéw polszczyzny (1950—
1992); ksztattowanie sie glottodydaktyki polonistycznej (1993-2003); glottodydaktyka polo-
nistyczna oparta na standardach europejskich (2004 - obecnie).

Eksperci uznaja przyjecie ESOK] za jeden z najwazniejszych momentéw w historii dydaktyki
jezykow obcych (Kajak 2020: 25). Europejski system opisu umozliwia poréwnywanie (i uzna-
wanie) osiagnie¢ jezykowych uczniéw o réznym do$wiadczeniu edukacyjnym, a wiec row-
niez 0s6b pochodzacych z réznych krajow i postugujacych sie réznymi jezykami wyjsciowy-
mi. W rozprawie petna nazwa dokumentu zastepowana bedzie skrotami: ESOK], Europejski
system opisu oraz System opisu.
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polskiego jako obcego jest najbardziej znaczace w dziedzinie testowania i oceniania
umiejetnosci jezykowych (tamze: 116).

Na gruncie glottodydaktyki polonistycznej najistotniejsza innowacja', wpisujaca
sie w zalozenia europejskiej polityki jezykowej i uwzgledniajacg opracowane przez
Rade¢ Europy i zawarte w ESOK] standardy, jest system poswiadczania znajomosci
jezyka polskiego jako obcego (m.in. Miodunka 2013b: 53-54 i 66, 2016: 253-262; Za-
rzycka 2016: 221-224; Banach 2018: 61; Domanska, Kajak 2019: 12-13). W przywola-
nych publikacjach badacze zwracali uwage na glottodydaktyczny wymiar certyfika-
cji, podkreslajac, iz powstanie systemu panstwowych egzaminow certyfikatowych
zapoczatkowalo szereg przelomowych zmian w dziedzinie nauczania polszczyzny
jako jezyka obcego. Najwazniejsze konsekwencje uruchomienia systemu poswiad-
czania znajomosci JPJO wyszczegolnia Wiadystaw Miodunka. Zauwaza on, iz inno-
wacja, za jakg uczony uznaje system certyfikacji,

[...] spowodowata zmiane metod i programdéw nauczania, a w szczegdlnosci:

- wymusita testowanie i nauczanie sprawnosci jezykowych,

- wymusita przygotowanie nowych typéw zadan do nauczania i testowania
sprawnosci,

- wymusifa dominacj¢ podejscia komunikacyjnego w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego,

- u$wiadomila koniecznos$¢ opracowania nowych programéw nauczania (zob. Pro-
gramy nauczania jezyka polskiego jako obcego pod red. I. Janowskiej, E. Lipin-
skiej, A. Rabiej, A. Seretny, P. Turka 2011),

- zachecita do opracowania nowych (wersji) podrecznikéw i zbiorédw ¢wiczen
sprawnosciowych dla pozioméw B1, B2 i C2 (2016: 260).

Glottodydaktycy, ktérzy zwracaja rowniez uwage na polityczno-jezykowy wy-
miar egzaminéw certyfikatowych, sa zdania, iz system poswiadczania znajomosci
JPJO znaczaco przyczynit sie do zwiekszenia mocy polszczyzny i pozytywnie wply-
nal najej wizerunek w $wiecie (Zarzycka 2016: 223; Gebal, Miodunka 2020: 143-145).

Piszac o znaczeniu procesu certyfikacji dla nauczania i statusu jezyka polskie-
go, nalezy uwzglednic jeszcze jedng plaszczyzne oddzialywania polskich testow
bieglosci, a mianowicie obszar naukowych badan glottodydaktycznych. Jak za-
uwaza autorka niniejszej rozprawy w odrebnej publikacji poswieconej zagadnieniu

4 Wedlug Wladystawa Miodunki innowacja w glottodydaktyce polonistycznej jest to: ,,idea,
produkt albo metoda, postrzegane jako nowe i stworzone $wiadomie w celu wypelnienia
jakiego$ braku lub poprawienia funkcjonowania jakiego$ procesu. Zapotrzebowanie na in-
nowacje jest efektem ewolucji potrzeb spotecznych w okreslonej epoce, a same innowacje
powstaja w wyniku nowych badan naukowych, zmian technicznych i technologicznych, ale
takze zmian organizacyjnych, pedagogicznych, dydaktycznych i metodologicznych w proce-
sie nauczania i uczenia si¢ jezykow obcych” (2016: 253).
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SUMMARY

The present monograph entitled Polish Language Proficiency among Italians Taking
State Certificate Examinations in the Years 2004-2015, with a Special Focus on Writ-
ing Skills presents a theoretical and empirical study in the field of foreign language
teaching. While the research primarily contributes to studies on the acquisition of
Polish as a foreign language, it also intersects with pedagogical linguistics.

The book focuses on the Polish proficiency of Italian candidates who participated
in state certificate examinations in Polish as a foreign language between 2004 and
2015. The study provides the first comprehensive description of a linguistically ho-
mogenous group taking Polish certification examinations, taking into account the
candidates’ performance across all sections of the exam. The primary focus is on
the candidates’ writing skills.

The research data were collected from exam sheets completed by native Italian
speakers, oral exam reports, and written compositions by the candidates. The cer-
tificate exams under analysis were administered in Poland, Italy, and Slovenia from
2004 to 2015, and covered three proficiency levels: basic (B1), intermediate (B2), and
advanced (C2). Additionally, the candidates’ application forms were analyzed to
construct a socio-demographic profile based on the information provided.

The choice of the research sample was deliberate, guided by the criteria of Ital-
ian citizenship and the candidates’ connection to the Italian language. The study
analyzed 125 exam sheets from candidates who identified as Italian citizens and
for whom Italian was their primary language (functionally the first language). This
includes cases where Italian was either their native language or a second language
(or in rare cases, a foreign language) which, due to regular immersion, had become
their dominant language.

The Italian candidates’ language skills were evaluated using non-reactive desk
research. The primary methods employed were qualitative document analysis (con-
tent analysis) and the descriptive method. Descriptive statistical analysis was used
to determine the sociographic profile of the candidates and to provide insight into
their exam results, including scores and grades.



412 Summary

The monograph is structured into theoretical and empirical sections, along with
an introduction, final conclusions, bibliography, and appendix. The theoretical sec-
tion reviews the current state of research relevant to the book’s topic and clarifies key
concepts, including linguistic and communicative competence, interlanguage, and
language transfer. It also discusses the structure, history, and operational frame-
work of the state certificate exams in Polish as a foreign language from 2004 to 2015.
Finally, the writing skills are explored within the context of foreign language teach-
ing and psycholinguistics.

The empirical section presents a sociolinguistic profile of the Italian candidates,
quantitative analyses of their exam results, and a review of selected excerpts from
the research material that highlight typical language errors made by Italian speak-
ers learning Polish. The error analysis of the collected material focuses on language
transfer from Italian and encompasses three language subsystems: orthography,
lexis, and grammar.

The final section of the book provides case studies, comprising qualitative analy-
ses of six written compositions from candidates with varying levels of proficiency.
The Conclusions section identifies problem areas in Polish for Italian-speaking
learners and includes a list of topics that should receive special attention in the in-
struction of Polish for this specific language group. The dissemination of this list,
combined with raising awareness among teachers regarding the unique challenges
faced by Italian learners, is expected to enhance the effectiveness of Polish language
instruction in this demographic.

Keywords: Polish as a foreign language, Polish studies in Italy, problem areas in Pol-
ish as a foreign language, language error, interference, interlanguage, Italian learn-
ers of Polish language, the certification of proficiency in Polish, skill in producing
written composition
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Monografia Znajomos¢ jezyka polskiego u Wtochow zdajgcych egzaminy certyfikatowe
w latach 2004-2015 stanowi teoretyczno-badawcze studium z zakresu glotto-
dydaktyki polonistycznej. Przedmiotem podjetych przez autorke rozwazan sa kom-
petencje jezykowe Wilochow, ktérzy przystapili do egzaminu certyfikatowego
z jezyka polskiego jako obcego w latach 2004-2015. W rozprawie zostal po raz
pierwszy opisany w sposob szczegdtowy, a wiec z uwzglednieniem wynikéw uzy-
skanych we wszystkich czesciach egzaminu, udziat grupy jednorodnej pod wzgledem
jezyka funkcjonalnie pierwszego w procesie certyfikacji JPJO.

Publikacja wypelnia luke poznawcza w obszarze badan nad jakoscig polszczyzny
cudzoziemcow. Jest pierwszym tak doglebnym i obszernym opracowaniem nauko-
wym dotyczacym specyfiki nabywania jezyka polskiego przez osoby wioskoje-
zyczne. Poszerza wiedze na temat trudnych dla italofonow kwestii w polskim
systemie jezykowym oraz deficytow w rozwoju sprawnosci testowanych podczas
egzamindw certyfikatowych (zwlaszcza pisania po polsku). Czytelnik znajdzie tu
takze spis zagadnien, ktérym autorzy programoéw nauczania, podrecznikéw i po-
mocy dydaktycznych dla Wtochéw powinni poswieci¢ szczegolng uwage.

Urszula Marzec — doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa,
absolwentka studiéw polonistycznych (spec. komparatystyka oraz nauczanie jezyka
polskiego jako obcego) na Uniwersytecie Jagielloriskim oraz studiéw podyplo-
mowych Glottodidattica Infantile na Uniwersytecie La Sapienza w Rzymie; certy-
fikowany coach w zakresie nauki jezykow obcych. Od 2008 r. naucza jezyka polskiego
w Dipartimento di Lingue e Letterature Straniere e Culture Moderne na Uni-
wersytecie w Turynie. Pracowata takze na Uniwersytecie w Udine oraz w Szkole
Jezyka i Kultury Polskiej UJ. Autorka monografii poswigconej polonistyce witoskiej
oraz artykutléw naukowych o tematyce glottodydaktycznej. Peini funkcje egza-
minatorki podczas panstwowych egzaminéw certyfikatowych z jezyka polskiego
jako obcego w Polsce i we Wloszech. W latach 2012-2019 koordynowata prace osrodka
egzaminacyjnego na Uniwersytecie w Turynie. Jej zainteresowania naukowe dotycza
lapsologii glottodydaktycznej, testowania znajomosci jezykow obcych oraz inter-
jezyka polsko-wtoskiego.
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