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WPROWADZENIE

Niniejsza monografia jest efektem spotkania, ktére odbylo si¢ w Krakowie w In-
stytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego' w dniach
17-18 maja 2024 r. podczas konferencji naukowej zatytutowanej , Literatura i kul-
tura w glottodydaktyce polonistycznej wobec wymagan rzeczywistosci”. Spotkali-
$my si¢, aby wymieni¢ poglady, zdefiniowa¢ problemy, przedyskutowa¢ kluczowe
kwestie, prébowalismy ustali¢, jak mozemy sprosta¢ oczekiwaniom dynamicznie
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, w jaki sposob dobierac treéci nauczania, a przede
wszystkim, jak stuzy¢ pomoca uczacym sie.

Wsrdd obecnych na konferencji wiekszos¢ stanowili czlonkowie Stowarzyszenia
»Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Jezyka Polskiego jako Obcego. Byla
takze liczna grupa mlodych badaczy, od niedawna nauczajacych jezyka polskiego
i kultury polskiej, ktorzy maja $wieze spojrzenie na problemy nauczania, sg otwarci
oraz elastyczni wobec zachodzacych wokét zmian.

Calo$¢ przestanych po majowym spotkaniu artykuléw zostata podzielona przez
redaktorki prowadzace na sze$¢ kregéw tematycznych. Pierwszy dotyczy zagad-
nien kompetencji interkulturowej w nauczaniu JPJO?. Otwiera go tekst Marzeny
Wawrzen z IGP U], w ktérym autorka prezentuje zadaniowy program nauczania
wspierajacy ksztalcenie migedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej. Badacz-
ka przedstawia w nim wyniki badan ankietowych dotyczacych oceny zaje¢ rea-
lizujacych zaproponowany zadaniowy program, omawia uzyskane rezultaty oraz
wysnuwa wnioski dla nauczajacych zainteresowanych nowoczesnym modelem
ksztalcenia.

W kolejnym tekscie tej czesci przedstawiono strategie mediacyjne na zajgciach
JPJO, podczas ktérych wykorzystujemy literature polska. To artykul Tamary Czer-
kies z IGP U]J, poswiecony mediowaniu oraz wspdttworzeniu znaczen w trakcie

' Dalej stosowany bedzie skrét IGP U]J.
2 JPJO to skrot, ktory w dalszej czeéci bedzie stosowany na okreslenie nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego.
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lektury polskich tekstow literackich. Autorka omawia temat kompetencji interkul-
turowej, przedstawia sposoby mediowania oraz efekty, jakie zostaly osiagniete na
zajeciach glottodydaktycznych, na ktérych gléwnym narzedziem byl tekst literacki.

W czegéci poswigconej kompetencji migdzykulturowej zamieszczamy takze tekst
Duoli Long, absolwentki studiéw II stopnia w zakresie nauczania jezyka polskiego
jako obcego i drugiego w IGP UJ w 2023 r., obecnie doktorantki na naszym uni-
wersytecie. Autorka poréwnuje polsko-chinska grzeczno$¢ jezykowa, przedstawia
whnioski z badan przeprowadzonych wérdd chinskich studentéw uczacych si¢ jezyka
polskiego i kultury polskiej, omawia takze bogata literature poswigcong analizowa-
nej problematyce.

Cze$¢ dotyczacg miedzykulturowosci zamyka artykul Magdaleny Ruminskiej
z Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, proponujacy wykorzystanie
XIX-wiecznej polskiej nowelistyki w nauczaniu JPJO. Autorka podkresla, ze daw-
nym tekstom powinny towarzyszy¢ nowoczesne techniki projektowania zadan na
rozumienie, podaje odpowiednie przyklady, zwracajac uwage na elementy o charak-
terze uniwersalnym obecne w wybranych utworach. Przedstawiona propozycja staje
sie coraz bardziej aktualna i potrzebna, zwlaszcza od wiosny 2022 r., odkad do Pol-
ski przyjezdzaja coraz liczniej studenci z krajéw stowianskich (Ukraina, Bialorus,
Rosja), ktorzy podejmujg studia na wydziatach humanistycznych naszych uniwer-
sytetow. Zatem wiedza na temat polskiej literatury dawnej przekazywana w sposéb
nowoczesny wydaje sie niezbedna.

Cze$¢ druga prezentowanej monografii dotyczy tzw. lekcji nieobecnosci, czyli
zagadnien, ktore — zdaniem autorek zamieszczonych w niej tekstéw — moga i po-
winny by¢ wykorzystywane podczas zaje¢ JPJO. Publikujemy tu artykuty poswieco-
ne tematyce Holocaustu, wspdlczesnej migracji Polakéw oraz propozycje wykorzy-
stania fragmentéw powiesci mtodych polskich autorek osobiscie doswiadczajacych
nieobecnosci.

Cze$¢ te otwiera tekst Elwiry Grossman z Uniwersytetu w Glasgow, opisujacy,
w jaki sposdb mozna pracowac na zajeciach glottodydaktycznych z literaturg po-
$wiecona zagadnieniom Zaglady; jak, szanujac wrazliwos¢ czytelnika, nauczajacy
moze wykorzystywac trudny oraz delikatny temat, ktéry nie powinien by¢ pomijany
na lekcjach. Autorka proponuje wykorzystanie dobrej literatury dla dzieci, m.in. -
Pamietnika Blumki Iwony Chmielewskiej, Listow w butelce. Opowiesci o Irenie Sen-
dlerowej Anny Czerwinskiej-Rydel oraz Rutki Joanny Fabickiej.

Bozena Szalasta-Rogowska z Uniwersytetu Slaskiego w artykule zamieszczonym
w czedci poswieconej tzw. lekcjom nieobecnosci omawia natomiast ,,goracy” temat
migracji, skupiajac si¢ na tekstach autoréw z grupy literackiej Kontynenty. Badaczka
udowadnia, ze warto wykorzystywac je w procesie ksztalcenia, trzeba jednak robi¢
to w taki sposob, aby staly sie narzedziem, a nie urozmaicajacym zajecia glotto-
dydaktyczne ,,ozdobnikiem”.
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Czes$¢ poswiecona zagadnieniom nieobecnosci zamyka artykut Justyny Zych
z Uniwersytetu Warszawskiego, opisujacy proze wybranych miodych polskich mi-
grantek — Wioletty Grzegorzewskiej, Grazyny Plebanek oraz Kai Malanowskiej. Au-
torka skupia si¢ na tych aspektach proponowanych tekstéw, ktore - jej zdaniem -
sprawdza sie najlepiej podczas zaje¢ glottodydaktycznych z uwagi na $wiezos¢
jezyka, aktualno$¢ tematu oraz potencjat kulturowy, jaki zawieraja.

Czes¢ trzecia tomu, zatytulowana Dydaktyka wobec wymagar rzeczywistosci, za-
wiera dwa teksty poswigcone waznemu i aktualnemu problemowi - rzeczywistosci
oraz kulturze obecnej Ukrainy — kraju w stanie wojny. Otwiera ja artykul Piotra
Horbatowskiego z IGP U], po$wigcony m.in. analizie Zycia teatralnego Ukrainy
i Polski po wybuchu wojny w 2022 r. oraz glottodydaktycznym implikacjom. Au-
tor przybliza wazne aspekty wspolczesnego zycia teatralnego, ktore odzwierciedlaja
dramatyczne wydarzenia, ksztaltuja nowego odbiorce oraz uczestnika wydarzen te-
atralnych, przeniesionych takze poza przestrzen tradycyjnej sceny.

Autorka drugiego tekstu cze$ci omawiajacej wyzwania, jakie stwarza wspolczes-
nos¢, jest Iryna Zbyr z Lwowskiego Uniwersytetu Iwana Franki. Badaczka przy-
woluje wybrane pozycje literatury ukrainskiej XX w. oraz jej ekranizacje mogace
stuzy¢ jako interesujacy material dydaktyczny w procesie nauczania jezyka ukra-
inskiego i kultury ukrainskiej cudzoziemcoéw. Autorka opisuje zajecia glottodydak-
tyczne, podczas ktdrych siegata po fragmenty powiesci Mychajla Kotsiubynskiego
oraz film z 1965 r. zatytutowany Cienie zapomnianych przodkéw Sergieja Pradzano-
wa, oparty na tejze powiesci. Obraz filmowy wywotal glosne zamieszki w Ukrainie
lat 60. oraz rozpoczat ruch dysydencki tzw. Szes¢dziesiatnikéw. Warto o tym, zda-
niem badaczki, pamietac¢ i wykorzystywa¢ zaréwno film, jak tez fragmenty powie-
$ci, gdy nauczamy ukrainskiej kultury i jezyka ukrainskiego jako obcych, zwtaszcza
w obecnej sytuacji.

Czes$¢ czwarta prezentowanego tomu, noszaca tytul Lokalne i globalne, po$wig-
cona zostala zagadnieniom wplywu miejsca na sposéb projektowania zaje¢ glotto-
dydaktycznych oraz implikacjom takiego ujecia. Otwiera jg tekst Barbary Luka-
szewicz z Uniwersytetu Warszawskiego, w ktérym badaczka przedstawia zalozenia
koncepcji pedagogiki miejsca. Zdaniem autorki wykorzystanie jej moze wspoma-
ga¢ budowanie identyfikacji regionalnej lub lokalnej uczacych si¢. Artykut przybli-
za wybrane definicje dotyczace kategorii przestrzeni oraz jej zwigzku z procesem
komunikacji, pojecie identyfikacji w kontekscie budowania wiezi z terytorium,
dlatego tekst moze stac si¢ inspiracja dla nauczajacych podczas planowania zajec
kulturowo-jezykowych.

Kolejny w czesci omawiajacej lokalnos¢ jest artykut Tomasza Gesiny z Uniwer-
sytetu Slaskiego. Autor skupia sie w nim na bogatym kulturowo regionie Gérnego
Slaska, interesuje go szczegdlnie Chorzéw, bedacy scenerig wydarzen powiesci wy-
korzystanej jako material glottodydaktyczny, czyli Baru na starym osiedlu Sabiny
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Waszut. Gesina zaprezentowal potencjal wybranej przez siebie ksigzki ze szczegol-
nym uwzglednieniem wiedzy na temat kultury Gornego Slaska, w ktora powinien
by¢ wyposazony obcokrajowiec konczacy nauke, a studiujacy w tym wlasnie regio-
nie Polski.

Autorka kolejnego tekstu zamieszczonego w czesci czwartej jest Wioletta Hajduk-
-Gawron z Uniwersytetu Slaskiego. Analizuje ona kwestie leksy- oraz lingwakultury
na przyktadzie obecnosci hydronimu Wista w wybranych podrecznikach do na-
uczania JPJO. Badaczka podaje wyniki badan ankietowych, jakie przeprowadzita
wsrdd uczacych sie jezyka polskiego i kultury polskiej. Efekty analizy moga, zda-
niem Hajduk-Gawron, prowadzi¢ do wniosku, iz sposob prezentacji Wisty wpisuje
sie w tradycyjny, antropocentryczny model narracji o rzece, co implikuje propozycje
nowych mozliwosci w glottodydaktyce polonistyczne;j.

Cze$¢ poswigcong lokalnosci oraz pedagogice przestrzeni zamyka artykut autor-
stwa Agnieszki Trzesniewskiej-Nowak z Uniwersytetu Marii Curie-Skltodowskiej.
Badaczka opisuje w nim propozycje wykorzystania podczas zaje¢ JPJO ksigzki dla
dzieci autorstwa Olgi Slepowronskiej pt. Klimatyczni, poruszajacej kwestie ekologii.
Na poczatek prezentuje, na czym polega tzw. podejscie ekologiczne, a w czesci opi-
sujacej dydaktyczng codzienno$¢ przedstawia swoje propozycje zadan do lektury.

Kolejna czes¢ tomu prezentuje zagadnienia recepcji kultury i literatury polskiej
w $wiecie. Otwiera ja artykul Malgorzaty Packalén Parkman, omawiajacy najnowsza
ekranizacje Chtopéw Wladyslawa Reymonta oraz recepcje filmu przez zagranicz-
ng publicznos¢ (szwedzka i nie tylko) oraz recenzentéw. Zdaniem badaczki jedno
ze wspolczesnych wyzwan glottodydaktycznych polega na tym, jak przedstawic
mlodej generacji polska klasyczna literature. Jest nim obecnie préba przyblizenia
uczacym si¢ jezyka polskiego i kultury polskiej problematyki filmu opartego na po-
wiesci. Nowe odczytanie Chtopéw pozwala jednak, zdaniem autorki artykutu, doj-
rze¢ w polskiej literaturze dawnej warto$ci ponadczasowe, dlatego badaczka podjeta
sie analizy recepcji filmu wsréd odbiorcéw zagranicznych.

Czes¢ dotyczacy recepcji kultury i literatury polskiej zamyka artykul Agniesz-
ki Jasinskiej z Uniwersytetu Warszawskiego. Autorka stawia na poczatek pytania:
Co zapoczatkowalo zainteresowanie chinskich czytelnikdw literaturg polska? Od
kiedy si¢ ono datuje? Jaki mialo wplyw na rodzimych twoércéw? Co z literatury
polskiej mozna obecnie znalez¢ na pétkach ksiegarskich w Panstwie Srodka? To
interesujacy oraz zaspokajajacy ciekawos¢ czytelnikéw w tym zakresie tekst ba-
daczki, ktora spedzila kilka lat, nauczajac jezyka polskiego i kultury polskiej na
uniwersytetach chinskich.

Ostatnia, szdsta czes¢ tomu pokonferencyjnego dotyczy nie mniej istotnego za-
gadnienia — kultury i literatury w nauczaniu podsystemoéw jezyka. Zamieszczamy
w niej tekst Barttomieja Maliszewskiego z Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej,
przedstawiajacy inspiracje, jakich moga dostarcza¢ rymowane wierszyki, stanowigce
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wdzigczny material dydaktyczny. W pierwszej czesci artykutu mowa zatem o in-
spiracjach, natomiast w drugiej autor skupia si¢ na charakterystycznych cechach
prezentowanych utworéw. Opierajg si¢ one bowiem na enumeracji, ale jednoczesnie
odznaczajg sie stosunkowo prostym jezykiem i rytmicznoscia, co moze dostarczac¢
uczacym si¢ duzo przyjemnosci, stwarzajac okazje do zabawy podczas zaje¢. Na ko-
niec warto zaznaczy¢, ze Maliszewski jest autorem wszystkich rymowanek.

W tomie zamieszczamy takze wspomnienie o profesorze Kim YongDeogu z Han-
kuk University of Foreign Studies z Korei Potudniowej (HUFS), ktéry odszedt od nas
nagle i niespodziewanie jesienig 2023 roku. Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej
UJ wspotpracowal od wielu lat z Profesorem — absolwentem historii Uniwersytetu
Jagiellonskiego - oraz z jego koreanska uczelnia, od prawie 40 lat prowadzacg De-
partament Studiéw Polskich®. Przyblizamy wspomnienia oséb, ktére miaty okazje
pozna¢ osobiscie Kim YongDeoga, byly w goscinnej Republice Korei, pracowa-
ty w HUES, poznaly niezwyktego cztowieka, traktujacego Polske jak swoja druga
ojczyzne.

Redakcja

> Departament Studiéw Polskich powstal w HUES w 1987 r.
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A Task-Based Curriculum Supporting the Development of Intercultural Communicative
Competence

The aim of the article is to discuss a task-based curriculum supporting the development
of intercultural communicative competence. The theoretical superstructure of the proposed
practical teaching solutions is: the concept of a task in the light of the Common European
Framework of Reference for Languages, the goals and components of teaching in the con-
cept of Michael Byram and the forms of work of intercultural training in language educa-
tion. The creation of the program was preceded by research activities aimed at determining
the group’s needs. The implementation of the original program was accompanied by a study
aimed at checking the effectiveness of tasks in the integrated development of language com-
petences and intercultural communicative competence (ICC). The program description in-
cludes: topics, teaching objectives, ICC levels, teaching materials, teaching techniques and
planned main tasks and their results. The article also presents the students’ opinions about
the implemented program.

Keywords: action-oriented approach, task, intercultural approach, intercultural commu-
nicative competence, curriculum
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1. Kategoria miedzykulturowosci w glottodydaktyce polonistycznej

Pluralistyczne podejscia do nauczania jezykéw i kultur! uwypuklaja kategorie
miedzykulturowosci jako jeden z podstawowych paradygmatéw w ksztalceniu je-
zykowym. Tymczasem badania prowadzone na polu glottodydaktyki polonistycz-
nej sklaniajg do wysunigcia wniosku, ze w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego
nie zajmuje ona jeszcze naleznego jej miejsca (Zarzycka 2018: 538-539). Programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2 (Janowska i in. 2011/2016)
wskazuja na konieczno$¢ rozwijania kompetencji miedzykulturowej, a katalogi
zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturowych i realioznawczych dostarcza-
ja wskazowek co do tresci nauczania kultury na zajeciach jezykowych. W obrebie
proponowanych tematéw brakuje jednak takich, ktére bezposrednio nawigzujg do
komunikacji na styku kultur, co sprzyja ograniczonej obecnosci elementéw podej-
$cia miedzykulturowego w materialach do nauczania polszczyzny (por. Mihutka
2012a: 157; Wawrzen 2022b: 137).

Remedium na niewystarczajacg liczbe materialow dydaktycznych uwzgled-
niajacych cele nauczania miedzykulturowego moze by¢ wdrazanie podejscia
ukierunkowanego na dzialanie z wykorzystaniem zadan rozumianych jako na-
rzedzia uczenia si¢. Celem tego artykulu jest przedstawienie autorskiego zadanio-
wego programu nauczania wspierajacego rozwijanie miedzykulturowej kompetencji
komunikacyjne;j.

2. Zalozenia autorskiego programu nauczania

Przygotowujac propozycje programowa, nalezy podja¢ szereg decyzji obejmuja-
cych: cele, materialy, charakter procesu dydaktycznego oraz ewaluacje¢ (Janowska
2010: 16). Aby zaprezentowa¢ autorski zadaniowy program nauczania wspierajacy
rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, opracowatam matryce
uwzgledniajaca tematy, cele nauczania i szczeble wspomnianej kompetencji, od-
powiednio dostosowane materiaty dydaktyczne, techniki nauczania oraz przewi-
dziane zadania gtéwne. Nadbudowe teoretyczng tego rozwigzania dydaktycznego
stanowig: pojecie zadania w podejsciu ukierunkowanym na dziatanie, komponenty

Podejscia pluralistyczne pojmuja réznorodnos¢ jako bogactwo i zalecajg holistyczne ujmo-
wanie wszystkich do$wiadczen jezykowych i kulturowych uczgcych sie. Do tych nurtow dy-
daktycznych zalicza sie: zintegrowane ksztalcenie jezykowe, interkomprehensje miedzy jezy-
kami pokrewnymi, otwarcie na jezyki oraz podej$cie miedzykulturowe (Gebal 2013: 40-43;
Candelier i in. 2017: 6; Gebal 2020: 237-239).
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miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej w ujeciu Michaela Byrama oraz
wybrane metody i techniki treningu miedzykulturowego.

2.1. Zadanie jako kluczowe pojecie ksztalcenia jezykowego

Autorzy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOK]) podkre-
slaja, ze podstawa wspolczesnej dydaktyki jezykow obcych sg ,,dzialania realizowa-
ne przez jedng lub wigcej 0sdb, ktore angazujac w sposob strategiczny swoje kom-
petencje, zmierzaja do $cisle okreslonego celu komunikacyjnego” (ESOK] 2003: 20).
Zadanie w podejsciu ukierunkowanym na dzialanie jest jednym z narzedzi uczenia
sig, nauczania i oceniania. Definiowane jest jako ,kazde celowe dziatanie, uwazane
za konieczne, by rozwiazac jaki$ problem, wypetni¢ zobowigzanie lub zrealizowaé
dazenie” (ibid.: 21), a zatem moze by¢ jednostka rozwijania r6znych kompetencji —
zaréwno jezykowych, jak i pozajezykowych (ogoélnych).

Opracowania metodyczne dotyczace nauczania opartego na zadaniach ujmuja
kluczowe dla wspolczesnej dydaktyki pojecie z réznych perspektyw. Opracowujac
program nauczania, korzystatam z kryteriéw ,zadaniowosci” Roda Ellisa, wedlug
ktérego zadanie powinno:

— ktas¢ nacisk na przekazywanie znaczen, czyli koncentrowaé uwage uczacych sie
na semantyczny i pragmatyczny aspekt komunikatow;

— tworzy¢ potrzebe komunikowania sie¢ (przekazywania informacji, wyrazania
wlasnych odczud itp.);

— uruchamia¢ podejmowanie r6znych dziatan jezykowych i pozajezykowych;

— prowadzi¢ do konkretnego efektu (Ellis 2009: 223).

Przeglad licznych typologii uzmystawia, ze zadanie jest ztozonym narzedziem
dydaktycznym, ktérego istota polega na jednoczesnym angazowaniu kilku kom-
petencji uczacych sie. Rozbudowane zadanie gléwne, wienczace jednostke me-
todyczng (np. projekt, rozwigzanie problemu lub inne aktywnosci o charakterze
kreatywnym), jest suma wiedzy, umiejetnosci i doswiadczen zdobytych w toku
wykonywania mniejszych zadan czastkowych (Willis 1996: 149-154; Willis, Willis
2007: 108). W podjetej procedurze badawczej staralam sie wykaza¢, ze zadanie, ze
wzgledu na swoja zlozonos¢, moze integrowa¢ realizacje zaréwno jezykowych, jak
i pozajezykowych celéw nauczania wynikajacych z potrzeb wspodtczesnych spote-
czenstw, w ktérych miedzykulturowos¢ postrzegana jest jako wartos¢.
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2.2. Podejscie miedzykulturowe w dydaktyce jezykow obcych

Wspolczesna glottodydaktyka, uwzgledniajac kontekst zmieniajacej sie rzeczywisto-
sci kulturowej spoteczenstw europejskich, promuje podejscia pluralistyczne, ktdre
polegaja na ,réwnoczesnym stosowaniu kilku systemoéw jezykowych i kulturowych
(Candelier M. iin. 2017: 6). Integruja one wiedz¢, umiejetnosci i doswiadczenia ucza-
cych sie zdobyte w ramach wszystkich kontaktow jezykowo-kulturowych. Jednym
z pluralistycznych rozwigzan dydaktycznych jest nauczanie migdzykulturowe, ktére
w ksztalceniu jezykowym odnosi si¢ do uswiadamiania uczacym si¢ roli uwarunko-
wania kulturowego w sposobie postrzegania $wiata (Gebal 2013: 40-43; Candelier
M. iin. 2017: 6; Gebal 2020: 190, 237-239). Celem takiego nauczania jest ksztaltowa-
nie ,,zdolnosci, ktéra polega na radzeniu sobie z wltasnym zapleczem kulturowym”
(Lazar 2007: 9) podczas dialogu z osobami niepodzielajagcymi tych samych warto-
$ci. Chodzi zatem o stawanie si¢ miedzykulturowym rozmdwca (Kramsch 1993: 9;
Byram 1997: 31-33), ktéry stopniowo wyzbywa si¢ etnocentrycznej postawy, aby
moc ogladac otaczajacy rzeczywistos¢ kulturowa z réznych perspektyw. Podejscie
miedzykulturowe nie ogranicza si¢ jednak do wskazywania réznic kulturowych,
jego istota jest bowiem refleksyjnos¢ i sSwiadomo$¢ istnienia odmiennych punktéw
widzenia (McConachy 2018: 30). Byram zwraca uwagg, Ze niektére modele podejscia
miedzykulturowego nie akcentuja roli kompetencji jezykowych, bedacych przeciez
nieodzownym elementem komunikacji (Byram 2020: 585-588), i proponuje wtas-
ng koncepcje miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej, ktorej poszczegolne
komponenty opisuje w kategoriach celéw nauczania w ksztalceniu jezykowym.

2.3. Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna i jej komponenty

Miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna (dalej: MKK) oznacza ,umiejet-
no$¢ nawigzywania i podtrzymywania interakcji w jezyku obcym z ludzmi innych
kultur” (Byram 1997: 71 - ttum. M.W.). Osoby odznaczajace si¢ ta kompetencja sa
mediatorami miedzykulturowymi, poniewaz potrafiag podejmowa¢ dziatania pro-
wadzgce do skutecznej komunikacji. Brytyjski dydaktyk podkresla, ze ksztalcenie
jezykowe jest doswiadczaniem i analizowaniem innych sposobdw zZycia, by stawaé
sie $wiadomym uczestnikiem wlasnej kultury (Byram 2021: 2-3, 62). Model tego
jezykoznawcy wydaje si¢ odpowiednim narzedziem planowania i wdrazania pro-
pozycji programowych, przedstawia bowiem komponenty MKK w kategoriach ce-
léw nauczania: wiedzy, umiejetnosci, postaw i krytycznej swiadomosci kulturowe;j.
W obrebie postaw MKK odnosi si¢ do rozbudzania ciekawosci, otwartosci oraz go-
towosci do powstrzymywania si¢ od krytykowania obcej kultury oraz unikania bez-
krytycznego podejscia do wlasnej. Uczacy si¢ powinien posigs¢ wiedze o wlasnym
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i obcym spoleczenstwie — jego wytworach i praktykach kulturowych oraz o ogol-
nych procesach rzadzacych komunikacja. Umiejetnosci badacz dzieli natomiast na
dwa typy. Pierwszy dotyczy interpretacji przejawow obcej kultury i wyjasniania ich
w kategoriach wlasnej, a drugi to odkrywanie nowej wiedzy i wykorzystywanie
jej w praktyce. Kolejnym komponentem MKK jest krytyczna swiadomos¢ kulturo-
wa, ktdra polega na ocenianiu wtasnej i obcej kultury na podstawie jasno okreslo-
nych kryteriow (Byram 1997: 49-54; 2021: 62-66).

2.4. Zadania w treningu miedzykulturowym

Jednym ze sposobow rozwijania MKK jest tzw. trening miedzykulturowy, czyli zbiér
metod i technik integrujacych nauczanie jezyka i kultury. W jego obrebie wyrdznia
sie cztery obszary, a mianowicie: trening postrzegania, rozwijanie strategii wlas-
ciwej interpretacji, rozwijanie umiejetnosci poréownywania kultur oraz rozwijanie
zdolnosci komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykulturowych (Bachmann 1996,
za: Gebal 2010: 199). Celem treningu postrzegania jest nabywanie $wiadomosci, ze
uwarunkowania kulturowe odgrywaja kluczowa role w sposobie postrzegania, in-
terpretowania i warto$ciowania. Rozwijanie strategii wlasciwej interpretacji polega
na uczeniu dostrzegania funkcji kontekstu i innych czynnikéw majacych wplyw na
znaczenie slow i wyrazen. Z kolei istotg rozwijania umiejetnosci poréwnywania kul-
tur jest uwrazliwianie na tendencj¢ do wydawania oceniajacych sadéw podczas kon-
frontacji z innoscig kulturowa. Rozwijanie zdolnosci komunikowania si¢ w sytua-
cjach miedzykulturowych oznacza natomiast uwrazliwianie na rézne sposoby
wyrazania tych samych tresci w zaleznosci od okolicznosci i rozméwcow. Ponadto
ten obszar treningu miedzykulturowego obejmuje stosowanie dzialan mediacyjnych
(takich jak np. parafrazowanie) oraz rozwijanie innych umiejetno$ci metakomuni-
kacyjnych. Poza tym w procesie rozwijania zdolnosci komunikowania si¢ w sytua-
cjach miedzykulturowych konieczne jest wskazywanie na réznice kulturowe oraz
czynniki pozajezykowe, ktére moga wplywac na przebieg dialogu. Ponizsza tabe-
la ilustruje cele poszczegdlnych obszaréw treningu oraz odpowiadajace im formy
zadan. Warto podkresli¢, ze proponowane techniki nauczania s3 wykorzystywane
w dydaktyce do rozwijania kompetencji jezykowych.
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OBSZARY Formy
NAUCZANIA CeLe ZADAN
Trening Uswiadamianie, ze spontaniczne Wolne skojarzenia z obrazkami,
postrzegania wypowiedzi sg jednoczesnie inter- | opis obrazkéw lub ich sekwencji;
pretacja i warto§ciowaniem; tworzenie hipotez na temat roz-
uswiadamianie, ze cztowiek ma woju akgji historyjek obrazkowych;
naturalng skfonnos¢ do stereoty- | opowiadanie tej samej historii
powego postrzegania rzeczywi- z réznych perspektyw;
sto$ci oraz wydawania opinii na interpretacja zjawisk kulturowych
podstawie wlasnej perspektywy i wyrazanie wlasnych odczué/
kulturowej opinii
Rozwijanie Uwrazliwianie na fakt, ze zna- Badanie znaczenia wyrazéw
strategii czenia stéw zalezg od kontekstu w formie map mysli i asocjo-
wlasciwej kulturowego; gramow;
interpretacji zwracanie uwagi na czynniki, ktdre | przygotowanie kolazy ilustruja-
konstruuja znaczenie stow; cych znaczenie poszczegélnych
uczenie dostrzegania znaczen stow;
konotatywnych nanoszenie poje¢ na rozne skale;
analizowanie utartych wyrazen,
przystow, znaczen metaforycznych
Rozwijanie Uswiadamianie, ze cztowiek ma Analizowanie symboli tozsamo-
umiejetnosci naturalng tendencje do oceniania | $ci narodowej;
poréwnywania |innych jako ,,dziwnych”, ,,§miesz- |analizowanie tekstow kultury;
kultur nych” przeprowadzanie ankiety wéréd
cztonkow danej kultury;
gry z podziatem na role;
symulacje réznorakich sytuacji
(negocjowanie, poszukiwanie
rozwigzan);
rozpoznawanie nieporozumien
o podtozu kulturowym;
wyjasnianie réznic kulturowych;
realizacja projektow;
rozpoznawanie postaw Kierujg-
cych sie stereotypowym postrze-
ganiem siebie i innych
Rozwijanie Uswiadamianie réznic kulturo- Zestawianie zwrotow jezykowych
zdolnosci wych przejawiajacych si¢ w stoso- | prowadzacych do nieporozumien;
komunikowania | wanych $§rodkach jezykowych; analizowanie jezyka jako czyn-

sie w sytuacjach
miedzy-
kulturowych

uswiadamianie istnienia réznych
mozliwosci adekwatnego wyraza-
nia si¢ w zaleznosci od sytuacji;

nika tworzacego bariery kultu-
rowe, ale takze pozwalajacego je
pokonywacé
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OBSZARY FormY
CELE .,
NAUCZANIA ZADAN

rozwijanie umiejetnos$ci stosowania
wlasciwych $rodkéw wyrazu, ade-
kwatnych do rozmdwcy i sytuacji;
uswiadamianie znaczenia, jakie ma
w komunikacji jezyk ciata, intona-
cja itd.;

rozwijanie umiejetnosci parafrazo-
wania jako mozliwoéci upewnienia
sie co do prawidlowego zrozumie-
nia wypowiedzi partnera;
¢wiczenie umiejetnosci metakomu-
nikacyjnych, np. zadawanie pytan
do niezrozumialej wypowiedzi

Tabela 1. Obszary treningu miedzykulturowego (zrédto: Wawrzen 2022b: 108-109, na pod-
stawie: Bialek 2009: 152-153; Gebal 2010: 200-205; Mihutka 2012b: 109-116)

Opracowujac zadaniowy program nauczania, zakladalam, ze nauczanie jezyka
obcego uwzgledniajace zréwnowazony nacisk na obszary treningu miedzykulturo-
wego i odpowiadajace im cele przyczyni si¢ do rozwoju zaréwno miedzykulturowej,
jak i jezykowych kompetencji komunikacyjnych.

3. Opis badania wlasnego

Ze wzgledu na zlozone cele nauczania miedzykulturowego w ksztalceniu jezyko-
wym uznalam poziom B2 za taki, na ktérym mozna integrowac¢ rozwijanie wszyst-
kich szczebli MKK, czyli wiedzy, umiejetnosci, postaw i krytycznej swiadomosci
kulturowej z rozwijaniem jezykowych kompetencji komunikacyjnych. W zwigzku
z tym zaplanowalam i wdrozytam zmiany w programie i sposobie realizacji zajgé
w grupie cudzoziemcéw uczacych sig jezyka polskiego jako obcego na tym poziomie
zaawansowania jezykowego. Przygotowywanie propozycji programowych powinno
by¢ kazdorazowo poprzedzone zgromadzeniem informacji na temat potrzeb danej
grupy. Dlatego charakterystyki badanych dokonalam na podstawie wynikéw ankie-
ty, w ktorej udzielali oni odpowiedzi na temat danych osobowych, celéw uczenia si¢
jezyka oraz samooceny w zakresie dziatan jezykowych (zob. tabela 2) i miedzykul-
turowej kompetencji komunikacyjnej (zob. tabela 3)2.

2 Szczegdlowy opis przebiegu oraz wynikéw przeprowadzonego ,badania w dziataniu” za-
mie$citam w rozprawie doktorskiej pt. ,Zadanie jako narzedzie rozwijania miedzykulturowej
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Badana grupa skladata si¢ z 10 uczestnikéw - czworga z Chin, dwojga z Korei
Potudniowej, dwojga z Ukrainy oraz Bialorusina i Norwezki. Studenci byli w wieku
18-35 lat i zostali przypisani do grupy B2.1. na podstawie testu plasujacego, co ozna-
cza, ze grupa byla woéwczas na poczatku poziomu srednio zaawansowanego.

W ankiecie studenci zostali poproszeni o okreslenie, jak oceniaja swoje umiejet-
nos$ci w zakresie stuchania, czytania, méwienia, pisania, interakcji i mediacji. Ucza-
cy sie najczesciej ocenili swoje dzialania jako dobre lub bardzo dobre, czasami jako
dostateczne. Wyjatek stanowila mediacja okreslana jako dostateczna lub niedosta-
teczna. Byla to jasna wskazowka, ze w procesie dydaktycznym nalezy uwzgledni¢
zadania, ktore wymagaja podejmowania dziatan mediacyjnych.

LiczBa

DZIALANIA JEZYKOWE OCENA
ODPOWIEDZI

Stuchanie Bardzo dobrze 3
Dobrze
Czytanie Bardzo dobrze
Dobrze

Dostatecznie

Moéwienie Bardzo dobrze
Dobrze

Dostatecznie

Pisanie Bardzo dobrze
Dobrze

Dostatecznie

Interakcja Bardzo dobrze
Dobrze

Dostatecznie

Mediacja Dostatecznie

N[00 | W | [UT | |[W U [ |W U [Nk RN

Niedostatecznie

Tabela 2. Wyniki samooceny studentéw w zakresie dzialan jezykowych (zrédto: Wawrzen
2022b: 192)

Druga czg¢s¢ wspomnianego kwestionariusza dotyczyta stanu miedzykulturowe;j
kompetencji komunikacyjnej uczacych sie. Stwierdzenia, do ktérych respondenci

kompetencji komunikacyjnej w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego” (Wawrzen 2022b:
189-202).
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mieli si¢ ustosunkowa¢, odnosza si¢ do Byramowskich celéw nauczania miedzy-
kulturowego, ujetych w badaniu w sposéb uproszczony. Okazalo si¢, ze wigkszos¢
respondentéw (siedem o0sob) zaznaczylta niewiele stwierdzen (od dwoch do pieciu),
a czes¢ ankietowanych (trzy osoby) nie wybrata Zadnego. By¢ moze studenci uzna-
wali, ze nie wykazuja sie opisywana wiedza badZ umiejetnosciami w stopniu wy-
starczajgcym. Innym powodem moze by¢ niska $wiadomos¢ uczacych sie na temat
wlasnych mocnych i stabych stron, niewielkie doswiadczenie w dokonywaniu samo-
oceny badz faktyczny brak opisywanych kompetencji.

LiczBA
STWIERDZENIA
ODPOWIEDZI
Znam relacje miedzy Polska a moim krajem 1
Bardzo dobrze znam kulture mojego kraju 4
Potrafie opisa¢ normy interakcji w mojej kulturze (zachowania 2
niewerbalne, tabu, rytuaty, konwencje)
Potrafie wyjasni¢ innym, jak wygladaja normy interakcji w moim kraju 1
Potrafie opisa¢ normy interakeji w polskiej kulturze (zachowania 2
niewerbalne, tabu, rytuaty, konwencje)
Prébuje uzywac konwencji komunikacji werbalnej i niewerbalnej 3
typowych dla polskiej kultury
Interesuje mnie, jak wyglada zycie codzienne w Polsce 4
Znam wartosci i przekonania typowe dla polskiej kultury 1
Potrafie wyjasni¢, skad biorg sie pewne przekonania i warto$ci w polskiej 0
kulturze
Znam wartosci i przekonania typowe dla mojej kultury 2
Potrafi¢ wyjasni¢, skad biorg sie pewne przekonania i warto$ci w mojej 0
kulturze
Potrafie szukaé wartosci i przekonan ukrytych w tekstach 0
Kiedy oceniam inng kulture, probuje wyjasni¢ swojg opinie 1
Wiem, ze warto$ci i przekonania charakterystyczne dla mojej kultury 0
moga prowadzi¢ do konfliktéw w interakeji z innymi
Akceptuje réznice w warto$ciach i przekonaniach miedzy mojg kulturg 1
a kulturg innych
Potrafi¢ wymieni¢ podobienstwa i réznice miedzy moja kultura a kultura 1
polska

Tabela 3. Wyniki samooceny studentéw w zakresie miedzykulturowej kompetencji komuni-
kacyjnej (zrodlo: Wawrzen 2022b: 193-194)
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Wryniki uzyskane z tej czesci kwestionariusza pozwolily na postawienie hipotezy,
ze studenci wykazuja sie¢ do$¢ niskim poziomem miedzykulturowej kompetencji
komunikacyjnej. To spostrzezenie otworzylo szerokie pole w zakresie planowa-
nia i wdrazania zadaniowego programu nauczania, ktory uwzglednialby skladowe
MKK, czyli wiedze, umiejetnosci, postawy oraz krytyczng swiadomos¢ kulturows.

4. Zadaniowy program nauczania ukierunkowany na rozwijanie MKK

Ponizej zamieszczam zarys programu nauczania przewidzianego dla poziomu
B2. W tabeli 4 wyszczegélnitam: tematy jednostek metodycznych, cele nauczania
miedzykulturowego, materialy dydaktyczne, techniki nauczania, szczeble MKK, za-
dania gléwne oraz ich rezultaty, czyli wypowiedzi pisemne. W tok realizacji celow
nauczania miedzykulturowego wplatane byty techniki rozwijania dziatan produkcji,
interakcji i mediacji pisemnej, aby uczacy si¢ mogli wykona¢ zadania gtowne prze-
widziane na koncu jednostek metodycznych. Rezultaty zadan gléwnych przybiera-
ty formy nastepujacych wypowiedzi pisemnych: recenzji kulinarnej, opisu miejsca,
sprawozdania, wywiadu, tekstu argumentacyjnego oraz eseju.

Tworzac poszczegolne jednostki metodyczne, zwracalam uwage na to, aby spet-
nialy one kryteria zadaniowosci sformutowane przez Ellisa, wedtug ktérego zadania
powinny: by¢ ukierunkowane na przekazywanie znaczen, zawiera¢ luke informa-
cyjna rozbudzajacg potrzebe komunikowania si¢, wymagac uzycia kompetenciji je-
zykowych i pozajezykowych oraz zaktadac jakis konkretny rezultat podejmowanych
dziatan (Ellis 2009: 223; Janowska 2020: 519-522). Zadania gléwne przewidziane
na koncu jednostek metodycznych implikowaly komunikacyjne uzycie jezyka. Ich
zastosowanie wydaje sie szczegélnie uzasadnione na wyzszych poziomach zaawan-
sowania, gdy uczacy sie dysponuja juz calg gamg struktur gramatycznych i stow-
nictwa, ktdre s3 wykorzystywane do ptynnego przekazywania znaczen w dialogu
przypominajacym autentyczng komunikacje. Zakladane zadania gtéwne byly zto-
zone, ich realizacja byta bowiem mozliwa dzigki wczesniejszemu wykonaniu mniej-
szych zadan czastkowych. Mozna je takze ujmowac jako zadania kreatywne (Willis
1996: 149-154), poniewaz redagowane przez studentéw wypracowania stanowily ich
wlasng reakcje na zaproponowane materiaty i zdobyte informacje.
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Kazda jednostka metodyczna bazowala na tekstach (réwniez literackich). Re-
cepcja tekstow obcojezycznych jest wymieniana wsréd sposobdw rozwijania MKK
i umiejscawiana na liscie zadan rozwijajacych zdolno$¢ poréwnywania kultur
(zob. tabela 1). Kazdorazowo jednym z celéw zaje¢ byla konfrontacja réznych in-
terpretacji i szanowanie ich odmiennosci, uczacy si¢ mogli odczytywac teksty ,,po
swojemu”, poniewaz istotg podejscia miedzykulturowego nie jest wyliczanie réznic,
lecz rozumienie ich podloza'. Najwazniejszym etapem przygotowania jednostek
metodycznych byl wybér odpowiednich materiatéw wyjsciowych. Chodzito o to,
aby ich tematyka otwierala przestrzen do rozwazan o kwestiach waznych w kontek-
$cie miedzykulturowosci, czyli m.in.: o trudnosciach adaptacyjnych w obcym kraju,
stereotypowym postrzeganiu innych i o nieporozumieniach miedzykulturowych.

5. Ocena Kkursu, czyli perspektywa uczacych si¢

Aby dowiedzie¢ sig, w jaki sposob uczacy si¢ oceniajg autorski program nauczania
oraz proponowane formy pracy, sporzadzitam kolejny kwestionariusz ankiety, ktéry
grupa wypelniata pod koniec semestru. W kwestionariuszu Ocena kursu (zob. tabe-
la 5) studenci udzielali odpowiedzi na dziewie¢ pytan.

PYTANIA Z KWESTIONARIUSZA ANKIETY Licza
ODPOWIEDZI
Kurs:

spetnit moje oczekiwania 7
czesciowo spetnit moje oczekiwania

nie spelnil moich oczekiwan 0

Prosze napisa¢, ktére formy wypowiedzi pisemnych najchetniej
Pani tworzyta / Pan tworzyt:

opis miejsca 6
wywiad 4
recenzja kulinarna 3
tekst argumentacyjny 3

B Wedlug zalozen pedagogiki dyskursywnej zajecia jezykowe z wykorzystaniem tekstow po-
winny bazowa¢ na wyobrazni, mie¢ kreatywny charakter i wyzwala¢ potencjal twérczy ucza-
cych sie. Te cele mozna realizowaé dzieki dialogom - miedzy czytajacym a tekstem oraz

miedzy nauczajacym a uczacym sie (Czerkies 2012: 178).
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PYTANIA Z KWESTIONARIUSZA ANKIETY Liczea
ODPOWIEDZI
Na lekcjach:
podobata mi sie praca w grupach 4
moglam/moglem nauczy¢ si¢ czegos od innych studentéw 7
wymyslatam/wymyslalem sposoby rozwigzywania zadan/probleméw 6
zadania wykonywane w klasie nawigzywaty do autentycznych sytuacji 6
moglam/moglem lepiej pozna¢ kulture polska 5
moglam/moglem sie czegos dowiedzie¢ o kulturach innych studentéw 8
Na kursie nauczytam sie / nauczytem sie:
samodzielnego podejmowania decyzji 5
wspdtpracy z innymi 6
oceniania swoich umiejetnosci 9
lepiej rozumie¢ kulture polska i Polakéw 7
lepiej rozumiec siebie i wlasng kulture 6
Zadania wykonywane na lekcjach:
angazowaly wszystkich studentow 6
motywowaty mnie do pracy 7
uczyly praktycznego postugiwania si¢ jezykiem polskim 9
uczyly funkcjonowania w polskim spoteczenstwie 5
pokazaty mi, ze polskie konwencje komunikacyjne s3 odmienne od tych, 6
ktére znam w moim jezyku i w mojej kulturze
Praca w grupach:
umozliwia uczenie si¢ od innych studentow 8
eliminuje stres 2
pogtlebia stres 3
stwarza wiele okazji do uzywania jezyka polskiego 5
Gdy nauczyciel prosi o prace w grupach:

ciesze sie, bo lubig te forme pracy 7
jest mi to obojetne 0
wiem, ze bede sie nudzi¢ 2
wiem, Ze niczego si¢ nie naucze 0
widze zalety tej formy pracy, ale jej nie lubie 3
jestem niezadowolona/niezadowolony 0
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PYTANIA Z KWESTIONARIUSZA ANKIETY Liczea
ODPOWIEDZI
Lubie pracowac:

indywidualnie 4

w parach

w matych grupach 3

Na lekcjach mogtam/mogtem:

korzysta¢ z moich wcze$niejszych doswiadczen i wiedzy 4
zdobywa¢ nowa wiedzg i nowe umiejetnosci 6
aktywnie uczestniczy¢ w zadaniach 9
zdobywa¢ wiedze o Polsce i polskim spoleczenstwie 3
zdobywa¢ umiejetnosci sprawnego funkcjonowania w polskim 4
spoleczenstwie

uczy¢ sig, jak wyjasnia¢ swoje opinie, by inni mogli mnie zrozumie¢ 6

Tabela 5. Prezentacja wynikéw badania oceny kursu (Zrédto: Wawrzen 2022b: 200-201)

Pytanie pierwsze dotyczylo ogdlnej oceny, czy kurs spelniat oczekiwania uczest-
nikéw. Wigkszos¢ (siedem osdb) uznata, ze tak, a pozostali (trzy osoby) byli czes-
ciowo usatysfakcjonowani. Drugie pytanie mialo charakter otwarty, a uczacy sig
zostali poproszeni o wskazanie tych form wypowiedzi pisemnych, ktére najchetniej
przygotowywali. Okazalo si¢, ze badana grupa dobrze wspomina tworzenie opisu
ulubionego miejsca w Krakowie, takiej odpowiedzi udzielilo bowiem szes¢ osob.
Jako kolejne studenci wymienili: wywiad z Kanadyjka polskiego pochodzenia (czte-
ry osoby), recenzje kulinarng baru mlecznego (trzy osoby) oraz tekst argumentacyj-
ny na temat stereotypdw (trzy osoby). Zaden z badanych nie wskazat sprawozdania
z dyskusji na temat wspolczesnego rynku pracy. By¢ moze w ich oczach materia-
ty i teksty towarzyszace lekcji poprzedzajacej pisanie sprawozdania cechowal duzy
poziom trudnosci, co moglo wplynaé na wykonywanie tego zadania z mniejszym
entuzjazmem.

Przy pytaniach 3-9 uczacy sie byli proszeni o zaznaczenie odpowiedzi, ktora jest
im najblizsza, przy czym mogli wybra¢ wiecej niz jedng mozliwo$¢. Pytania doty-
czyly sposobu realizacji zaje¢ oraz oceny zadaniowych cech lekcji. Z danych uzyska-
nych na podstawie kwestionariusza wynika, Ze realizacja celéw nauczania miedzy-
kulturowego wplyneta na niektére odpowiedzi badanych. Wiekszo$¢ z nich (osiem
0s6b) uznata, ze lekcje daty im szanse na dowiedzenie si¢ czegos o kulturach innych
studentdw, a szescioro studentdw zauwazylo, ze podczas kursu uczyli si¢ lepiej ro-
zumie¢ wlasng kulture. Ponadto siedmioro ankietowanych zgodzilo sie ze stwier-
dzeniem, ze dzigki zajeciom lepiej rozumie kulture polska i polskie spoteczenstwo,
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a sze$cioro dostrzeglo réznice migdzy procesami rzadzacymi komunikacja w kultu-
rze polskiej i ich wlasnej.

Pozostate odpowiedzi uczgcych si¢ dotyczyly zadaniowych cech programu i spo-
sobow nauczania. Czg$¢ ankietowanych (sze$¢ osob) zauwazyla, ze podczas lekcji
sami wymyslali sposoby rozwigzywania zadan i probleméw, a zadania miaty zwig-
zek z autentycznymi sytuacjami zycia codziennego (szes¢ osob). Respondenci (sie-
dem osdb) deklarowali, Ze zadania motywowaty do pracy i kazdy moégt aktywnie
uczestniczy¢ w zajeciach. Ze wzgledu na nadrzedny cel nauczania jezyka obcego,
jakim jest rozwijanie jezykowych kompetencji komunikacyjnych, nalezy podkre-
§li¢, ze az dziewiecioro studentéw uznalo, ze podczas wykonywania zadan uczyli
sie praktycznego uzycia polszczyzny. Ponadto niektdrzy studenci (pie¢ osdb) zgo-
dzili si¢ ze zdaniem, Ze praca grupowa stwarza wiele okazji do uzywania jezyka pol-
skiego. Optymizmem napawajg odpowiedzi, z ktérych wynika, ze niemal wszyscy
ankietowani (dziewie¢ osob) potwierdzili, ze podczas kursu nauczyli sie dokony-
waé samooceny, kazda bowiem jednostka metodyczna zwieniczona byla technikami
umozliwiajacymi ocenianie wlasnych mocnych i stabych stron. Uczacy si¢ dostrzegli
takze znaczenie dzialan o charakterze interakcyjnym, poniewaz uznali (sze$¢ osob),
ze dzigki kursowi nauczyli si¢ wspétpracy. Osmioro ankietowanych zauwazylo, ze
jedna z zalet pracy w grupie jest mozliwos¢ uczenia si¢ od innych, a siedmioro zade-
klarowato, ze faktycznie czego$ nauczylo sie od swoich kolezanek i kolegéw. Z od-
powiedzi ankietowanych wynika, ze podobala im si¢ praca w grupach i w parach
(siedem o0sdb). Co wazne, ci uczacy si¢ (trzy osoby), ktérzy z mniejszym entuzja-
zmem angazowali si¢ w prace w grupie, mieli jednak §wiadomos$¢ zalet tej formy
uczenia sie. Zdecydowana wigkszos¢ grupy (dziewigé osob) byta zdania, Ze mogta
aktywnie bra¢ udzial w zajeciach, a szescioro ankietowanych potwierdzilo zdobycie
nowej wiedzy i nowych umiejetnosci. Cze$¢ studentéw (szes¢ osob) dostrzegla, ze
na lekcjach mogli rozwija¢ dziatania mediacyjne, by wyraza¢ swoje opinie i poglady
w sposob umozliwiajacy wzajemne zrozumienie uczestnikéw komunikacji.

6. Podsumowanie

Z pozyskanych danych wynika, ze uczacy si¢ zauwazaja zalety zadaniowego cha-
rakteru zaje¢ uwzgledniajacych cele nauczania mi¢dzykulturowego. Z odpowiedzi
udzielonych przez studentéw wyczyta¢ mozna, ze podobal im si¢ sposéb prowa-
dzenia zaje¢, ktéry umozliwial aktywne zaangazowanie wszystkich uczestnikow.
Ponadto uczacy sie dostrzegaja, ze dzigki zadaniom mozna uczy¢ si¢ praktycznego
postugiwania sie jezykiem oraz dokonywania autorefleksji i samooceny. Oczywi-
$cie trzeba zdawa¢ sobie sprawe, ze na podstawie kwestionariusza ankiety mozna
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wyciaga¢ wnioski jedynie o deklaracjach i opiniach respondentéw, a nie o faktycz-
nym stanie rzeczy. Nalezy mie¢ $wiadomos¢, ze studenci mogli nieco zafalszowac
swoje odpowiedzi, by nie zawies¢ moich oczekiwan jako autorki badania, z uwagi na
taczacq nas bliska relacje. Niemniej dzigki statej obserwacji dziatan badanych mo-
glam stwierdzi¢, ze udzielone przez nich odpowiedzi w znacznej mierze pokrywaty
sie z faktami.

Podsumowujac, badanie towarzyszace wdrozeniu zadaniowego programu wspie-
rajacego rozwijanie MKK pokazuje, ze podejscie ukierunkowane na dziatanie moze
sprzyja¢ wprowadzaniu kategorii migdzykulturowo$ci na zajeciach jezyka polskiego
jako obcego. Koncepcja zadania jako narzedzia dydaktycznego sprzyjajacego podej-
mowaniu zlozonych dzialan jezykowych i pozajezykowych umozliwia nauczajace-
mu integrowanie réznych celéw, a poznanie potrzeb uczacych si¢ pozwala na dobér
adekwatnych tresci, ktére wspomagaja rozwoj réznych kompetencji. Zajecia jezyka
polskiego moga réwniez wzbogacac repertuar doswiadczen jezykowo-kulturowych
uczgcych sie w procesie stawania si¢ przez nich miedzykulturowymi rozméwcami.
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ABSTRAKT

Celem artykulu jest oméwienie zadaniowego programu nauczania wspierajacego rozwija-
nie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej. Nadbudowe teoretyczng propozycji
praktycznych rozwigzan dydaktycznych stanowia: pojecie zadania w $wietle Europejskiego
systemu opisu ksztalcenia jezykowego, cele i komponenty nauczania w koncepcji Michaela
Byrama oraz formy pracy treningu miedzykulturowego w ksztalceniu jezykowym. Stwo-
rzenie programu poprzedzily dziatania badawcze zmierzajace do okreélenia potrzeb gru-
py. Wdrozeniu autorskiego programu towarzyszyto natomiast przeprowadzenie badania
ukierunkowanego na sprawdzenie skutecznosci zadan w zintegrowanym rozwijaniu kom-
petencji jezykowych i miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej (MKK). Opis pro-
gramu uwzglednia: tematy, cele nauczania, szczeble MKK, materialy dydaktyczne, techniki
nauczania oraz przewidziane zadania gléwne i ich rezultaty. W artykule zaprezentowano
takze opinie uczacych si¢ na temat zrealizowanego programu.

Stowa kluczowe: podejscie ukierunkowane na dziatanie, zadanie, podejécie miedzykulturo-
we, miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna, program nauczania
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Co-creation of Meanings, or Mediation Activities and Strategies in JPJO Classes Using Pol-
ish Literary Texts

The article discusses the issues of mediation and mediation activities that learners and
teachers can undertake during classes of Polish as foreign language when literary texts are
used. The first part presents the most important works of researchers and explains the ba-
sic concepts. In the practical part, it presents examples of how the assumed goals can be
achieved by provoking students to specific actions when learners work with selected Polish
literary texts.

Keywords: mediation, mediation activities, teaching Polish as a foreign language, Polish
literature

1. Uwagi teoretyczne

Zlozona natura procesu komunikacji jezykowo-kulturowej stanowi przedmiot ba-
dan jezykoznawcow, antropologéw, socjologéw oraz filozoféw kultury'. Na potrzeby
tego tekstu przywolane zostang m.in. prace: Iwony Janowskiej (2023), wspotautorska

Wrystarczy wspomnie¢ m.in. publikacje: zespotu badaczy z Poznania i Lublina pt. Komunika-
cja interkulturowa. Wprowadzenie (zob. Wilczynska, Krajka, Mackiewicz 2019), Kulturowe
ramy zachowar spotecznych Pawla Boskiego (2009) oraz Zasady gry spolecznej Gerta Hof-
stede (2007).
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publikacja I. Janowskiej i Marty Plak (2021), fragmenty ksigzek Michaela Tomasello
(2002) oraz Beaty Szymanskiej (2019), aby — w czesci omawiajacej praktyke — poka-
za¢, jakie dzialania i strategie mediacyjne moga stosowac nauczajacy i uczacy sie je-
zyka polskiego jako obcego (dalej: JPJO) podczas zajeé, na ktdrych wykorzystujemy
polskie teksty literackie.

1.1. Mediacja odzyskana

Zgodnie z opinig Janowskiej i Plak (2021) mediacja byta strategia, ktorej badacze nie
poswigcali wiele uwagi. Pojecie to pojawilo si¢ w rozwazaniach glottodydaktykow
pod koniec XX w. — za sprawa prac zespotu ekspertéw przy dokumencie ESOK]
z 2001 r. (wydanie polskie 2003 r.)2. Autorzy okreslali w nim mediacje jako natural-
ne dziatanie jezykowe, obok produkgji i recepcji, ktére ma na celu przekazanie wy-
branych informacji w taki sposdb, aby osoba uczestniczaca w procesie komunikacji
mogta jg zrozumie¢. Znaczy to, ze mediator upraszcza jezyk tak, aby osoba, z ktdra
wchodzi w interakcje, wlasciwie odczytata tres¢ wysytanego do niej komunikatu
(por. Janowska, Plak 2021: 26-27).

Jak pisaty badaczki, mediacja jako jedno z kluczowych poje¢ zostata nastepnie
szczegolowo omoéwiona w pracy zespotu pod przewodnictwem Genevieve Zarate
w roku 2003°. Autorzy zwrdcili wowczas uwage na kilka waznych aspektéw procesu
komunikacji, ktéra ich zdaniem angazuje nie tylko jezyk, wymienili wigec: koniecz-
no$¢ wrazliwosci interkulturowej, postawe otwartosci, umiejetnosci interpersonal-
ne oraz sprawnosci heurystyczne uczestnikow. Podkreslili réwniez role nauczajace-
go, ktdry takze jest mediatorem i powinien posiada¢ niezbedne umiejetnosci, aby
skutecznie pomagac uczacym sie.

Badania ujete w taki sposéb spowodowaly, ze zagadnienie mediacji zaczeto by¢
omawiane w szerszym kontekscie nauczania oraz uczenia sie, stalo si¢ takze przed-
miotem glebszej refleksji, poniewaz wpisano je w socjokulturowa koncepcj¢ komu-
nikacji, zgodnie z ktora jezyk stanowi gléwne narzedzie mediacji oraz poszukiwania
znaczen (zob. Janowska, Plak 2021: 29). Warto podkresli¢, iz teoria socjokulturowa
zaklada, Ze mediacja to patrzenie na dzialania jezykowe przez soczewke potrzeb oraz
rezultatow, co przypomniata w tekscie z 2023 r. Janowska, od kilku lat zajmujaca sig

Pelna nazwa to Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego, w dalszej czedci stosowany
bedzie skrét ESOK]J; wersja angielska to CEFR, czyli Common European Framework of Ref-
erence for Languages: Learning, Teaching, Assessment (2001) i nowsza: Common European
Framework of Reference for Languages - Companion Volume (2020).
Janowska i Plak omawiaja prace Zarate, postugujac sie wersja francuska, wersja angielska
nosita tytul Cultural Mediation in Language Learning and Teaching.
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tym zagadnieniem*. Ujecie problemu w taki sposéb odsyla do pracy Lwa Wygotskie-
go z 1989 r., w ktdrej badacz wskazywal, ze aby sie uczy¢, cztowiek potrze-
buje innego czlowieka (zob. Janowska 2023: 220)°. Zatem interakcja, autonomia
uczacego sie i tzw. wspolne dla uczestnikow odkrywanie znaczen oraz rozwigzywa-
nie problemow staja si¢ istotg dzialan w obrebie jezyka®.

Jak pisala Janowska, nauka jezyka to nie tylko studiowanie kodu, ale wspottwo-
rzenie znaczen z innymi oraz pokonywanie trudnosci. Badaczka, powotujac si¢ na
najnowsza wersje CEFR z 2020 r., wyroéznila trzy kategorie dzialann mediacyjnych,
do ktoérych naleza: mediacja tekstu, mediacja poje¢ oraz mediacja komunikacji, co
stwarza mozliwo$¢ spogladania na dziatania jezykowe z uwzglednie-
niem potrzeb oraz oczekiwanych rezultatow kazdego uczacego sig
(por. Janowska 2023: 220-221)". Autorka zatem, jeszcze wyrazisciej niz w ksigzce
z 2021 r., podkreslila, ze:

[...] uzytkownik jezyka dziala jako uczestnik zycia spotecznego, buduje pomosty
i pomaga w tworzeniu lub przekazywaniu znaczenia w obrebie tego samego jezy-
ka lub innymi modalnos$ciami (np. jezyka méwionego na jezyk migowy i odwrot-
nie lub w komunikacji intermodalnej), a czasem z jezyka pierwszego na jezyk obcy
(ibid.: 225-226).

Gdy ustalamy zasady zadania mediacyjnego, kluczowymi elementami stajg si¢
zatem:

— uzytkownicy jezyka, czlonkowie zycia spolecznego (nadawca, mediator, od-
biorca);

— wspolny problem do rozwigzania;

— cel komunikacji oraz to, co powstanie jako rezultat dziatan.

Z punktu widzenia niniejszych rozwazan wlasnie takie patrzenie na proces
nauczania i uczenia si¢ — oparte na mediowaniu, uwzgledniajace jego spofeczny
charakter, wspolne pokonywanie trudnosci oraz okreslony cel komunikacji - jest
niezwykle istotne, gdy skupiamy si¢ na praktyce glottodydaktycznej, co zostanie
przedstawione w czes$ci omawiajacej dydaktyczna codziennos¢.

4 Autorka pisala o mediacji juz w roku 2016, a potem 2017, 2021, 2023.

Podkreslenia wtasne - T.Cz.

Warto przypomnie¢, iz na temat sposobdw radzenia sobie z problemami w procesie komuni-
kacji pisal obszernie w latach 90. Henry Widdowson (1991), ktory proces komunikacji w je-
zyku obcym nazywal negocjowaniem znaczen (wiecej na ten temat zob.: Czerkies 2019b;
2012b).

Trzeba takze podkresli¢, ze w ksigzce z 2021 r. Janowska i Plak szczegélowo opisaty sche-
mat dzialan oraz strategii mediacyjnych (zob. Janowska, Plak 2021: 83); podkreslenia
wlasne - T.Cz.
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1.2. Rodzaje mediacji

Od momentu, gdy pojawila si¢ refleksja na temat nauczania uwiklanego w kon-
tekst kulturowy, o mediacji pisali takze inni autorzy. Janowska i Plak podkreslity, ze
Ben North i Edward Piccardo w pracy z 2016 r. zwrdcili uwage, ze mediacja, ktéra
byta w niewielkim stopniu opracowana w dokumentach, powinna zaja¢ istotne miej-
sce w podejsciu dzialaniowym, poniewaz jest obecna w codziennosci kazdego uzyt-
kownika jezyka i w kazdej dziedzinie zycia, a dzialania mediacyjne integruja wszyst-

kie operacje jezykowe oraz wychodza poza jezyk (por. Janowska, Plak 2021: 59-60).
Janowska i Plak uwaznie przeanalizowaly prace Northa i Piccarda. Badacze wy-

réznili cztery typy mediacji: jezykows, kulturows, socjologiczng oraz pedagogiczna.

Wymienimy oraz oméwimy najwazniejsze cechy kazdej z nich, poniewaz pomoze

to inaczej spojrze¢ na dzialania dydaktyczne i lepiej zrozumiec ich istote. Oto cztery

typy mediacji wedlug Northa i Piccarda:

— Mediacja jezykowa moze by¢ miedzyjezykowa (gdy dotyczy np. ttumaczen lub
przeksztalcania tekstu w jednym jezyku w tekst w innym) oraz wewnatrzjezyko-
wa (kiedy np. w myslach streszczamy tekst w jezyku obcym). Ponadto mediacja
wewnatrzjezykowa to — zdaniem badaczy - kazdy rodzaj posredniczenia migdzy
réznymi idiolektami, biolektami oraz socjolektami, a jego celem jest przekazy-
wanie informacji, dokonywanie niezbednych przeksztalcen, streszczanie tekstu
czy elastyczne przechodzenie pomigdzy jezykami w kontekscie zawodowym.

— Mediacja kulturowa zwraca uwage na fakt, ze kazde przekazywanie tresci ma
w sobie fadunek kulturowy, a wigc przechodzenie z jednego jezyka do drugiego
powoduje przechodzenie z jednej kultury do odmiennej, nowo poznawanej. Jest
to zatem mediacja pomiedzy kulturami.

— Mediacja spoteczna, jak podkreslali North i Piccardo, wiaze si¢ $cisle z czlowie-
kiem, poniewaz kazda tego rodzaju aktywno$¢ wymaga obecnosci co najmniej
dwoch oséb. Jednoczesnie, co warto podkresli¢, uczestnicy procesu reprezentu-
ja okreslong spoteczno$¢, przynaleznos¢, identyfikacje oraz wlasciwy dla swojej
grupy wzorzec kulturowy?®.

Warto w tym miejscu podkresli¢, ze tak przedstawiona mediacja, uwiklana

w aspekt spoleczny, zwracajaca uwage na okreslone modele zachowan kulturowych

uczestnikéw, przypomina zjawisko ,kultury trzeciego miejsca” Claire Kramsch.

W pracy z 1996 r. pt. Context and Culture in Language Teaching autorka podkresla-

fa, ze negocjowanie znaczen to proba bycia pomiedzy kulturami kazdego uczestnika

procesu komunikacji. To — zdaniem badaczki - znajdywanie nowej przestrzeni po-
miedzy kulturg wlasng a ta, ktorg poznajemy przez inny jezyk i kulture’.

¢ To wlaénie tu tak widoczny jest zwigzek ujecia zagadnienia mediacji z pracami wspomniane-

go Wygotskiego.

®  Na temat ,kultury trzeciego miejsca” zob. m.in. Czerkies 2012a; 2012b.
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— Mediacja pedagogiczna, wymieniona przez badaczy jako czwarta kategoria, zna-
czy tyle, co umiejetnos¢ spojrzenia na wtasng kulture z krytycznym dystansem.
Postawa ta w sposob oczywisty taczy sie ze wspomnianym zjawiskiem ,trzeciego
miejsca” oraz patrzeniem na kulture wlasng z perspektywy zewnetrznej. W tak
ujetym procesie nauczania wazng role odgrywa nauczajacy, ktory takze musi
sie zdystansowa¢ od wlasnych przyzwyczajen. Dlatego tak istotne jest, by mial
$wiadomos¢, jak waznym ogniwem procesu si¢ staje, gdy pomaga rozwigzywac
wspdlny problem (por. Janowska, Plak 2021: 60-63)".

Warto zwrdci¢ uwage na sposob, w jaki autorki objasnily, na czym polega me-
diacja oraz co rozumialy pod pojeciem dziatan mediacyjnych i strategii
mediacyjnych. Pomoze to doceni¢ wage i dostrzec wielos¢ mozliwych dzia-
tan mediacyjnych, jakie nauczajacy moze podejmowac podczas konkretnych zajec
z tekstem literackim''.

1.3. Dzialania i strategie mediacyjne

Na zjawisko mediacji, tak wazne w procesie komunikacji, sktadajg sie zaréwno
dzialania,jak tezstrategie mediacyjne. Dzialania mediacyjne mozna realizo-
wac w kazdej sferze zycia i w réznych kontekstach. Zgodnie z tym, co opisuje CEFR
22020 r., w ich sktad wchodza:

— mediacja tekstu;

— mediacja pojeé;

— mediacja komunikacji.

Mediacja tekstu moze dotyczy¢ przetwarzania, ttumaczenia, streszczania, reak-
cji na tekst oraz jego analizy krytycznej. Mediacja poje¢ to inaczej integracja oraz
wspotpraca w grupie w celu wynegocjowania znaczen. Mediacja komunikacji odno-
si sie za$ do dziatania w roli posrednika pomiedzy kulturami, szczegélnie w sytua-
cjach delikatnych; to tworzenie tzw. przestrzeni réznokulturowej i unikanie ewen-
tualnego konfliktu.

Jedli mowa o strategiach mediacyjnych, wazne jest, by uczestnik procesu miat
swiadomos¢, iz dotycza one m.in. objasniania poje¢, upraszczania tekstu, ze wla-
cza si¢ wtedy wszelka posiadang wiedze uczestnika, ktéry dokonuje réznorodnych
operacji, aby pomoc sobie i partnerowi w procesie komunikacji. Tekst natomiast,
z ktoérym sie pracuje, mozna, w zaleznosci od potrzeb, rozwijac¢ albo skraca¢ (por. Ja-
nowska, Plak 2021: 83; Janowska 2023: 220).

10 Zagadnienie wspolnego rozwigzywania probleméw omawiaja H. Widdowson (1991)

i C. Kramsch (1996), zob. wiecej w: Czerkies 2019a; 2012b.

1 Podkres$lenia wlasne — T.Cz.
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Jak podkreslata Janowska, w czasie mediowania, gdy uczestnik wlacza niezbedne
strategie, moga pojawic sie trudnosci dotyczace kodu jezykowego, gatunku wypo-
wiedzi lub zlozonosci wiedzy zawartej w tekscie albo réznic kulturowych. Dlatego
tak istotne jest doprecyzowanie potrzeby przeksztalcania komunikatu, dostarcze-
nie niezbednych danych, dookreslenie specyfiki kulturowej oraz uzmystowienie za-
sadno$ci danego zadania (Janowska, 2023: 226). W tym celu badaczka przywotala
bardzo klarowny przykiad zadania mediacyjnego z jasno wytyczonym celem oraz
zasadno$cig konieczno$ci dokonania przeksztalcen. Dotyczylo ono sfery zycia za-
wodowego, a wykonujacy je mial wcielic si¢ w postac stazysty ksiegarza i przeksztal-
ci¢ tekst zawierajacy diuzsza informacje na temat ksigzki w notatke zachecajaca do
kupienia danej pozycji. Musiat zatem wybrac to, co jego zdaniem bedzie niezbedne,
dokona¢ skrotu, przeredagowac tekst zasadniczy, czyli mediowaé, wlaczajac przy
tym niezbedne strategie (por. ibid.: 228).

1.4. Dzialania jezykowe i strategie — wzajemne zaleznos$ci

W rozwazaniach teoretycznych warto takze krotko wyjasnic réznice pomiedzy dzia-
faniami jezykowymi a strategiami. Jej zrozumienie pomoze dostrzec celowo$¢ dziatan
opisanych w czesci dotyczacej praktyki. Dzialania jezykowe to umiejetne wykorzy-
stanie kompetencji komunikacyjnej w konkretnej sytuacji, czynione po to, aby zro-
zumie¢ tekst, a nastepnie wykonac zadanie. Strategie natomiast to zestaw czynno$ci
podejmowanych podczas realizacji zadania, czyli sposoby rozwigzywania konkret-
nego problemu. Strategie sg zatem pojeciem podrzednym w stosunku do dziatan
jezykowych (por. Janowska, Plak 2021: 39).

1.5. Kulturowe uwarunkowanie uczestnikow procesu komunikacji

Na koniec warto przypomnie¢, jak silne pietno odciska na kazdym z uczestnikéw
procesu komunikacji tzw. kulturowe zaprogramowanie, nazywane przez niektd-
rych badaczy kulturowa skora lub pieczecig'?. O zaprogramowaniu pisal Gert Hof-
stede (2007), gdy u$wiadamial, iz kultura, z ktéra sie identyfikujemy, jest wspdl-
na dla czlonkéw spotecznosci zyjacych w danym srodowisku i stanowi zbiér zasad
tzw. spolecznej gry - badacz nazwal ja nawet kolektywnym zaprogramowaniem,
odrézniajacym czlonkéw jednej grupy od innej (zob. Hofstede 2007: 21). Stad za-
pewne wynikaja niekiedy trudnosci w procesie komunikacji, gdy trzeba przyjac

2" Na temat tzw. kulturowej skory zob. m.in. artykuty: Czerkies 2022, 2019b.
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zdystansowang perspektywe wobec wlasnej kultury podczas mediowania z niezna-
ng, ktéra wlasnie poznajemy.

Tomasello (2002), piszac o kulturowych zZrédtach poznania ludzkiego, podkre-
slal, iz niemozliwe jest zdjecie tzw. kulturowych okularéw, przez ktére postrzegamy
odmienne zjawiska. Jerzy Nikitorowicz (2018) kulturowe zaprogramowanie, o kto-
rym pisal Hofstede, przywigzanie do okreslonych wzoréw myslenia, nazywatl nato-
miast kulturowg skdrg, ktorg zrzucamy rzadko i niechetnie.

Beata Szymanska (2019) w pracy pt. Miedzy Zachodem a Wschodem, z ciekawym
podtytutem - To samo i inne, poswieconej odmiennosci kultury japonskiej w sto-
sunku do tzw. kultury zachodniej, zwracata uwage na istote dialogu oraz empatii,
ktére maja kluczowe znaczenie podczas wzajemnych kontaktéw. Wedtug autorki,
aby zrozumie¢ Innego, musimy, jak postulowat pod koniec lat 90. XX w. Alvin Go-
leman (1997), umiesci¢ siebie w ,mentalnych butach” innej osoby. Badaczka pod-
kreslala, iz w kontaktach z odmiennoscig wazna jest gotowos¢ do podjecia dialogu
oraz przejscia od relacji: ,,Ja-To” do nowej, realizowanej w odmiennym wymiarze,
czyli: ,,Ja-Ty” (zob. Szymanska 2019: 173-174). Zaproponowane przez Szymanska
ujecie zagadnienia nawigzuje wprost do filozofii dialogu, popularnej wsrod badaczy
w latach 80. XX w., ktéra postulowata postawe otwartosci, dialogu oraz gotowos¢
poznawania Innego'’. To ona powinna stanowi¢, w mojej opinii, jeden z najwazniej-
szych celow ksztalcenia uwzgledniajacego autonomig oraz gotowos$¢ podjecia me-
diacji przez uczacego sie.

2. Mediowanie oraz wspodlne pokonywanie trudnosci podczas zajec
z tekstem literackim (opis zajec€)

Pora opisa¢ zajecia JPJO, na ktérych wykorzystany byl tekst literacki, aby na kon-
kretnych przykladach pokaza¢, jakie dzialania mediacyjne zostaly podjete przez
studentdw, jaki byt cel nauczajacej oraz jaki uzyskano rezultat.

1 Na temat filozofii dialogu zob. m.in. monografi¢ Czerkies 2012b. Podloze teoretyczne za-

gadnienia filozofii dialogu opisali Hans-Georg Gadamer, Martin Heidegger i Emmanuel
Levinas.
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2.1. Analiza krytyczna wybranych tekstéow literackich
(wiersze Wislawy Szymborskiej o przemijaniu)

Zajecia ,,Lektura tekstow literackich”, jakie regularnie prowadze w Instytucie Glot-
todydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego (dalej: IGP UJ), sa dosko-
nalym sposobem, by prowokowac uczacych si¢ do podjecia mediacji tekstu oraz
komunikacji przez kulture. Gdy pracuje z grupami na wyzszym poziomie zaawan-
sowania jezykowego (poziom B1.2-C.1)", kazdy z omawianych utworéw staje sie
powodem, aby uczacy sie na koniec pracy z nim wyrazili swoje zdanie i przeprowa-
dzili analize krytyczna, tak tez bylo w przypadku pracy z wierszami Szymborskie;j.

Podczas zaje¢ wykorzystujemy zwykle podrecznik Literackie lustro kultury,
w ktérym zamieszczony jest spory wybdr wierszy poetki wraz z zadaniami®. Na
koniec rozwazan dotyczacych zagadnien przemijania, ktérym poswigcony jest roz-
dzial czwarty ksiazki, wiosng 2024 r. studenci kursu semestralnego dostali polece-
nie, aby wypowiedzie¢ si¢ pisemnie na zaproponowany temat zamieszczony w pod-
reczniku. Polecenie brzmiato:

»Zycie nie obawia si¢ popelnia¢ plagiatu, rodzac zycie i zawsze jednakowo zdumiewa
monotonna w swym uporze $mier¢...” (H. Poswiatowska). Prosze przeanalizowa’
cytat oraz wykorzystujac poznane utwory, wlasne przemyslenia, a takze inne zrédta
i teksty kultury (literatura, film itp.), wyrazi¢ swoja opini¢ i odpowiedzie¢ na pyta-

nie: Co zwyci¢za w pojedynku miedzy zyciem i $miercig?

Studentka z Chin, Iwona, przeprowadzila wnikliwg analize wiersza Nic dwa razy,
dokonujac przy tym odwotan do tekstow kultury i literatury chinskiej. Oto fragment

jej pracy'®:

W mojej pracy postaram sig stwierdzic, ze zycie i Smier¢ nie powinny byé postrzegane
jako przeciwieristwa i nie ma pomiedzy nimi tak zwanego zwyciezcy. [...]

W polskiej poezji zycie i Smierc sq czgsto motywami, ktére poeci starajq sig zglebial,
szukajgc odpowiedzi na pytania o znaczenie egzystencji. Nic dwa razy skupia si¢ na
ulotnosci i niepowtarzalnosci zycia. Szymborska uwaza, ze wszystko, co si¢ zdarza,
zdarzy sig tylko raz, podkresla nietrwatosé i cennosé zycia. |...]

W chinskiej literaturze i kulturze relacja miedzy zZyciem a Smiercig zawsze jest
przedmiotem dyskusji. Wielki starozytny chiriski poeta Su Shi poréwnuje siebie do Fujo

Poziom biegto$ci jezykowej B.1.2. na zajeciach z tekstem literackim dotyczy studentéw z kra-
jow stowianskich.

* Wiecej zob. Czerkies 2019b.

Wszystkie prace studentéw zostaly zamieszczone za ich zgoda na cytowanie
i ujawnieniem imion oraz nazwisk, zawieraja takze drobne btedy, sag bowiem efektem
tylko wstepnej korekty.
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w swoim wierszu. Fujo, bedgce delikatnym stworzeniem, jest krotkotrwate i poddane
cyklom natury". Poeta podkresla, iz pomimo Ze Zycie jest tak krotkie, to jednak jest
petne znaczenia. Pragnie osiggngc podobng trwatos¢ i niesmiertelnos¢ jak rzeka. [...]

Nie sposob nie wspomniec o glebokim punkcie chiniskiej filozofii, czyli Tao, w ktérej
zZycie i Smierc sq postrzegane jako czesci cyklu zycia, gdzie kazde narodziny sq rowno-
cze$nie Smiercig, a Smier¢ jest tylko kolejnym poczgtkiem (Jingnuam Meng, Iwona,
maj 2024, IGP UJ).

W przytoczonym fragmencie dostrzegamy wiele aspektow mediacji podjetej
przez uczacy sie zgodnie z zaproponowanym zadaniem. Dokonata ona analizy kry-
tycznej, wykorzystujac zdobyta wiedze, wczesniejsze doswiadczenie, mediowata
z poznawang kulturg, przeprowadzita poréwnania w tym zakresie, przywotujac po-
sta¢ chinskiego poety oraz wazny element filozofii Tao.

Na podobny temat, réwnie dojrzale, cho¢ bardziej osobiscie, wypowiedziata si¢
kolezanka Iwony z pekinskiego uniwersytetu — Milena, ktéra takze dokonala dzia-
tan mediacyjnych w zakresie tekstu, jak tez komunikacji przez kulture. Oto frag-
ment jej pracy:

[...] Wezesniej myslatam, ze urok literatury czuje tylko w swoim ojczystym jezyku, ale
nasze zajecia czesto mnie wzruszajg. Prawde méwigc czasami nie do kotvica wszyst-
ko rozumiem, ale moge czuc. Szczegolnie, gdy mowilismy o Smierci [...]. Podobat mi
sig zwlaszcza wiersz Kot w pustym mieszkaniu, ktéry jest tak ukryty, a jednoczesnie
precyzyjny.

Smier¢ zawsze jest tajemniczym i cigzkim tematem dla ludzi, jednakze warto sig
nad nim zastanawiad. Zycie rodzi sig razem ze Smiercig, bez myslenia o Smierci wydaje
sig, Ze zycie stracito glebsze znaczenie. Jezeli Zycie jest ,piosenkq”, mysle, ze Smier¢ tez
niq jest. Na zajeciach wspominalismy, ze chiiski pisarz powiedzial, ze Smier¢ to Swiegto,
ktére na pewno nadejdzie, przepieknie (Mohan Yuan, Milena, maj 2024, IGP UJ).

Widzimy wyraznie, ze i ta mtoda autorka, analizujac temat, wlaczyta dzialania
mediacyjne na poziomie tekstu oraz podjeta mediacj¢ komunikacji miedzy oboma
kulturami, przywotujac stowa chinskiego pisarza'.

Warto takze zwrdci¢ uwage, ze w obu pracach wida¢ silne zanurzenie studentek
w ich wlasnej kulturze przy jednoczesnych préobach szukania polaczen i analogii.
Zalozone przeze mnie cel oraz rezultat zostaly osiagniete — dzieki literaturze uczace
sie zostaly sprowokowane do konkretnych dziatan, lepiej poznaly siebie (Milena),
mediowaly oraz poréwnywaly wlasng kulture z poznawana (Iwona i Milena).

7" Su Shi - poeta chinski zyjacy w XI/XII w. w czasach dynastii Song. Fujo to male stworzenie
znane w tradycji chinskiej.
8 Chodzito o wspomnianego Su Shi.
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2.2. Gdzie konczg si¢ tecze? Rozmowa o grzechach dziecinstwa
(fragmenty z Tadeusza Rozewicza oraz wiersz Wislawy Szymborskiej)

Zajecia byly skupione na wybranych fragmentach prozy poetyckiej Rozewicza
pt. Grzech i Do poprawki oraz wierszu Szymborskiej Mata dziewczynka scigga obrus
z rozdzialu trzeciego ksigzki. OmawialiSmy zagadnienie tzw. pierwszego ,,przestep-
stwa” z okresu dziecinstwa, emocji, jakie temu towarzyszyly. Celem koncowym oraz
moim planem na dzialania mediacyjne byla proba sprowokowania uczacych sie, by
opisali swoje pierwsze ,przestepstwo” lub wyrazili opinig, co sadzg o ciekawosci
i przekorze, ktéra towarzyszy nam od zawsze. Przytocze fragmenty kilku prac, ja-
kie powstaty. Dwa zaproponowane uczacym si¢ tematy prac pisemnych do wyboru
brzmialy nastepujaco:

Czy pamietajg Pafstwo swoje pierwsze ,przestepstwo”, jakie Panstwo popelnili
w dziecinstwie? Co to bylo? Prosze opowiedzie¢ historie i napisa¢, jakie bylty konse-
kwencje ztamania zakazu.

Czy zgadzaja si¢ Panistwo z opinig, ze gdyby nie ciekawos¢ i Zyciowa przekora nie po-
znaliby$my $wiata, nie poczuli smaku przyjemnosci odkrywania, nie nauczyli sie, co
znaczy poznawanie przez doswiadczanie? Dlaczego? Wykorzystujac poznane utwory
oraz inne zrddla, prosze napisaé tekst argumentacyjny.

Martha Popescu, zywa i inteligentna studentka z USA o ukrainsko-rumunskich
korzeniach, ktdra pilnie uczestniczyta w zajeciach z literatury w semestrze letnim,
opisala swoje pierwsze ,przestepstwo” w szkole podstawowej. Nie chciala wyjawic¢
przed grupa, ze zawiodla, jak wszyscy ma w sobie co$ z oszustki - nie zmienila z zie-
lonej na czerwona karty informacyjnej o sobie na tablicy, zeby wszyscy si¢ o tym do-
wiedzieli. W jej pracy ciekawe, swiadczace o pelnym zrozumieniu tekstu Rozewicza,
jest ujecie tematu widoczne juz w tytule, jaki nadala historii, a takze jej podsumowa-
nie. Oto wyimki, a dla mnie dowody dziatan pod wptywem oryginatu:

Fragment w stylu Rézewicza
[...] Mysle, ze tego dnia dowiedziatam sig o ziarenku oszustwa, ktore zyje w moim
sercu. Zyje ono w sercach wszystkich i jak pisat Roézewicz tak naprawde ,,przybiera réz-
ne formy, barwy”. Na rozne sposoby wszyscy zmieniamy kolory naszych kart kazdego
dnia (Marta Popescu, kwiecien 2024, IGP U]J).

Na drugi temat bylo wiecej prac, przytocze dwie najciekawsze. Niezawodna, ci-
cha, wrazliwa Milena, ktéra — argumentujac na rzecz zyciowego biadzenia — skupita
si¢ na wierszu Szymborskiej, w tytule stwierdzila, ze nasza niewiedza jest darem, oto
fragmenty:
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Niewiedza jest darem
W dzieciristwie wszyscy moi przyjaciele mieli obsesje na punkcie ksigzki pt. Sto tysiecy
dlaczego. Teraz musze zada¢ 1 000.001 pytanie: dlaczego ta ksigzka jest tak popular-
na? Odpowiedz jest prosta, z powodu niewiedzy. Nie wiemy, dlaczego niebo jest niebie-
skie, dlaczego po deszczu pojawia sig tecza ani nawet, kim ,ja” jestem. |...]

Jak napisata Wistawa Szymborska w swoim wierszu pt. Mala dziewczynka $cigga
obrus: ,,Bardzo ciekawe, jaki ruch wybiorg, kiedy juz zachwiejg si¢ na krawedzi...”.
[...] Gdyby nie ciekawo$¢, obrus nie zostatby Sciggniety i Swiat statby w miejscu.

Kolejng sprawgq jest to, Ze ciekawos¢ jest scisle zwigzana z obserwacjg. Jak wiemy
poezja Szymborskiej zawsze skupia si¢ na drobnych i zwyklych przedmiotach w Zyciu.
W tych niepozornych obserwacjach lezy nasza ciekawos¢ i Zrodto inspiracji.

[...] Najbardziej wzruszajgcy wiersz, jaki ostatnio przeczytatam, zostal napisa-
ny przez siedmioletniq dziewczynke, ttumaczony jest jako: ,Latarnia uliczna wypala
dziure w nocnym niebie”. Wiersz $wiadczy o tym, Ze nigdy nie ma rzeczy nieosiggal-
nych, to wlasnie jest zycie. [...]

Nasza wiedza data nam pojecie o tym, jak powstajg tecze, ale nadal mozemy by¢
ciekawi, gdzie one si¢ koficzg (Mohan Yuan, Milena, kwiecien 2024, IGP UJ).

Rownie interesujaca byla praca pisemna Aldy z silnej grupy pekinskich studen-
tow'’. Mfoda autorka skupila si¢ na tadunku emocjonalnym, jaki zawierat tekst ory-
ginalu, a wiersz stat si¢ dla niej pretekstem, by wyrazi¢ siebie:

[...] Kiedy bytam dzieckiem, bylam osobg zyjgcg wylgcznie w Swiecie duchowym.
Moja ciekawos¢ i odwaga prowadzily mnie do wedréwki po swiecie, ktéry sktadat sie
wylgcznie z ducha. [...]

Poznatam w koticu prawde i nauczytam sie myslec poprawnie i logicznie, ale zostatam
zmuszona do opuszczenia samotnej planety, ktora tylko nalezata do mnie. [...]

Wsréd milionéw planet jest tylko jedna z okresu dzieciristwa. Dlatego podobajg mi sie
~przestepstwa”, bo sg dowodem na to, ze moja samotna wyspa istniata kiedys napraw-
de (Zimo Yan, Alda, kwiecien 2024, IGP UJ).

Zacytowane fragmenty pokazujg rozne aspekty podjetych dzialan mediacyjnych,
ktore omawiata czgs¢ teoretyczna artykulu. Oto w praktyce, planujac konkretne
dzialania, wytyczalam cele oraz rezultaty, do jakich wspdlnie dazylismy. Precyzo-
waly je proponowane tematy prac pisemnych, jakie miaty powsta¢ w efekcie dziatan
w obrebie tekstu. Byly to wiec wypowiedzi krytyczne albo teksty wlasne uczacych
sie stanowigce polemike lub potwierdzenie tez oryginalow. W kazdym przypadku
studenci dokonywali mediacji w obrebie tekstu oraz komunikacji kulturowej, dzigki
czemu lepiej poznawali kulture polska, ale tez wlasng oraz samych siebie.

¥ Warto podkredli¢, ze odkad w Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych (PUJO) naucza
dr Andrzej Ruszer, zawsze z tego o$rodka akademickiego przyjezdzaja do Polski znakomicie
przygotowani studenci.
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2.3. Parafraza tekstu, czyli dzialania prowadzace do powstania
oryginalnych tekstow wlasnych (wiersz Szymborskiej jako pretekst)

Zajecia dotyczyly pracy z tekstami zamieszczonymi w rozdziale drugim podrecz-
nika. Probowalismy uchwyci¢ portret wspolczesnej kobiety i mezczyzny, jaki wy-
tania si¢ z wierszy. CzytaliSmy Portret kobiecy, wiersz Poswiatowskiej bez tytulu
(***Jestem Julig...), fragmenty Rozmowy lirycznej Galczynskiego oraz Wyznanie Mi-
tosza, a nastepnie studenci wykonywali zadania do tych utworéw. Po serii zadan
czagstkowych, majacych na celu podjecie konkretnych dziatan jezykowych, studenci
dostali polecenie, aby sami napisali wlasny wiersz portretujacy mezczyzne®.

Po raz kolejny utwory, ktére po tygodniu czytatam, sprawity, ze mocniej uwie-
rzylam w sposob prowadzenia zaje¢ prowokujacy uczacych si¢ do kreatywnosci i ne-
gocjowania znaczen. Oprdcz dziatan mediacyjnych w obrebie tekstu, polegajacych
na jego parafrazie, studenci mediowali takze na poziomie komunikacji przez kultu-
re. W kazdym powstalym wierszu wida¢ byto wyraznie zanurzenie autoréw w ich
wlasnej kulturze przy jednoczesnych probach mediowania, budowania pomostow
opisywanych przez teoretykow. Zacytuje wybrane utwory, ktore najlepiej ilustrujg
podjete przez uczacych si¢ dzialania.

Tair Sadvakasov, wrazliwy i zawsze otwarty na nowe doswiadczenia student
z Kazachstanu, w swojej probie poetyckiej ujawnit silne kulturowe uwarunkowanie.
Jego portretowy bohater ma cechy przypominajace azjatycki model mezczyzny: sife,
odwage, dyskrecje oraz nieokazywanie emocji pomimo napig¢, ma réwniez deter-
minacje w ciaglej gotowosci, by troszczy¢ si¢ o bliskich?. W serii zaprzeczen, jakie
wykorzystal w swoim wierszu autor, wida¢ takze umiejetne wykorzystanie orygina-
tu Szymborskiej:

Portret meski
Musi by¢ do wyboru
Sta¢ uparcie, jakie by nie byto napigcie.
To tatwe, niemozliwe, warte proby.
Patrzy zawsze wprost i zawsze widzi wszystko.
Bo wie, iz ma o co dbac.
(Tair Sadvakasov, kwiecien 2024, IGP UJ)

2 Pomysl (oraz powstale w jego efekcie wiersze) opisuje szczegdtowo w publikacji z 2022 r.

(zob. Czerkies 2022). Wykorzystuje to zadanie, odkad przekonatam sie, ze doskonale rezo-
nuje w kazdej grupie, prowokujac uczacych sie do konkretnych dziatan mediacyjnych.

Na temat cech charakteryzujacych kultury zachodnig i azjatycka oraz zasady tzw. Wielkiej
Piatki G. Hofstede zob. m.in.: Hofstede 2007, Czerkies 2016; 2019c.

21
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Kulturowe zaprogramowanie opisywane przez Hofstede dostrzec mozna takze
w wierszach pozostalych uczacych sie. Yuna, studentka z Japonii — kraju, w ktérym
(podobnie jak w Kazachstanie) czesty jest wizerunek odpowiedzialnego, pewnego
siebie, zdecydowanego mezczyzny - potrafila, biorgc pod uwage to, co powiedzieli-
$my na temat stereotypow, namalowa¢ oryginalny, troche przewrotny obraz, ujaw-
niajacy rowniez meska stabos¢, o ktérej raczej nie mowi si¢ publicznie:

Portret me¢zczyzny
Jest jak kamien, jest szary, jest cigzki.
Wyglada na to, ze ma duzo wyboréw.
Czasami jak ptak, jak kwiat, ktéry kolysze sie na wietrze.
Ale nie moze dostaé prawdziwej wolnosci.
Wyrazy sq ciezkie jak kamier.
Zostajg w duszy.
Nawet to: chodzi codziennie,
Nawigzujgc kontakt wzrokowy
Z kims podobnym do mnie.

(Yuna Okunischi, kwiecien 2024, IGP UJ)

Warto zacytowac jeszcze dwa utwory studentek z Chin — Mileny oraz Amby, po-
niewaz w nich jeszcze wyrazniej wida¢ oba rodzaje mediacji: tekstu - parafrazowaty
oryginal, ale takze podejmowaly dzialania na poziomie komunikacji przez kultu-
re wlasng. Latwo dostrzezemy takze silniejszy niz u pozostalych autoréw dystans
w stosunku do kultury pochodzenia:

Portret meski
Powiedzieli mu,
Jest mezczyzng
Musi by¢ silny fizycznie
Musi by¢ kulturalny
Musi poslubic kobiete [.. ]
By¢ jak MEZCZYZNA? [...]
Ale on jest tylko potowg
Potrafi by¢ jak KOBIETA
On zyje, zyje jako CZLOWIEK.

(Mohan Yuan, Milena, kwiecien 2024, IGP UJ)

Portret
Czasem si¢ Smieje, czasem placze
Czasem chodzi z nosem dotykajgcym nieba

2 Podkreélenia wlasne autorki wiersza.
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Czasem czolga si¢ jak pngcze
Czasem odwazny z czystego strachu
Czasem jak tchorz z czystej odwagi
Dobry ktamca, ktory nie potrafi dobrze ktamac
Dobry mowca, ktory nie potrafi dobrze mowic
Dobry przywédca, ktéry nie potrafi dobrze przewodzié
Asceta, ktory nie moze poczuc catego swiata.
(Xia Li, Amba, kwiecieni 2024, IGP UJ)

Oprécz wspomnianej zdystansowanej postawy w stosunku do kultury wias-
nej wida¢ takze, ze Amba, autorka drugiego wiersza, umiejetnie wykorzystata
strukture oryginalu - jej mezczyzna jest tak samo pelen sprzecznosci, jak kobieta
u Szymborskie;j.

Tak wiosng 2024 r. wygladala praca polegajaca na mediowaniu oraz szukaniu
wzajemnych polaczen przez kreatywne wykorzystanie oryginalnych tekstow litera-
ckich. Na koniec krétko opisze zajecia, ktére w lipcu tego roku przeprowadzitam
podczas konwersatoryjnych wykladow z literatury i kultury polskiej XX i XXI w.
Chce bowiem pokazac jeszcze inny, rzadko wykorzystywany na zajeciach z literatu-
ra rodzaj mediacji tekstu.

2.4. Olgi Tokarczuk topografia miejsca (zajecia po lekturze fragmentow
Prawieku i innych czasow)

Wryktady w Szkole Letniej UJ, ktore prowadzitam w lipcu 2024 r., maja swoja spe-
cytike, uczestnicza w nich osoby o okreslonym profilu. W przewazajacej wigkszosci
wsrdd stuchaczy sg doroste dzieci polskich emigrantéw, dla ktérych polski jest je-
zykiem poznanym w domu w wersji méwionej, jest on takze jezykiem odziedziczo-
nym, gdy polskie pochodzenie ma tylko jedno z rodzicow (najczesciej ojciec) albo
tez jest on jezykiem obcym, gdy stuchacze, jako w pelni dojrzate osoby, odkrywaja
swoje korzenie oraz kraj pochodzenia przodkéw. Zdarzajg sie rowniez wsrdod uczest-
nikéw uczacy sig, ktorzy z powodéw osobistych podejmuja trud zglebiania wiedzy
o kulturze polskiej i jezyku polskim.

W tym roku na pierwszy wyklad, 2 lipca, stawila si¢ grupa 14 stuchaczy, w kto-
rej wigkszos$¢ stanowily mlode osoby z polskim pochodzeniem ze strony obojga ro-
dzicow, byla jedna studentka, ktorej mama emigrantka utrzymywala Zywy kontakt
z polska kulturg oraz jezykiem polskim jako dziennikarka pracujaca w mediach
polonijnych, tata byt za§ emigrantem z Irlandii. Byly tez dwie osoby, ktére z pasji do
jezyka i kultury polskiej w lipcowy upatl uczestniczyty w codziennych dwugodzin-
nych spotkaniach.
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Kurs trwal dwa tygodnie, wigc program, ktéry przygotowatam, obejmowal pre-
zentacje tresci, a nastgpnie ¢wiczenia opracowane do kazdego zagadnienia. Byly to
najciekawsze, w mojej opinii, zjawiska w polskiej literaturze i kulturze XX i XXI w.
Podczas wyboru kierowalam si¢ wlasnymi literackimi fascynacjami: Czestaw Mi-
tosz, Stawomir Mrozek, Wiestaw Mysliwski, Wistawa Szymborska, oraz kluczem
popularnosci, jaka gwarantuje prestizowa nagroda — Olga Tokarczuk®.

Przedstawie krdtko zajecia przeprowadzone przy wykorzystaniu prozy noblist-
ki z 2018 r., bezposrednio po wykladzie o niej, zeby pokaza¢ rzadko stosowany na
zajeciach z literatury rodzaj dziatan mediacyjnych w obrebie tekstu oraz efekt, jaki
uzyskalam. Na wykladzie poprzedzajacym ¢wiczenia konwersatoryjne prezentowa-
tam sylwetke pisarki, najwazniejsze utwory oraz zagadnienia, ktdre charakteryzuja jej
tworczos¢. Studenci ustyszeli o postaciach kobiet w prozie noblistki, sposobie budo-
wania przestrzeni powiesciowej, a przede wszystkim o stylizacji mityzacyjnej, czyli
sposobie zaczarowywania rzeczywistosci*, ktérej mozna ulec podczas lektury ksigzek
Tokarczuk, czerpiac z tego prawdziwg przyjemnos$¢. Nastepnego dnia przewidziane
byty zajecia lektury konkretnego tekstu, a wigc fragment z wybranej ksigzki. Zapropo-
nowalam zaadaptowany przeze mnie pierwszy rozdzial z Prawieku i innych czasow?®.

Poniewaz na wykladzie szczegétowo tlumaczytam zasady mityzacji, wigc pod-
czas lektury pierwszego rozdzialu, zatytulowanego Czas Prawieku, gdy studenci
wykonali w parach zadania sprawdzajace rozumienie (P/F), dopasowali definicje do
podkreslonych w tekscie wyrazen (zadania wielokrotnego wyboru), polecitam, aby
sprobowali zaznaczy¢ w tekscie, a nastepnie wypisali w tabelce elementy tzw. zacza-
rowanego $wiata. Mieli jednoczesnie objasni¢, w jakim celu Tokarczuk postuzyta sie
takim zabiegiem.

Zadanie sprawilo uczacym sie przyjemnos¢, z tatwoscia wypisywali postaci Ar-
chaniotéw, Chrabaszczowa Gorke, znaczenie nazw rzek Biatki oraz Czarnej, odga-
dywali symbolike miejsc, zwlaszcza tytulowego Prawieku. Widziatam, zZe rozumieli
intencje Tokarczuk - byl to jej sposob, aby przyku¢ ich czytelnicza uwage, a jedno-
czesnie wyczarowac przestrzen mityczng ze strzegacymi ja od zewnatrz Archanio-
tami oraz wszystkim elementami sfery sacrum.

Gdy wiec dokonalismy szczegdtowej analizy miejsca, w ktérym toczy sie akcja,
poprositam, aby — w parach lub samodzielnie - uczacy si¢ stworzyli mape topogra-
ticzng Prawieku z zaznaczonymi waznymi punktami oraz wszystkimi elementami,

W programie znalazlo si¢ takze miejsce, by przyblizy¢ sylwetke Stawomira Mrozka oraz zja-

wiska polskiego kabaretu XX w. — Kabaretu Starszych Panéw oraz Piwnicy pod Baranami.
Na temat zabiegéw mityzacyjnych oraz sposobéw zaczarowywania rzeczywisto$ci przez To-
karczuk pisali Przemystaw Czaplinski i Piotr Sliwiriski (1999: 249-251).

Adaptacja to kazdy wybdr wyimka z tekstu literackiego zaproponowany do pracy z nim pod-
czas zajec jezyka obcego, gdy dokonujemy skrotu oraz projektujemy zadania do lektury z wy-
branym fragmentem. Zob. Koztowski 1991; Czerkies 2012b: 109-110.

24
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ktére ich zdaniem mialy znaczenie. Polecenie zaskoczylo studentéw, jednak wyda-
wali si¢ zainteresowani pomystem, chetnie pracowali indywidualnie, a poniewaz
zajecia dobiegaly konca, zaproponowalam, aby przyniesli swoje mapki na nastepne
spotkanie. Nazajutrz prace przyniesli wszyscy...

Doswiadczylam nieczestej przyjemnosci, jaka przezywa nauczajacy, gdy powie-
dzie si¢ jego plan prowokacji do kreatywnych dziatan po lekturze. Wszyscy nama-
lowali wierne mapki Prawieku, uwzgledniajac wazne elementy; niektérzy rysowali
w kolorze, inni oléwkiem. Najwigkszym zaskoczeniem byta jednak akwarelka stwo-
rzona przez Victorie Mahoney. Znajdowalo si¢ w niej wszystko: precyzyjnie, pigk-
nie, a jednoczesnie z wyobraznig namalowane miejsce magiczne w centrum $wiata
powiesci Tokarczuk.

Na chwile zamilklam, grupa nagrodzila prace oklaskami, a akwarelka zawi-
sta tryumfalnie na tablicy. Na koniec dostalam ja na pamiatke wraz ze zgodng na
upublicznienie. Zdjecie niezwyklej pracy zamieszczam jako dowod, ze to zdarzyto
sie naprawde. Dodam kilka szczeg6tdw na temat autorki: byta to studentka z Nowego
Jorku, ktorej mama, wspominana dziennikarka polonijna, bardzo dbata o zachowa-
nie oraz rozwdj jezyka polskiego cérki. Victoria byta jedng z najbardziej oczytanych
oraz bieglych oséb w grupie, potrafita pisa¢ poprawnie po polsku, co jest rzadkie
u 0s0b poznajacych jezyk od matki, miata ponadto zainteresowania artystyczne, co
wlasnie pokazata. Gdy wreczala mi akwarele, zapytalam zdumiona, skad miata ze
sobg przybory. Ustyszatam, ze zwykle zabiera podstawowy zestaw, gdyz lubi utrwa-
la¢ co$, co ja zafascynuje, po prostu...

Warto zastanowi¢ si¢ nad wnioskami, jakie wynikajg z opisanej niecodziennej
historii, ktéra wydarzylta sie podczas zwyklych zaje¢ jezykowych. Oto proste za-
danie - narysowanie mapy topograficznej miejsca — stanowito specyficzny, troche
inny niz zwykle rodzaj dziatan mediacyjnych: uczacy si¢ mieli w oryginalny sposéb
przeksztalci¢ przeczytany fragment, uwzgledniajac wszystkie elementy z wyimka.
Dzigki poleceniu wielokrotnie wracali do tekstu, utrwalali wyrazenia oraz struktu-
ry, dokonywali przeksztalcen, rozwijali wyobrazni¢. Zdobywali wiedz¢, nowe do-
swiadczenia, obcujac z oryginalng literaturg polska, jednoczesnie mediowali w nie-
typowy sposéb z poznawang kultura.

3. Zakonczenie

Pora zakonczy¢ rozwazania na temat mediowania, ktére w tytule nazwatam wspol-
tworzeniem znaczen. Prébowatam, bazujac na opracowaniach teoretycznych, wy-
jasni¢, czym jest mediacja, a nastepnie opisa¢ (mam nadzieje przekonujaco) specy-
ficzny rodzaj dziatan, podczas ktorych uczacy sie, usilujac dotrze¢ do sedna tekstu,
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mediuje, czgsto w sposob nieoczywisty, poznajac dzigki temu samego siebie, wias-
ng tozsamos¢ oraz polska kulture. Zadania projektuje wczesniej nauczajacy, to on
czuwa, aby proces poznawania tekstu i tworzenia znaczen przebiegal bez zakldocen.
W efekcie rodzi si¢ to, co zalozyl jako cel, czasami powstaje cos wigcej, dzieje si¢ wte-
dy ,,maty cud”, o ktérym pisata Kramsch (1996). To uskrzydla - zaréwno studenta,
jak i nauczajacego, wspdlnie moga oni na chwile zerkng¢, gdzie powstaja tecze...
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ABSTRAKT

Artykut omawia zagadnienia mediacji oraz dziatan mediacyjnych, jakie podczas zaje¢ JPJO
moga podejmowac uczacy si¢ oraz nauczajacy, gdy wykorzystywany jest tekst literacki.
W pierwszej czeéci prezentuje najwazniejsze prace badaczy i wyjasnia podstawowe poje-
cia. W czesci drugiej — praktycznej - prezentuje na przykladach, w jaki sposéb mozna osiag-
na¢ zalozone cele, prowokujac studentéw do okreslonych dziatan, gdy uczacy si¢ pracujg
z wybranymi polskim tekstami literackimi.

Stowa kluczowe: mediacja, dzialania mediacyjne, nauczanie JPJO, literatura polska
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Polish and Chinese Linguistic Politeness in the Context of Polish Glottodidactics

This paper focuses on the study of differences and similarities in selected politeness acts,
such as forms of address, greetings, self-introduction, and farewells, from a formal and prag-
matic perspective in contemporary Polish and Chinese languages. The analysis is based on
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the native language and culture of Chinese-speaking learners of Polish. The research results
aim to draw the attention of both Chinese students and Polish language lecturers to the
specificity of language etiquette in interlingual and intercultural contexts. This can signifi-
cantly contribute to a more reflective approach to teaching and learning the Polish language
and culture, as well as facilitate communication between Chinese and Polish speakers.
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' W pracy zastosowalam transkrypcje jezyka mandarynskiego tzw. hanyi pinyin

(BUEPFE). Powiedzenie pochodzi z antycznego chifskiego dzieta pt. Dialogi konfucjariskie
(Linyii WBTED).

2 Thlumaczenie wlasne.
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1. Wprowadzenie

Jezeli jezyk jest kodem, ktorym postuguja si¢ okreslone grupy spoleczne, to grzecz-
no$¢ jezykowa jest dla tego kodu niczym ubranie. Bez niej komunikacja staje si¢
»haga” i ,ranigca dla oczu”, innymi stowy - trudna do przyjecia. Chociaz zjawi-
sko grzecznosci charakteryzuje si¢ uniwersalnoscia, jego postrzeganie oraz sposoby
realizacji sa nacechowane kulturowo. Dla chinskich studentéw, z bagazem odrebne-
go jezyka i kultury, ,ubieranie” odpowiednich kodéw w komunikacji w polszczyznie
staje sie wyzwaniem. Etykieta jezykowa stanowi czgs¢ kompetencji komunikacyjnej,
ktéra wymaga stopniowego nabywania.

Jako Chinka, mimo wieloletniej nauki jezyka polskiego oraz doswiadczenia w za-
kresie studiow glottodydaktycznych, nadal czgsto napotykam trudnosci i dylematy
zwigzane z wyrazaniem polskiej uprzejmosci w codziennym zyciu. Z tego powodu
postanowitam poswieci¢ swoja prace zagadnieniu polskiej grzecznosci jezykowej
w kontekscie nauczania chinskojezycznych studentéw uczacych sie jezyka polskiego
jako obcego®. Z jednej strony praca ta kontynuuje badania dotyczace grzecznosci wer-
balnej w jezykoznawstwie, analizujac formalnojezykowe aspekty wybranych aktow
grzeczno$ciowych w obu jezykach. Z drugiej strony pokazuje pragmatyczne podej-
scie w ramach glottodydaktyki polonistycznej, zwracajac uwage zaréwno chinskich
uczacych sie, jak i lektoréw nauczajacych jezyka polskiego jako obcego na kwestie
zwigzane z etykieta jezykowsa, ktdre nie zawsze sa oczywiste i moga prowadzi¢ do
niezamierzonych nieporozumien, zazenowania, a nawet konfliktow w trakcie komu-
nikacji miedzy studentami a rodzimymi uzytkownikami jezyka. Ponadto, biorac pod
uwage nie tylko rosnacg liczbe chinskich studentéw wybierajacych Polske jako miej-
sce dalszej edukacji lub rozpoczecia przyszlej kariery zawodowej?, ale takze wzra-
stajace zainteresowanie Polakow jezykiem i kulturg chinska, niniejsze opracowanie
przyczynia si¢ do wzajemnego zrozumienia i porozumienia migdzykulturowego.

Ze wzgledu na ograniczong objeto$¢ artykulu wybralam do omoéwienia naj-
bardziej reprezentatywne teorie oraz wyniki badan, w tym cztery typy zwrotow

Artykut powstal na podstawie niepublikowanej pracy magisterskiej pt. ,,Polska grzecznoé¢
jezykowa w nauczaniu chinskich uczacych sie jezyka polskiego jako obcego” (Long 2023b),
zaadaptowalam w nim i rozwinetam wybrane watki. Stanowi on réwniez uzupelnienie opra-
cowania pt. Higiena werbalna w kontekscie migdzynarodowym - grzecznos¢ jezykowa w na-
uczaniu i uczeniu sie chiniskich studentéw uczgcych sie jezyka polskiego jako obcego, opubli-
kowanego w czasopi$mie ,,Facta Ficta. Journal of Theory, Narrative & Media” (Long 2023a).
Niniejszy tekst analizuje polska grzecznos¢ jezykowa obowiazujaca zaréwno w mowie, jak
i w piSmie.

Obecny stan studiéw polonistycznych oraz przyczyny ich rozkwitu w ChRL oméwil Andrzej
Ruszer w artykule zatytutowanym Czynniki rozwoju jezyka polskiego w Chinach (zob. Ruszer
2022).
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grzecznosciowych wystepujace we wspolczesnych jezykach polskim i chinskim?®:
zwroty adresatywne, powitania, przedstawianie si¢ i pozegnania. W badaniach
zastosowalam ich analize poréwnawcza na podstawie literatury przedmiotu oraz
analize jakosciowa wypowiedzi uzyskanych podczas wywiadéw z chinskimi ucza-
cymi si¢ jezyka polskiego jako obcego oraz polskimi uczacymi si¢ jezyka chinskiego
jako obcego.

2. O grzecznosci jezykowej oraz jej uwzglednieniu w glottodydaktyce
polonistycznej

»Grzeczno$¢ jezykowa” jako temat badawczy w zakresie jezykoznawstwa pojawia
si¢ od lat 70. XX w. Wedlug Robin Lakoff, lingwistki uznanej za matk¢ nowoczesnej
mysli nad grzecznoscig jezykowa (Sztabnicka-Gradowska 2017), reguty grzecznosci
z jednej strony maja ceche uniwersalnosci, z drugiej zas sa uwarunkowane kulturo-
wo. Badaczka wyodrebnita gléwne aspekty zachowan grzecznosciowych w réznych
kregach kulturowych, takie jak: ,okreslanie dystansu” — w kulturach europejskich,
»okazywanie szacunku” - w kulturach azjatyckich i ,utrzymywanie przyjaciel-
skich stosunkéw” — w kulturze amerykanskiej (por. Eelen 2001: 3, za: Sztabnicka-
-Gradowska 2017: 11; Lakoff 1990: 35, za: ibid.). Geoffrey Neil Leech w pracy Prin-
ciples of Pragmatics z 1983 r. zaproponowal ,,zasade grzecznosci” (za: Zurek 2008a:
34)%, wyodrebnil grzecznos¢ ,negatywna — minimalizuj niegrzeczne zachowanie”
i ,pozytywna — maksymalizuj grzeczne postepowanie” (ibid.). Podobnie jak w kon-
cepcji Lakoft, zasady grzecznosci sa wedlug Leecha uniwersalne, chociaz ich prak-
tyczne stosowanie odbywa si¢ rowniez pod wplywem kultury (por. ibid.: 35).
Najczesciej przytaczany model grzecznosci w ramach badan nad etykiet je-
zykowa zostal opracowany przez badaczy Penelope Brown i Stephena Levinsona,
ktorzy definiujg ja, wprowadzajac termin ,twarz”’, co oznacza ,publiczny wizeru-
nek czlowieka” objawiany w mowie, o ktory wszyscy dbaja (Sztabnicka-Gradowska
2017: 12). ,Twarz” ma wedlug nich dwa oblicza, mianowicie ,twarz negatywna” —
autonomie jednostki, zapobiegajaca ingerencji innych w jej dzialania, oraz ,twarz

Terminem ,jezyk chinski” bedzie tu nazywany konkretnie jezyk mandarynski (putonghua
B 1), ktéry jest uznawany za oficjalny jezyk ChRL, zgodnie z Ustawg Chiriskiej Republiki
Ludowej dotyczgcej standardowego jezyka chiriskiego w mowie i pismie (2000).

Pojecie Leecha w niniejszej czeéci zostalo przedstawione na podstawie publikacji Anny Zu-
rek (2008a).

Termin ,twarz” zostal wprowadzony w socjologii przez Ervinga Goffmana, ktory postrzega
~twarz” jako wizerunek wlasny (self-image) (Goffman 1955: 33, za: Qu 2019: 5).
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pozytywna” - pragnienie jednostki bycia osobg akceptowang i respektowang przez
innych (Brown, Levinson 1987: 61-64, za: Zurek 2008a: 36). W trakcie interakcji
»twarz” rozméwcow moze ulec utracie lub uszczerbkowi, do opisu czego badacze
wprowadzili pojecie ,,aktow zagrozenia twarzy” (face threatening acts = FTA, ibid.).
W poréwnaniu z poprzednimi teoriami, uprzejmos¢ wedltug Brown i Levinsona
polega nie tylko na szanowaniu praw odbiorcy komunikatu, ma ona na celu takze
chroni¢ spoleczny wizerunek samego nadawcy. Stworzony przez nich model grzecz-
nosciowy uznaje uniwersalny charakter strategii uprzejmosciowych we wszystkich
kulturach, co spotkalo si¢ z krytyka badaczy z Azji Wschodniej pod koniec lat 80.
i na poczatku 90. XX w. (Kadar, Mills 2011: 5, za: Sztabnicka-Gradowska 2017: 13).
Dalsze pojecia opracowane przez Rona Scollona i Suzanne Scollon z inspiracji mo-
delem Brown i Levinsona skupiajg si¢ na migdzykulturowym wymiarze grzecz-
nosci jezykowej i wskazujg na sprzecznos¢ w obrebie takiego ujecia ,twarzy”, czyli
sprzeczno$¢ checi zaangazowania rozméwcow oraz checi bycia niezaleznym pod-
czas rozmowy (por. Zurek 2008a: 37)°.

Polska grzeczno$¢ jezykowa staje sie dzi§ coraz bardziej popularnym tematem
podejmowanym w ramach glottodydaktyki polonistycznej. Ukazalo sie wiele prac,
ktore badaja polska etykiete jezykowa zaréwno na plaszczyznie lingwistycznej, jak
i kulturowej (zob. Burzynska 2002; Skudrzyk 2007; Zurek 2008b; Li 2012; Malej-
ka 2021). O istotnosci nauczania cudzoziemcéw polskiej etykiety jezykowej pisata
Anna Zurek w ksiazce Grzecznos¢ jezykowa w polszczyznie cudzoziemcéw. Wybrane
zagadnienia:

To, co zwykle jest nieuswiadomiona wiedzg u rodzimych uzytkownikéw jezyka,
u obcokrajowcow uczacych si¢ danego jezyka jawi sie jako pewnego rodzaju umiejet-
nos¢ i wiedza, ktére si¢ stopniowo nabywa. [...] To wladnie cudzoziemcy sg zwykle
narazeni na liczne niepowodzenia komunikacyjne, wynikajace nie tylko z ograni-
czen jezykowych, ale réwniez z braku znajomosci regut konwersacyjnych, typowych
dla danej grupy spotecznej (Zurek 2008b: 11).

Wedlug miedzynarodowego dokumentu ogloszonego przez Rade Europy, zaty-
tulowanego Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie,
ocenianie (dalej: ESOK]J®), umiejetno$¢ postugiwania si¢ etykieta jezykowa w mo-
wie i piSmie byla i dalej jest postrzegana jako jeden z najwazniejszych wskaznikow

8 Pojecia R. Scollona i S. Scollon (1995) zostaly tu oméwione na podstawie ksigzki A. Zurek
(2008a).

®  Wersja angielska to Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment (dalej: CEFR 2001). Polskie ttumaczenie tego dokumentu ukazato si¢
w roku 2003. Nowsza wersja angielska zostala opublikowana w 2020 r. Common European
Framework of Reference for Languages - Companion Volume (dalej: CEFR 2020).
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bieglosci jezykowej (zob. CEFR 2001; 2020). Osoba postugujaca si¢ jezykiem obcym
na poziomie podstawowym A1l powinna potrafi¢ przedstawi¢ siebie i innych (CEFR
2020: 175), co bedzie bezposrednio zwiazane z umiejetnosciag wykorzystania pew-
nych zwrotéw grzecznos$ciowych. Uczacy sie jezyka na poziomie B2 powinien by¢
w stanie prowadzi¢ rozmowe ,,z rodzimym uzytkownikiem jezyka, nie powodujac
przy tym napiecia u ktérejkolwiek ze stron” (ESOK]J 2003: 33; CEFR 2020: 175), co
bytoby trudne do zrealizowania bez uwzglednienia zasad grzecznosci jezykowej
oraz strategii unikania konfliktow i zagrozenia ,twarzy” interlokutoréw.

Aldona Skudrzyk w swojej pracy kladzie nacisk na performatywny charakter
formul grzeczno$ciowych i na tej podstawie twierdzi, ze o zachowaniach grzecz-
no$ciowych nalezy moéwic¢ z perspektywy pragmatyki jezykowej (Skudrzyk 2007).
W celu poznania aktéw grzecznosciowych najwazniejsze jest podsumowanie ,,spo-
sobow realizowania mocy illokucyjnej poszczegélnych wyrazen jezyka”, co dla na-
uczania jezyka polskiego jako obcego oznacza, ze konieczne jest przekazywanie
»kulturowo poprawnych uwarunkowan skutecznosci [...] grzecznosciowych aktow
mowy” (ibid.: 108) nie tylko z perspektywy nadawcy, ale takze odbiorcy. Skudrzyk
wspomina o stopniowalnosci grzecznosci, np. ,od formut grzecznych czy ledwie po-
prawnych po najgrzeczniejsze; od spelniajacych [...] illokucyjne zamierzenia na gra-
nicy ryzyka powodzenia po takie, ktére skuteczno$¢ niemalze gwarantujg” (ibid.),
co w pewnym stopniu okresla cele nauczania i uczenia si¢ cudzoziemcéw polskiej
etykiety jezykowej w trakcie nauki.

Chinska polonistka Yinan Li zwraca szczegolng uwage na style oficjalny i nie-
oficjalny w jezyku polskim, ktore juz na samym poczatku sprawiaja chinskim uczg-
cym sie duzy problem (Li 2012). Kolejny problem dla chinskich uczacych sie polega
na dobieraniu wlasciwych zwrotéw adresatywnych - kiedy maja zwracac¢ si¢ do in-
nych, postugujac si¢ odpowiednim zwrotem grzecznosciowym, a kiedy po imieniu.
Autorka podkresla problem ze zrozumieniem materialéw dydaktycznych, napoty-
kany przez chinskich uczacych sie przy uzyciu podrecznikéw stuzacych do szybkie-
go opanowania sprawnosci komunikacyjnej. Wynika to z faktu, ze tematy zawarte
w podrecznikach sg zbyt silnie nacechowane przez kulture europejska i by¢ moze
nowe, a czasami nawet trudne do wyobrazenia dla chinskich uczacych sie.

Jagna Malejka, nawiazujac do swoich wieloletnich doswiadczen zwigzanych z pra-
ca lektorki jezyka polskiego jako obcego w Chinach, przywigzuje takze duza wage
do grzecznosci jezykowej, a przede wszystkim do akademickiej etykiety jezykowej.
Zdaniem autorki warto ,,przygotowaé studentéw przed wyjazdem na stypendium
do Polski, aby nie narazili si¢ na nieprzyjemnosci” (Malejka 2021: 482). Zauwaza
ona, ze lektor powinien ,,juz na samym poczatku [zapoznac uczacych si¢] z polskimi
normami grzecznosci jezykowej” pod wzgledem licznych réznic w przedstawianiu
sie, powitaniu, pozegnaniu i zwrotach adresatywnych pomiedzy chinska a polska
kulturg (ibid.: 481). Autorka wskazuje jednak, ze podczas przekazywania informacji
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dotyczacych zachowan nieakceptowanych w Polsce nalezy ,,pamietac o tym, zeby
nikogo nie obrazi¢, utozsamiajac inno$¢ kultury z jej brakiem” (ibid.: 477). Przypo-
mina lektorom przyjezdzajacym do Chin do pracy, ze nauczajagc w Chinach, maja
dbac¢ nie tylko o swoja ,twarz” jako nauczycieli cudzoziemcéw, rownie wazne jest
takze dbanie o ,twarz” studentéw oraz ,bardzo wrazliwg twarz” chinskiego kolegi
uczgcego jezyka polskiego. Omawia przy tym szczegdtowo trudnosci w nauczaniu
chinskich uczacych sie polskiej grzecznosci jezykowej, m.in. w utrwalaniu form
zwrotow adresatywnych w oficjalnych i nieoficjalnych sytuacjach komunikacyj-
nych. Jako przyklad przytacza powtarzajace si¢ bledy popelniane przez studentow:
»Czy pani mozesz...?”, ,Dokad pan idziesz?” itp. Co do zwrotdéw grzeczno$ciowych
stosowanych na polskich uniwersytetach, takich jak panie doktorze, pani profesor,
ich wprowadzanie - zdaniem badaczki - powinno nastepowaé stopniowo, z po-
szanowaniem odmiennych norm zwracania si¢ do nauczycieli na chinskich uni-
wersytetach (ibid.: 482). Co ciekawe, Malejka przestrzega polskiej uniwersyteckiej
etykiety jezykowej w Chinach inaczej, uwzgledniajac sposob zwracania si¢ do stu-
dentéw przyjety w Chinach (czyli za pomoca nazwiska i imienia studentéw zamiast
zwrotu pani/pan) oraz bliskie relacje pomigdzy lektorka a mala grupa uczacych sie.
Skoro studenci juz maja swoje polskie imiona'®, autorka czesto zwraca si¢ do nich
w ten sposdb, czasami dodaje pani/pan (,,co wprawia ich w zaklopotanie”), a stu-
denci zwracaja do niej ,,pani Jagno”. Taki sposéb jest odzwierciedleniem zaréwno
dbania o ,twarz” studentdw, jak i elastycznej adaptacji do ich rodzimej kultury, jest
zatem przemyslany i stosunkowo praktyczny.

3. Porownanie werbalnych aktow grzecznosciowych we wspolczesnych
jezykach polskim i chinskim

W tej czedci artykutu przedstawie wyniki badan dotyczace réznic i podobienstw
pomiedzy czterema wybranymi aktami grzecznosciowymi w kontekscie jezyka pol-
skiego i jezyka chinskiego. Analiz¢ opieram na wspdlczesnej literaturze przedmiotu
oraz wywiadach przeprowadzonych z szescioma chinskojezycznymi osobami ucza-
cymi sie jezyka polskiego jako obcego na poziomach A1, A2, Bl oraz z sze$ciorgiem
polskojezycznych uczacych sie jezyka chinskiego jako obcego na takich samych po-
ziomach. Na kazdym poziomie bieglosci jezykowej uzyskalam wypowiedzi jednej
respondentKki i jednego respondenta. Wszystkie wywiady odbyty sie indywidualnie

1 Chinscy studenci uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego zazwyczaj przyjmuja polskie imio-
na na poczatku kursu jezykowego (zob. Malejka 2021: 481).
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i zdalnie, w listopadzie i grudniu 2022 r. Umozliwiajg one nie tylko potwierdzenie
wnioskéw plynacych z analizy literatury, ale takze lepsze zrozumienie trudnosci,
jakie chinscy uczacy sie napotykaja w opanowaniu polskiej grzecznosci jezykowej''.

Wyniki zostaly zaprezentowane z perspektywy aspektéow formalnojezykowych
i pragmatyczno-jezykowych. Pierwszy aspekt koncentruje si¢ na formalnej postaci
aktow etykietalnych oraz na schematach skladniowych, drugi - zwraca uwage na
strategie lub formuly grzecznosciowe'?, rozumiane ,jako spdjny ciag aktéw mowy,
za pomocg ktérych rozméwca dazy do realizacji danej grzecznosciowej funkcji ko-
munikacyjnej” (zob. Zurek 2008b: 75). Nalezy podkreéli¢, ze przytoczone w kolejnej
czesci przykltady zaczerpniete z wywiadéw moga réznic si¢ w zaleznosci od miejsca
pochodzenia respondentéw, gdyz lokalna kultura moze mie¢ wplyw na stosowane
zwyczaje etykietalne. Ponadto w procesie analizowania wynikéw niezwykle wazna
i uzupelniajaca role odgrywalo moje wieloletnie osobiste doswiadczenie w komuni-
kacji z Polakami.

3.1. Zwroty adresatywne

Zasada zwracania si¢ do innych stanowi jeden z najistotniejszych elementéw chin-
skiej grzecznosci jezykowej wyréznionych przez chinskiego badacza Yueguo Gu
w 1992 1., o ktérym w swojej publikacji pisze Mingming Pan (za: Pan 2018: 86)".
Nalezy podkresli¢ niezwykle istotna role uzycia zwrotéw adresatywnych w komu-
nikacji miedzyludzkiej w chinskim spoteczenstwie, gdyz - w poréwnaniu z tym ob-
szernym opisem — model polskiej etykiety jezykowej, opracowany w podobnym cza-
sie zaréwno przez Kazimierza Ozoga (1990), jak i Malgorzate Marcjanik (2000), nie
obejmuje tak wielu aspektéw regulowania sposobow zwracania sie¢ do rozmoéwcow.

Formy adresatywne stosowane w Chinach nie tylko spelniajg funkcje nazywa-
nia, ale takze okreslaja role spoleczng i poziom hierarchii rozméwcow. Ta druga

Szczegdly dotyczace metodologii zastosowanej podczas przeprowadzenia wywiaddéw oraz
charakterystyki respondentéw zostaly opisane we wczeéniej opublikowanej pracy Higiena
werbalna w kontekscie miedzynarodowym... (Long 2023a: 255-256).

Zgodnie z publikacja Zurek Grzecznosé jezykowa w polszczyznie cudzoziemcow... grzecz-
no$ciowe akty mowy najczesciej sktadajg sie z aktu gtéwnego oraz aktu pobocznego, ktéry
ma odrebna funkcje komunikacyjng i stuzy zwiekszeniu ,mocy illokucyjnej aktu gléwnego”
(Zurek 2008b: 75). Wedtug Marcjanik tego rodzaju wypowiedzi nazywa sie ,,formutami je-
zykowymi” (por. Marcjanik 1997: 22, za: Zurek 2008b: 75), ale w literaturze anglojezycznej
stosuje sie raczej termin ,,strategie”.

13 Chinski badacz Yueguo Gu (chin. JiiiF1[E) - pionier w badaniach nad wspélczesna chiriska
etykietg jezykowa — zaproponowal pie¢ maksym grzecznosci jezykowej zgodnych z jezy-
kiem chinskim i kulturg chinskg. Wsrdd nich znajduje si¢ maksyma zwracania si¢ do innych
(chin. FREEHED) (Gu 1992, za: Pan 2018: 86).
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funkcja jest znacznie bardziej widoczna w kulturze chinskiej niz w kulturze Zacho-
du (Malejka, Zhao 2010: 59). Przy powitaniu duzo cz¢sciej nazywa si¢ osoby starsze
lub majace wyzsze stanowisko za pomoca zwrotéow adresatywnych, niz méwi si¢
do nich dzieri dobry (nin hédo #4f). W Chinach mate dzieci sa uczone wlasciwego
nazywania osob, np. starszych od ich ojcéw albo matek - ,wujek starszy”™* (bébo
A1) lub ,,ciocia starsza” (yima §£4%), mlodszych od ich ojcow albo matek — ,,wujek
mtlodszy” (shiishu BURL) lub ,.ciocia mlodsza” (ayi Bi[%), oséb nieco starszych od
nieco mlodszych od nich samych - ,,brat mtodszy” (didi #3) badz ,,siostra mtod-
sza” (méimei WRGEK)".

Co ciekawe, czgsto mozna ustysze¢ na ulicach lub w galeriach handlowych, ze
kto$ nazywa mlodych nieznajomych ,,przystojniak” (shuaigé )i Ef) albo ,,$licznotka”
(méinii 1), kiedy chce pyta¢ o droge albo reklamowac¢ produkty. Zwroty takie nie
muszg mie¢ nic wspolnego z wygladem interlokutoréw. Maja na celu przede wszyst-
kim sprawianie pytanym przyjemnosci, a zatem obudzenie w nich checi udzielenia
pomocy badz zrobienia zakupu, a takze sklonienie ich do cierpliwosci. Mozna réw-
niez zwraca¢ sie¢ do mlodych nieznajomych w sposéb ,,dziecinny”, np. do mlodych
mezczyzn mowi sie per ,mlody brat starszy” (xido gége /NEF5F) i do mtodszych ko-
znak & oraz podwéjny znak #H, przypominaja sposoby méwienia dzieci, co brzmi
dosy¢ stodko, a ponadto przymiotnik /], oznaczajacy bycie matym albo mlodym,
dodatkowo zdrabnia zwroty adresatywne ,brat starszy” i ,siostra starsza”'®. Taka
struktura bardzo sprzyja skracaniu dystansu pomig¢dzy nieznajomymi. Poza tym,
w przeciwienstwie do poprzednich zwrotéw okreslajacych kogos jako ,,przystoj-
nego” lub ,tadnego”, pozwala unikna¢ sytuacji, w ktorej takie okreslenia wygladu
moga wywolywac u niektérych oséb zazenowanie.

W niniejszej pracy zastosowatam trzy podejscia uzywane do ttumaczenia chinskich fraz lub
wyrazen na jezyk polski: 1) ttumaczenie stowo w stowo (word-for-word translation) - kiedy
nie mozna znalez¢ ekwiwalentow w jezyku polskim albo kiedy inne sposoby przelozenia
skutkuja utrata wydzwieku oryginaléw; 2) dostowne ttumaczenie (literal translation) — kiedy
tatwo dostepny jest ekwiwalent w jezyku polskim; 3) wolne ttumaczenie (free translation) -
kiedy oméwione powyzej dwa podejscia nie moga przekazac znaczenia precyzyjnie.
Przyklady moga sie rézni¢ w réznych regionach ChRL.

Podwdjny znak #H w przypadku zwrotu /MHZH kierowanego do mlodszych kobiet w Chi-
nach ma jeszcze wazniejszy sens, poniewaz zwrot /MH z wylacznie jednym takim znakiem,
cho¢ czesto si¢ pojawia w przettumaczonej literaturze zachodniej lub dawnej literaturze
chinskiej, odnoszac si¢ do kobiety niezameznej, jest dzis powszechnie i kolokwialnie uzywa-
ny do nazywania kobiet oferujacych ustugi seksualne, w zwiagzku z czym w kontakcie oficjal-
nym zamiast zwrotu /M przy zwracaniu sie do kobiet przewaznie uzywa sie wyrazu %1
(niishi) oznaczajacego pani.
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W Polsce zwroty adresatywne uzywane w komunikacji z osobami nieznanymi
lub niespokrewnionymi sg raczej bardziej ograniczone w poréwnaniu do form uzy-
wanych w chinskim spoteczenstwie. Polacy zwracaja si¢ do mezczyzn per ,pan’,
do kobiet per ,pani”, a do grupy adresatow per ,panstwo”. Zwroty te podkreslaja
dystans miedzy rozméwcami, co znacznie rézni sie od chinskich zwrotéw przed-
stawionych powyzej, ktére maja na celu skrocenie dystansu pomiedzy partnerami
rozmowy i wywolanie wrazenia, ze sg oni od dawna znajomymi lub cztonkami ro-
dziny (np. ,siostra”, ,brat”, ,ciocia”, ,wujek”). Dodatkowo polskie zwroty okazuja
sie bardziej powsciagliwe i neutralne w poréwnaniu do chinskiej ,,8licznotki” czy
»przystojniaka”, ktére charakteryzuje préba przypodobania si¢ interlokutorom za
pomocg pochwaty ich wygladu.

Jezyk chinski nie jest jezykiem fleksyjnym jak jezyk polski. W chinszczyznie ist-
niejg dwa zwroty oznaczajgce ty oraz wy: ni (%) / nimen ({i1) w kontakcie nie-
oficjalnym oraz nin (&) / ninmen (f&41']) w kontakcie oficjalnym. Mozna zauwazy¢,
ze forma liczby mnogiej drugiej osoby powstaje na podstawie ksztaltu formy liczby
pojedynczej, do ktorej dodaje sie przyrostek 111, wskazujacy pluralis. Powoduje to, ze
dla chinskich uczacych sie jezyka polskiego jako obcego dos¢ obce sa trzy aspekty.
Po pierwsze, w Polsce w kontakcie oficjalnym nie mozna zwracac si¢ do rozméwcy
wprost na ty. Po drugie, orzeczenie odmienia si¢ zgodnie ze zwrotami pan, pani,
panistwo, i cho¢ wystepuje w formie trzeciej osoby, rzeczywiscie odnosi si¢ do drugiej
osoby. Wreszcie, przy nauce formul, takich jak ,prosze + pana/pani/panstwa” stu-
denci juz musza poznaé przypadki gramatyczne - biernik i dopelniacz.

Zgodnie z wypowiedzig chinskich respondentéw reprezentujacych poziom je-
zykowy Al, po niemal trzymiesiecznej nauce, odmiana wyrazéw pan, pani, pan-
stwo jest wciaz dla nich wymagajaca i mylaca, nie méwiac o formule z czasowni-
kiem prosze. Jednak wedtug chinskiego respondenta badanego na poziomie A2,
mimo ze odmiana oméwionych zwrotéw juz nie stanowi dla niego problemu, to
przydawka odnoszaca si¢ do podmiotéw pan, pani, paristwo nadal sprawia mu duzy
klopot. Respondent przytoczyl nastepujacy przyklad: kiedy pisal e-mail, aby zglo-
si¢ swoje uczestnictwo w pewnej aktywnosci, musial dtugo sie zastanawia¢, jaka
przydawka bytaby odpowiednia dla wyrazu ,,ogtoszenie” w zdaniu ,,Bardzo intere-
suje si¢ (czyims) ogloszeniem” — czy powinna by¢ Twoim, Waszym, Pana, Pani, czy
raczej Panstwa.

Pomimo oméwionych réznic zasada stosowania zwrotéw adresatywnych w rela-
cji niesymetrycznej w Polsce i w Chinach jest bardzo podobna. Marcjanik podaje, ze
w tym przypadku jeden z rozmdéwcodw moze zwracac sie do drugiego tylko w sposob
charakterystyczny dla kontaktu oficjalnego: na pan, pani, drugi za§ moze uzywac
zaréwno oficjalnego, jak i nieoficjalnego stylu komunikacji (Marcjanik 2000: 14).
Taka sytuacja dotyczy ,relacji dziecko — dorosty, uczen - nauczyciel, czasem re-
lacji osoba mloda — osoba w zaawansowanym wieku” (ibid.). W tradycji chinskiej
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nazwiska zawsze znajduja si¢ przed imionami. Gdy zwracamy si¢ do drugiej oso-
by, z ktérg jestesmy w symetrycznej lub asymetrycznej relacji (np. do kolezanek/
kolegéw w szkole badz w pracy, zona do meza albo odwrotnie, przelozony do pod-
wladnego), wykorzystujemy jej pelne nazwisko i imie. Wyjatkiem jest przypadek,
kiedy pracownik zwraca si¢ do przelozonego. Nalezy wtedy uzywac bardziej rozbu-
dowanych form adresatywnych, wymieniajac, po nazwisku przelozonego, tytut wy-
razajacy jego funkcje czy stanowisko, np. nazwisko przetozonego + ,,nauczyciel/-ka”
(laoshi W), ,kierownik” (zhirén F4F), ,dziekan” (yuanzhdang Fit<) itd. (Malej-
ka, Zhao 2010: 61-62). Co do zwrotu adresatywnego ,,nauczyciel/-ka”, w regionach
poludniowo-zachodnich ChRL ludzie zwracaja si¢ tak nawet do nieznajomych
w wieku dorostym lub starszym w supermarketach, restauracjach lub na ulicach,
nie wiedzac, czy oni sa naprawde nauczycielami, czy nie. Taki sposéb nazywania
z jednej strony jest bardzo wygodny i ekonomiczny, mozna bowiem unikna¢ wsty-
du z powodu niewlasciwego doboru zwrotéw w odniesieniu do wieku, plci badz sta-
tusu spotecznego nieznajomych, a z drugiej strony jest bardziej oficjalny niz zwroty
wymienione powyzej, np. ,miody brat starszy” lub ,mloda siostra starsza”. Zawod
nauczyciela jest bardzo szanowany w Chinach, dlatego ludzie tak nazywani czuja si¢
akceptowani i respektowani.

W obu krajach w przypadku kontaktu nieoficjalnego — miedzy znajomymi - za-
zwyczaj uzywa sie zdrobnialych imion interlokutoréw jako oznaki zwyczajowej ser-
decznosci. Zgodnie z opisem Stownika gramatyki jezyka polskiego takie formy ,,maja
zawsze warto$¢ ekspresywna” (Gruszczynski, Bralczyk 2002: 260). Takze Stownik
jezyka polskiego PWN wyraznie okresla pozytywne nastawienie nadawcéw wobec
odbiorcéw’. W jezyku polskim istnieje niezwykle bogaty zasob formantéw tworza-
cych zdrobnienia i nie wszystkie takie deminutywy ,,sa notowane przez stowniki,
poniewaz czesto tworzy si¢ je doraznie” (Gruszczynski, Bralczyk 2002: 261). Formy
zdrobniale od imion tworzy si¢ nader chetnie i nie mozna ich uja¢ ,w $ciste reguly”
(ibid.). W Chinach mozna zdrabnia¢ zaréwno nazwiska, jak i imiona oséb, w za-
leznos$ci od wieku badz poziomu znajomosci. Czesto dodaje sie formanty /N (xido,
dostowne tlumaczenie: ,,mata/-y”) lub % (ldo, dostowne tlumaczenie: »stara/-y”)
przed nazwiskami lub imionami odbiorcéw, zwracajac si¢ np. do znajomych mlod-
szych per ,xido + ich nazwisko/imi¢”, a do znajomych starszych per ,,ldo + ich na-
zwisko”. Taki sposdb uzycia czastek /] i %, zgodnie ze stwierdzeniem Edyty Grotek
w pracy Onimiczny obraz Swiata w ttumaczeniu poprzez jezyk trzeci na przyktadzie
antroponiméw w zbiorze ,Zbieracz porostow” autorstwa Zhang Weia, ,jest efektem
odrézniajgcym dwa pokolenia, jak réwniez jest wyréznieniem sentymentalnym”

7 Zob. Zdrobnienie, Slownik Jezyka Polskiego PWN, [on-line:] https://sjp.pwn.pl/szukaj/
zdrobnienie.html (dostep: 25 IV 2023).
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(Zhongguo 2014, za: Grotek 2020: 196). Chinczycy bardzo czesto uzywaja takich
deminutywéw w srodowisku zawodowym, odnoszac sie do bogatego doswiadczenia
zawodowego kolezanek/kolegéw, a nie ich prawdziwego wieku, dlatego jesli dana
osoba jest bardzo doswiadczona w pewnej dziedzinie, mozna si¢ do niej zwracac
przy uzyciu czastki Z. Nalezy podkresli¢, ze przedstawione powyzej zwroty — /s
& EF i /NHLH - s3 réwniez zwrotami zdrobniatymi, co z jednej strony $wiadczy
o tym, ze formy deminutywne mogg by¢ takze kierowane do nieznajomych, a z dru-
giej strony pokazuja kolejny sposéb tworzenia zdrobnien, mianowicie poprzez po-
wtarzanie pewnych znakéw. Nie ma jednak $cisle uregulowanych zasad tworzenia
deminutywoéw oraz ich stosowania w praktyce w chinskim spoleczenstwie, moga
one si¢ rdzni¢ w zaleznosci od preferencji rozméwcéw albo okreslonych kontekstow.
Nalezy zauwazy¢, ze formantu %, oznaczajacego bycie starszym, raczej nie kieruje
sie do kobiet, a formant /)» moze by¢ kierowany do zaréwno mezczyzn, jak i kobiet.

Warto takze wspomnie¢ o podobnej tendencji upraszczania norm grzecznoscio-
wych oraz skracania dystansu miedzy rozméwcami w obu jezykach. Marcjanik uwa-
za, ze dzisiejsza komunikacja interpersonalna w polskim spoleczenstwie nie moze
nie podlega¢ wptywowi wspotczesnej komunikacji publicznej i medialnej, w ktdrej
zwracamy si¢ do zbiorowego odbiorcy przez ty, co fatwo i skutecznie trafia do adre-
sata, ,traktujac go po partnersku” (Marcjanik 2007: 47). Takie zjawisko przyczynia
sie do proby stworzenia ,trzeciego rodzaju relacji”, ktéry znajduje si¢ pomiedzy re-
lacja na ty a relacja na pan/pani, nazywanego umownie ,,relacja na pani Ewo” (ibid.).
Dzisiejsze zwroty adresatywne uzywane w codziennej komunikacji przez Chinczy-
kow sg takze pod nieustannym, ogromnym wpltywem komunikacji w mediach pub-
licznych. Sg one bardzo zréznicowane i cechujg si¢ proba skracania dystansu miedzy
rozméwcami. Jedng z najbardziej rozpowszechnionych form adresatywnych kiero-
wanych w mowie i pi$mie do nieznajomych w Chinach jest gin (5%), co brzmi bardzo
podobnie do polskiego zwrotu kochanie. Jej olbrzymia popularno$¢ zostala przede
wszystkim przypisana dynamicznemu rozwojowi chinskiej platformy zakupéw on-
-line Taobao (#5), na ktdrej sprzedawcy musza z jednej strony jak najszybciej rea-
gowac¢ na pytania klientéw na czacie obstugowym, a z drugiej strony w najkrétszym
czasie nawigza¢ mile i przyjemne relacje z pytajacymi. Forma gin moze by¢ kiero-
wana do wszelkich odbiorcow, bez wzgledu na ich ple¢, wiek lub status spoteczny.
Taki krotki i przyjazny zwrot jest bardzo przydatny dla sprzedawcéw do rozpocze-
cia rozméw z klientami. Kolejnymi popularnymi zwrotami kierowanymi do grupy
odbiorcéw s3 jia rénmen (X N1, wolne ttumaczenie: ,rodzino”) albo téngzhimen
(AT, dostowne ttumaczenie: ,towarzysze”); ten drugi w wersji polskojezycznej
jest rowniez czesto spotykany w komunikacji miedzy polska mlodzieza, jak podat
jeden z polskich respondentéw wywiadow.
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3.2. Powitania

Jak wskazuje Marcjanik w publikacji Grzecznos¢ w komunikacji jezykowej, powitanie
najczesciej petni funkcje rozpoczecia komunikacji werbalnej (Marcjanik 2007: 51).
Akt powitania mozna znalez¢ we wszystkich typach kontaktéw (Marcjanik 2000: 13).
Niewykluczone jest towarzyszenie mu, badz nawet jego zastgpienie, przez inne akty
grzeczno$ciowe, w zaleznosci m.in. od ,stopnia znajomosci i zazytosci [rozmow-
cow], tempa przebiegu interakcji” (Marcjanik 2007: 51). Przynaleza do oméwionego
typu aktow np. pytania grzecznosciowe, komplementy, akty méwiace o zadowoleniu
z kontaktu. Wybdr form lub formut powitalnych jest uzalezniony przede wszystkim
od relacji pomiedzy interlokutorami. Zdaniem Marcjanik Polacy nie majg zadnych
problemoéw z dobieraniem odpowiednich form obowiazujacych w relacji na ty i rela-
cji na pan/pani. ,,Potrafig tez za pomoca tych form grzecznosci indywidualizowac
taczace ich relacje” (Marcjanik 2007: 52). Swiadomo$¢ taka, utrwalona przez tradycje
w jezyku polskim, jest niestety dla chinskich studentéw, szczegélnie tych, ktérzy ucza
si¢ polskiego gtéwnie w Chinach, nie tylko nauka dos¢ skomplikowana, ale réwniez
umiejetnoscia, ktdrej rozwijanie wymaga duzego wyczucia kulturowego.

W Polsce w przypadku kontaktu oficjalnego powszechnie — a nawet szablono-
wo — uzywa si¢ aktu dzieni dobry, ktory jest, wedlug Marcjanik, najbardziej uni-
wersalng forma stosowana we wszystkich typach komunikacji. Kolejny akt powi-
talny — dobry wieczor - jest uznawany za wariant aktu dzieri dobry, odnoszacy sig
do pdznej pory dnia. Nie wiadomo jednak, od ktérej godziny nalezy tak sie wita¢
(ibid.). Akty powitalne uzywane w kontaktach nieoficjalnych sg duzo bardziej zréz-
nicowane niz te stosowane w kontaktach oficjalnych. Jedng z najczestszych form
powitania jest czes¢, ktore czesto wystepuje z formg adresatywna lub z formg do-
pelnienia: np. ,,Cze$¢ wam!” (w przypadku wiecej niz jednego adresata); ta druga
gltéwnie pojawia sie¢ w mowie mlodziezy oraz ma w sobie ,,dos¢ silng tendencje do
utrwalania si¢” (Marcjanik 2000: 16). Niemniej jednak zauwazono, ze wspdlczesnie
zwrot czes¢ zostal skrocony do niezwykle popularnej formy cze pod wptywem ten-
dencji postmodernistycznych (Oz6g 2014: 57). Kolejnym nieoficjalnym aktem powi-
talnym jest zwrot witam/witamy lub taki o charakterze performatywnym w formie
drugiej osoby witaj/witajcie, ktéry czesto wystepuje z forma dopelnienia odnosza-
cego sie do adresata: np. ,Witaj stary!” (Marcjanik 2000: 16-17). Miroslaw Banko
w Poradni Jezykowej PWN wskazuje, ze forma witam zyskala obecnie duza popu-
larno$¢ wérdd rowiesnikow, zwlaszcza mlodych ludzi. Zwrot ten sprawdza sie o kaz-
dej porze dnia, ponadto jego uzycie w korespondencji elektronicznej nie wymaga
refleksji nad statusem spolecznym odbiorcy lub odpowiedniag formula powitania’®.

8 Witam!, Poradnia Jezykowa PWN, [on-line:] https://sjp.pwn.pl/poradnia/haslo/Witam;12
916.html (dostep: 4 XII 2024).
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Bezokolicznikowg forme performatywna powita¢ mozna nieraz spotyka¢ w komu-
nikacji nieoficjalnej: np. ,Powita¢ wszystkich” (Marcjanik 2000: 17). Kolejnym po-
pularnym, modnym wsréd mlodziezy oraz jednoczesnie krotkim i ekonomicznym
aktem jest Hej, ktorym niezwykle czesto postuguja sie polscy respondenci (zaréwno
respondentki, jak i respondenci) w codziennym zyciu. Wszystkie inne popularne
kolokwialne zwroty, takie jak: siema, elo, jo, ejo, hejo, zostaly wymienione wylgcznie
przez meskich respondentow.

Wisréd aktéw petnigcych funkcje polskojezycznego powitania znajduje sie takze
m.in. ,wykrzyknienie w formie imienia adresata, czasem nazwiska, przezwiska, tytu-
tu stuzbowego (zwlaszcza gdy partnerzy sa w kontakcie nieoficjalnym)” (ibid.: 20), co
jest bardzo podobne do modelu chinskiego. Jak wyzej przedstawitam, w Chinach przy
powitaniu przewaznie nazywa sie rozmdéwcow zamiast moéwic¢ do nich dzieri dobry lub
czes¢. Ponadto ciekawe jest, ze w wigkszo$ci chinskich zwrotéw powitalnych wystepuje
konstrukcja, taka jak ,,podmiot odnoszacy si¢ do odbiorcy (w pozycji podmiotu moga
by¢ zaimek osobowy lub forma adresatywna) + orzeczenie (hdo 4, ,bycie dobrym”;
lub zdo ., ,bycie wezesnym”'*)”: np.: nin hdo (1&4f, ,Pan/Pani dobry/dobra”), laoshi
hdo (&MU, ,nauczyciel/nauczycielka dobry/dobra”), Zhang zhiirén héo (3K FATLT,
»Zhang kierownik dobry/dobra”). Jesli rozmowa dzieje si¢ rano, wita sie: nin zdo
(&5, ,,Pan/Pani wczesny/wczesna”), Zhang zhiirén zdo (7K AT, ,, Zhang kierownik
wczesny/wezesna”). Taka konstrukcja jest przewaznie kierowana do oséb duzo star-
szych lub o wyzszym statusie spofecznym. A ich odpowiedz czgsto brzmi krétko: zdo
(54) lub hdo (i), czyli w formie pozbawionej podmiotéw. Jednak w przypadku relacji
na ty mlodziez coraz czeéciej wita sie angielskimi zwrotami, takimi jak Hi (hai W),
Hello lub tym o schifiszczonej wymowie ha [6u ("G1%), co wskazuje na wyrazny wptyw
jezyka angielskiego zaréwno na jezyk polski, jak i na jezyk chinski.

W funkcji powitania mogg jeszcze wystapi¢ pytania grzeczno$ciowe, ktdre naj-
czesciej wchodza w sktad formut powitalnych i stanowia ,,ponad 80% wszystkich
aktow rozbudowujacych akty powitania” (Marcjanik 2000: 27). Odro6zniajg si¢ one
od zwyklych pytan, gdyz ich uzycie ma na celu przede wszystkim sprawianie pyta-
nym przyjemnosci. Niemniej jednak, zdaniem Marcjanik, to nie oznacza, ze pytanie
grzecznos$ciowe nalezy do obowigzkowych aktéw grzecznosci (ibid.: 23), co wyzna-
cza gléwna roznice miedzy polskimi a chinskimi pytaniami grzecznosciowymi,
pogawedka (small talk) stanowi bowiem juz rytual powitania w codziennym zyciu
Chinczykéw (Pan, Kadar 2011: 1536). Pytania etykietalne w bezposrednim kontakcie

Wyrazenia ,bycie dobrym” i ,bycie wczesnym” sa doslownymi tlumaczeniami mojego
autorstwa.

Tu i dalej podaje ttumaczenia stowo w stowo. W przykladzie nin hdo zaimek nin jest rozu-
miany jako pan lub pani w jezyku polskim. Wprawdzie nin dostownie oznacza ty, pojawia sie
tylko w komunikacji oficjalnej w jezyku chinskim.

20



70 Duola Long

miedzy znajomymi moga cz¢sto zastepowac typowe akty powitania badz nazywanie
odbiorcow. Small talk jest takze uwazany za centralny sktadnik tzw. chinskiej po-
sredniosci, co oznacza skupianie si¢ na tematach innych niz te bezposrednio zwia-
zane z zamierzonym dzialaniem.

Kolejna réznica miedzy polskimi a chinskimi pytaniami grzeczno$ciowymi po-
lega na ich tresci. W Polsce wita si¢ pytaniami o charakterze ogélnym, np.: Co sty-
chac¢?;, Co tam?; Jak zZyjesz?. W Chinach pyta si¢ o co$ konkretnego i prywatnego:
Chile ma? (Wz | "5?, , Zjadtas/zjadtes?”); Qi na? (W2, ,,Gdzie idziesz?”); Shangban
qu? (L¥EZ:2, Do pracy?”); Shangxué qu? (1553, Do szkoty?”); Hui jia? ([F15%2,
»,Do domu?”); Ni mdile shénme? (/13K 74432, ,,Co kupitas/-es?”). Przedstawione
pytania s3 postrzegane przez Chinczykow bardziej jako oznaka troski pytajacych
niz zainteresowanie ich prywatnoscia, zwlaszcza gdy pytajacymi sa osoby starsze.
Pytani moga odpowiada¢ na te pytania szczegdétowo (np. Ide na zakupy) lub bardzo
ogolnie (np. Ide na dwor).

Chinskie i polskie powitanie rézni si¢ takze statusem odbiorcy i kontekstem.
Mozna tu przytoczy¢ przyklad polskiej respondentki, ktora kiedys przebywata
w Chinach. Gdy spotykata chinska panig sprzatajaca na korytarzu hotelu, witata sie
z nia, moéwiac dzieri dobry po chinsku, a sprzataczka byla tym tak zdziwiona i prze-
razona, jakby ta cudzoziemka czego$ od niej chciala. Pézniej badana dowiedziata
sie, ze tak si¢ nie robi w Chinach. W Polsce, kiedy kogos si¢ widzi, nawet jesli sie go
nie zna, méwi si¢ dzieri dobry. Respondentka zauwazyla takze, ze w Chinach, gdy
wchodzi si¢ do sklepu, nie méwi sie dziert dobry, a gdy wychodzi sie ze sklepu - do
widzenia. Jak stwierdzili chinscy uczestnicy wywiadéw, méwienie dzie# dobry przy
wchodzeniu do sklepu to wlasnie co$, czego si¢ nauczyli w Polsce, dzigki obserwacji
zachowan innych Polakéw. W Chinach s3 oni juz przyzwyczajani do tego, ze to kel-
nerzy lub sprzedawcy moéwia do nich dzieri dobry.

Pomimo opisanych réznic istnieje takze wiele podobienstw miedzy polskimi
a chinskimi pytaniami etykietalnymi w fazie poczatkowej rozmoéw. Wszystkie py-
tania uzywane w polskim spofeczenstwie podane przez Marcjanik (autorka podaje
ich 10) pojawiaja sie rowniez w komunikacji miedzy Chinczykami. Sg to pytania
gltéwnie o: 1) ogdlna sytuacje odbiorcy, zwlaszcza pozytywne aspekty; 2) to, jak mi-
nely $wieta, wolne dni; 3) wazne wydarzenia w Zyciu odbiorcy; 4) zawod, zajecie
lub hobby odbiorcy; 5) zdrowie pytanego; 6) osoby bliskie pytanego, szczegdlnie
dzieci lub wspdétmalzonka; 7) obecna dziatalno$¢ odbiorcy w sposéb hipotetyczny;
8) miejsce docelowe odbiorcy idacego, jadacego gdzies; 9) powdd przebywania od-
biorcy w miejscu spotkania; 10) okolicznosci podrézy, pobyt rozméwcy w nowym
miejscu. Warto doda¢, ze w Chinach przy powitaniu miedzy znajomymi, zwlaszcza
dziewczynami lub kobietami, mozna nieraz ustysze¢ powitanie w formie pytania
lub zdania wykrzyknikowego: np. Ni shoule?/! (/R 12/, ,,Schudtas/schudles?/!”).
Niemniej jednak w Polsce taki sposob powitania moze by¢ obrazliwy.
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3.3. Przedstawianie si¢

Marcjanik wyréznia trzy najwazniejsze typy formalnojezykowe aktéw przedstawia-
nia sie w jezyku polskim: 1) Jestem A; 2) Nazywam si¢ A; rzadziej: Moje nazwisko A;
3) A, wérod ktorych w pierwszych dwu typach moze zdarzy¢ sie szyk odwrotny (Mar-
cjanik 2000: 52-53). Chinski badacz Yufeng Wang pisze, ze akt przedstawiania si¢
powinien by¢, po pierwsze, jasny i zwigzly. Nalezy podawa¢ swoje nazwisko i imie
oraz status, w zaleznosci od odbiorcéw i sytuacji. Po drugie, tres¢ powinna by¢ cieka-
wa i przyciagajaca uwage, aby wywrze¢ na stuchaczu wrazenie. Zalecane jest zatem
wykorzystanie m.in. swojego nazwiska i imienia. Po trzecie, akt przedstawiania si¢
powinien by¢ umiarkowany. Nalezy go kontrolowa¢, aby stowa promujace siebie nie
zabrzmialy jak przechwalki. Ostatecznie powinno si¢ konczy¢ akt zdaniami takimi
jak: Qing dud zhijiao (EZTE#L, ., Prosze o wskazéwki”?') lub Qing dué guanzhao
((EZ KM, ,Prosze traktowaé mnie dobrze”) (Wang 2018: 215). Mozna zauwazy<,
ze akt przedstawiania si¢ obowigzujacy w chinskim spoleczenstwie charakteryzu-
je sie skromnosciag i powsciagliwosécia. Przywigzuje réwniez wage do budowania
wiezi interpersonalnej z odbiorca poprzez skromng prosbe o przewidziang pomoc
lub o porade.

Co ciekawe, proba zainteresowania stuchaczy jest czgsto realizowana przez wy-
jas$nianie znaczenia lub kompozycji chinskiego imienia i nazwiska. Warto tu przyto-
czy¢ przyktad jednego z respondentow, ktory zawsze przedstawial si¢ inaczej w jezy-
ku chinskim i w jezyku polskim. W pierwszym wypadku nigdy nie miat problemow,
aby wywrze¢ na odbiorcy wrazenie poprzez zartowanie na temat swojego chinskie-
go imienia, ale gdy musial przedstawiac si¢ po polsku, nie udalo mu si¢ podobnego
efektu uzyska¢, polscy interlokutorzy nie sa bowiem w stanie zrozumie¢, tak jak
Chinczycy, co ciekawego jest w jego imieniu.

Zgodnie z wypowiedziami poczatkujacych chinskich uczacych sie trudnosé
w nauce przedstawiania sie¢ w jezyku polskim polega przede wszystkim na interfe-
rencji wynikajacej ze stosowania okreslonego aktu w jezyku rodzimym. Gdy przed-
stawiajg sie¢ Chinczycy, aspekt formalnojezykowy aktu niewiele si¢ rézni w kon-
taktach oficjalnych i nieoficjalnych. Podaje si¢ zazwyczaj nazwisko i imie¢ razem,
mowigc np.: ,Wo shiljido (F&/M, »Ja jestem/nazywam sie«??) + nazwisko i imie”.
Jednakze gdy studenci majg przedstawia¢ si¢ po polsku, muszg zmieni¢ kolejnos¢
nazwiska i imienia na odwrotna, aby stuchacze mogli rozrézni¢, ktéra czgs¢ to na-
zwisko, a ktdra to imi¢. Ponadto musza dobiera¢ odpowiednie do sytuacji komuni-
kacyjnych zdanie, aby rozpocza¢ przedstawianie si¢: np. Nazywam sie... w kontakcie
oficjalnym, Mam na imie... / Jestem... w kontakcie nieoficjalnym.

2l Tu i dalej zastosowatam wolne tlumaczenia.

2 Wolne ttumaczenie.
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Co wiecej, kolejna trudnos¢ w nauce przedstawiania si¢ po polsku polega na szy-
ku zdan. W Chinach zazwyczaj stosuje si¢ kolejnos¢ od elementu najogdlniejszego
do elementu najbardziej szczegétowego, np.:

*2 A RE B Ll C £ e D,
Jajestem A Uniwersytet B kierunek C rok studiéw studentka/student D
(nazwisko i imie).

W jezyku polskim szyk zdan jest natomiast odwrotny:

(Ja) Jestem D (imig i nazwisko), studentkg/studentem C roku studiéw na kierunku B
Uniwersytetu A.

3.4. Pozegnania

Akt pozegnania, podobnie do aktu powitania, istnieje - jak podaje Zurek (2008b:
191) - w niemal wszystkich kulturach. Stanowi on jeden z przejawéw zachowan ry-
tualnych w spoleczenstwach i nalezy do aktéw ekspresywnych (por. ibid.: 191-192).
Pozegnanie - jako jeden z najczesciej uzywanych aktéw grzecznosciowych - jest
waznym dzialaniem w programach nauczania jezyka polskiego, uwzgledniaja-
cych jego uzycie w mowie i w pismie oraz w sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych
(zob. Li 2012: 272).

Marcjanik wymienia trzy gltéwne rodzaje aktow mowy, ktére pelniag funkcje
pozegnania w jezyku polskim: 1) akty uzywane wylaczenie przy pozegnaniu: Do
widzenia; Do zobaczenia; ,Do + planowany termin spotkania” (np. Do jutra/wtor-
ku itp.); 2) akty pelniace zaréwno funkcje pozegnania, jak i powitania: Czes¢; Hej
zleksykalizowane gesty (np. Buzka; Klaniam sig; Sciskam itp.); 3) inne akty towarzy-
szace aktom pozegnania: akt podzigckowania; akt przeproszenia; akt zyczen; akty
pozdrowien; akty dowartosciowania partnera; akty bedace aprobata zwigzanego
z rozmowcy stanu rzeczy; akty bedace zapowiedzia przyszlego kontaktu; akty prze-
rywajace kontakt (wraz z usprawiedliwieniem); akty zapowiadajace zakonczenie
kontaktu (Marcjanik 2000: 244-269).

Wsrod oméwionych aktéw pozegnalnych uzycie zwrotéw do widzenia i do zoba-
czenia wymaga przemyslenia przez niemal wszystkich chinskich uczestnikéw wy-
wiadow?. Nigdy nie zdawali sobie sprawy, Zze miedzy obu zwrotami istnieje pewna

» O powodach mozna dowiedzie¢ si¢ takze z pracy pt. Higiena werbalna w kontekscie migdzy-

narodowym... (zob. Long 2023a: 258).
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réznica w stopniu grzecznosci. Marcjanik uwaza, zZe pozegnanie typu do zobacze-
nia jest z reguly uzywane w kontaktach towarzyskich, w relacji na ty (ibid.: 246).
Emilia Sztabnicka podaje, ze zwrot do zobaczenia mozna zrozumie¢ jako pewna
nadzieje badz nawet zapewnienie, ze rozmdwcy si¢ spotkaja ponownie (Sztabnicka
2011: 212). Akt do widzenia ma za$ charakter uniwersalny, cho¢ - zgodnie z obser-
wacja — jest on przewaznie stosowany w relacji na pan/pani (Marcjanik 2000: 245).
Polscy respondenci potwierdzili taki sposéb uzywania obu zwrotéw. Ich zdaniem
akt w formie do zobaczenia w pewnym stopniu oznacza, ze oczekuja potwierdzenia
przez prowadzacych zajecia ponownego spotkania, co moze by¢ odbierane jako nie-
grzeczne i przymusowe. W zwigzku z tym, nawet gdy nauczyciel méwi do nich do
zobaczenia po zajgciach, najczesciej odpowiadaja nadal do widzenia. Poza tym war-
to zwroci¢ uwage na zwroty dwufunkceyjne, takie jak czesé, hej. Wprawdzie wydaja
sie one do$¢ proste do nauczenia si¢ i zapamietania, ich uzycie wcale nie jest fatwe do
przyswojenia przez chinskich studentéw. W jezyku chinskim nie istnieje podobne
zjawisko jezykowe, w ktérym te same wyrazy czes¢ i hej moga by¢ uzywane zaréwno
przy powitaniu, jak i przy pozegnaniu. Z tego wzgledu ten sposob pozegnania nieraz
wprawia chinskich uczacych si¢ w zaklopotanie: czy rozmdwca chce si¢ powita¢, czy
raczej pozegnac?

W Chinach w kontakcie oficjalnym zazwyczaj zZegna si¢ przy uzyciu formuly
~forma adresatywna odbiorcy + zaijian” (3, dostowne ttumaczenie: ,,do widze-
nia”; tlumaczenie stowo w stowo: ,ponownie widzie¢”), np. uczniowie méwia do
nauczyciela Ldoshi zaijian! (ZITFI, dostowne tlumaczenie: »Nauczycielu, do
widzenia!”). Zgodnie z opisem Marcjanik bardzo wiele polskich zwrotéw pozeg-
nalnych moze by¢ réwniez powiagzanych z formami adresatywnymi do odbiorcéw
(np. Do widzenia, pani Elu!; Zegnam cig; Na razie, chlopaki itp.), nalezy jednak za-
uwazy¢, ze w jezyku chinskim forma adresatywna czesto wystepuje w pozycji pod-
miotu zamiast dopelnienia w jezyku polskim.

W kontakcie nieoficjalnym Chiniczycy czesto méwia: man zou (127, ,,idz po-
woli”; z formg adresatywna: 185, |, Pani/Panie, prosze is¢ powoli”**) albo bye
(wymowa taka sama, jak po angielsku) / bdi bdi (J¥FF, dostownie: ,,pa, pa”). Pierw-
szy zwrot — man zou — jest silnie nacechowany kulturg chinska, co wedle polskich
respondentéw uczacych sie jezyka chinskiego jako obcego jest niezrozumiate. Ko-
jarzy im sie to bardziej z sytuacja, gdy odbiorca ma jaki$ problem z chodzeniem.
Niektorzy chinscy uczestnicy wywiadéw przyznali, Ze przy pozegnaniu z Polaka-
mi starali si¢ wlasnie tak do nich méwic z przyzwyczajenia. Druga forma pozeg-
nalna - bye / bdi bdi - jest niezwykle popularna wéréd oséb mlodszych. Swiadczy
to takze o poteznym wplywie jezyka angielskiego na jezyk chinski uzywany przez
mlodsze pokolenia. Warto zaznaczy¢, ze w Chinach przy pozegnaniu mozna czesto

24 Wolne ttumaczenie.
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spotyka¢ formuty w funkcji zyczenia, takie jak: liishang xidoxin (#_F/N0y, ,uwazaj
na drodze”®), co tez wydawalo sie polskim respondentom dziwne. Niektorzy stwier-
dzili, ze prawdopodobnie tak powiedza, jesli wiedza, ze ich znajomi jada gdzies§ sa-
mochodem, a droga nie bedzie krotka ani fatwa. Z kolei chinscy respondenci repre-
zentujacy podstawowy poziom jezykowy (A1) podali, Ze nieraz chcieli stosowac ten
chinski zwrot po polsku w mowie i w pi$mie, ale nie udato im sie¢ tego zrobi¢ z powo-
du braku stéw. Mozna zauwazy¢, ze w poréwnaniu z polskimi zwrotami pozegnal-
nymi chinskie bardziej skupiaja si¢ na dbalosci o odbiorceg, a polskie sa bardziej neu-
tralne. W trakcie wywiaddéw, gdy pytalam chinskich i polskich respondentéw, czy
beda specjalnie kontaktowac sie z osobami, z ktérymi mieli spotkanie, aby upewnic
sie, ze one juz dotarty do domu bezpiecznie, prawie wszyscy chinscy uczestnicy wy-
wiadéw przyznawali, ze tak, gdyz wlasnie tak robig w Chinach. Zdaniem jednego
z chinskich ankietowanych taki akt wykazuje dbalo$¢ o relacje z danym odbiorca
oraz o samego odbiorce. Implikuje to réwniez oczekiwanie na nastepne spotkanie
z t3 osobg. Jednak polscy respondenci stwierdzili, ze zachowaja sie tak, tylko jesli ich
znajomi, zwlaszcza znajome, wracajg do domu bardzo pdzno. Nie uwazali za$ tego
aktu za co$ zwigzanego z grzeczno$cia.

Kolejna réznica miedzy polskimi a chinskimi aktami pozegnalnymi polega na
formulach o charakterze religijnym. Jeden ze zwrotéw uzywanych przy powitaniu
i pozegnaniu wéroéd Polakéw brzmi: Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus lub
prosciej Pochwalony Jezus Chrystus. Nie jest dziwne, ze takie akty s3 przewaznie
uzywane przez ,ludzi wierzacych z duchowymi i z czlonkami zakonéw” (Marcjanik
2000: 251). Moga one by¢ takze czesto spotykane wsrod pokolen starszych, miesz-
kancodw wsi oraz mieszkancow miast nalezacych do pewnych wspélnot religijnych
(ibid.). Formuty pozegnalne o podobnym charakterze religijnym wymienione przez
Marcjanik to: (Zostari / Zostancie) / (Wracaj / Wracajcie) z Bogiem; Szczes¢ Boze.
W Chinach w ogole bardzo rzadko stosuje si¢ zwroty pozegnalne o tresci religijne;.

Pozegnanie w pismie, zwlaszcza w oficjalnej korespondencji elektronicznej,
jest rowniez realizowane w bardzo odmienny sposéb w obu jezykach. Malgorza-
ta Pachowicz w pracy omawiajacej etykiete i estetyke jezykowa w korespondencji
studentéw z nauczycielami akademickimi podaje, ze w Polsce konczy si¢ e-maile
tradycyjnymi zwrotami: Z powazaniem; Lgcze wyrazy szacunku; Z wyrazami sza-
cunku (Pachowicz 2014: 129). Trudno jest natomiast znalez¢ prace przedstawiajace
wspolczesne chinskie zwroty pozegnalne stosowane w oficjalnych e-mailach. Za-
notowane s3 raczej nieco stare i ksigzkowe zwroty, przewaznie stosowane w tra-
dycyjnej korespondencji pisemnej: jin shang (% I, ,z powazaniem”?); jing shang

% Wolne tlumaczenie.

% Tuidalej podaje dostowne ttumaczenia.
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(4 k., ,z powazaniem”) itp. (por. Wang 2010: 33). Podobne jest to, ze w obu jezykach
przywiazuje si¢ ogromng wage do podpisu nadawcéw na koncu e-maila.

Nieznacznie ro6znig si¢ chinskie i polskie akty pozegnania tym, ze bez wzgledu na
komunikacje oficjalng czy nieoficjalng zwykle towarzysza im inne formuty w funk-
cji, np. podziekowania, zyczenia lub oczekiwania na nastepne spotkanie itp. Co cie-
kawe, warto zaznaczy¢, ze polskie akty mowy uzywane przy pozegnaniu w pewnym
stopniu réznia si¢ w zaleznosci od plci nadawcow lub odbiorcéw. Zgodnie z opisem
Marcjanik zwrot pa / pa, pa jest gtéwnie stosowany ,,przez kobiety z partnerami,
z ktérymi sg na ty” lub gdy odbiorca jest wylacznie kobieta (Marcjanik 2000: 248),
o czym $wiadczy to, ze podczas wywiadéw tylko polskie respondentki wypowiadaty
forme pa przy pozegnaniu z kolegami/kolezankami. Oprocz tego jeden z respon-
dentéw podal formule Trzymaj sie ciepto, ktora czgsto kierowat do kolezanek (ale nie
do kolegow) w mowie i pi$mie. Jego zdaniem formutla z potaczeniem przystowka cie-
plo jest milsza, wykazuje troske i wywotluje u odbiorcy pozytywne uczucie. Mozna
tak mowic o kazdej porze roku, a nie wylacznie zimga.

4. Podsumowanie

Na podstawie przedstawionych wynikéw badan mozna stwierdzié, ze realizacja pol-
skiej i chinskiej etykiety jezykowej rozni sie formalnie i pragmatycznie. Ze wzgledu
na powszechne potrzeby okazywania szacunku wobec innych oraz podtrzymywania
harmonii w relacjach miedzyludzkich nawet osoby uczace sie, ktdre nie wiedzg, jak
prawidiowo uzywac uprzejmych aktéw mowy w jezyku docelowym, moga liczy¢ na
swdj instynkt jezykowy i kulturowy, co czesto pomaga im unikna¢ wielu zachowan,
ktére moglyby by¢ postrzegane jako niewtasciwe lub obrazliwe w innej kulturze. Za-
uwazy¢ mozna, ze jedng ze strategii komunikacyjnych stosowanych zaréwno przez
polskich, jak i chinskich respondentéw jest wspétodczuwanie. Staje si¢ ono standar-
dem komunikowania si¢ z cudzoziemcami, w ktérym respondenci $wiadomie uni-
kaja np. tematéw rozmdéw mogacych ich obraza¢ lub wywotywac u nich dyskomfort.

Biorac pod uwage literature przedmiotu oraz odpowiedzi uczestnikow wywiadow,
warto ponownie rozwazy¢ czesto stosowang na zajeciach z jezyka polskiego metode
nauki jezykéw obcych, wymagajaca tzw. calkowitego zanurzenia. Pomimo zalet jej
wykorzystania moze ona utrwala¢ poczucie niepewnosci u uczacych sie. Studenci
moga plynnie i naturalnie postugiwa¢ si¢ aktami uprzejmosciowymi w jezyku do-
celowym poprzez intensywne ¢wiczenia, jednak czesto robig to bezrefleksyjnie, nie
wiedzac, dlaczego wybierajg te, a nie inne akty. W takich przypadkach lepiej byloby
wyjasnia¢ uczacym sie kontekst uzycia okreslonych etykietalnych aktéow mowy w je-
zyku ojczystym juz od pierwszych zaje¢. W ten sposdb nauka jezyka staje sie dialogiem
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kulturowym, a nie jednostronnym ,,przekazywaniem” wylacznie jezyka. Takie podej-

$cie przyczynia si¢ rowniez do ksztaltowania ich czujnosci wobec kontekstow, w kto-

rych stosuje si¢ odmienne niz w ich jezyku ojczystym akty mowy w jezyku obcym.
Wypowiedzi respondentéw wskazuja takze na ciekawe zjawisko, ze stany men-
talne przy wyrazaniu uprzejmosci w jezyku docelowym s3 nacechowane piciowo.

Wszystkie uczestniczki wywiadow przyznaly, ze czesto obawiajg sie, iz nie mowia

ani nie pisza wystarczajaco grzecznie, prawie wszyscy respondenci podali nato-

miast, ze postugujac si¢ jezykiem obcym, maja ,,prawo popetniac bledy”, dlatego nie
trzeba si¢ tak stresowal. Niektorzy stwierdzili nawet, ze czasem czuli, iz zachowuja
sie zbyt grzecznie, postugujac si¢ jezykiem docelowym. Ogodlnie rzecz ujmujac, oba-
wy respondentek wynikaja z ich wysokich oczekiwan grzeczno$ciowych. Implikuje
to w pewnym stopniu, Zze opanowanie norm lub zwyczajow etykietalnych obowiazu-
jacych w jezyku obcym moze pomoc zlagodzi¢ obawy zwiazane z ich wyrazaniem,
cho¢ nie jest w stanie calkowicie przetamac takich uczuc.

Cechy okreslonych aktéw uprzejmosciowych jezyka polskiego i jezyka chinskie-
go moga mie¢ takze implikacje dla glottodydaktyki polonistycznej. Mozna np.:

— wprowadzi¢ kursy gramatyczne pozwalajace chinskim uczacym si¢ jezyka pol-
skiego jako obcego na dostrzezenie réznic leksykalnych i sktadniowych migdzy
polskimi a chinskimi formami lub formulami grzeczno$ciowymi w sposob de-
dukcyjny lub indukcyjny;

— wprowadzi¢ kursy miedzykulturowe umozliwiajace chinskim studentom odkry-
cie roznic w uzyciu okreslonych aktow etykietalnych w obu jezykach za pomoca
wspolczesnych i autentycznych materiatéw dydaktycznych; moga to by¢ frag-
menty polskich filmikéw, filméw albo powiesci, ktore sg celowo dobierane przez
lektoréw do prezentowania zwyktych i przejrzystych sytuacji komunikacyjnych,
dzieki czemu studenci moga zapoznac si¢ z okreslonymi wyrazeniami w realnej
komunikacji i zaobserwowac uzycie pewnych zwrotéw w kontekscie;

— wprowadzi¢ kursy praktyczne dla studentéw zamierzajacych przyjecha¢ do Pol-
ski na roczne lub dwuletnie studia; podczas zaje¢ powinny by¢ nauczane i ¢wi-
czone polskie akademickie zwroty adresatywne oraz zasady redakcji i edycji
korespondencji elektronicznej w jezyku polskim; warto jeszcze podkresli¢, ze
¢wiczenia zwigzane z pisaniem e-maili majg wyzsza skutecznos¢, gdy sa wyko-
nywane poprzez prawdziwy serwis webmail, nie za$ wylgcznie na papierze.

W trakcie prowadzenia tych kurséw warto takze:

— budowa¢ pewnos¢ siebie wsrdd uczacych sig; celem nauczania polskiej etykiety
jezykowej nie jest przeksztalcenie uczacych sie w Polakéw, ale przede wszystkim
zapoznanie ich z jezykiem polskim oraz kultura polska; pozwalanie studentom
na popelnianie btedéw na zajgciach i poprawianie ich sprawiaja, ze chinscy ucza-
cy si¢ nie tracg pewnosci siebie i mogg racjonalnie traktowac swoje niedociagnie-
cia czy ograniczenia;
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— zachowa¢ otwarto$¢ na stosowanie omoéwionych aktéw grzecznosciowych
w praktyce, zwazywszy, ze zwyczaje podlegaja cigglym zmianom i w zwigzku
z tym zawsze mogg sie zdarzy¢ sytuacje nieprzewidziane; w ten sposob jezyk
»utrzymuje sie przy zyciu” i staje si¢ efektywnym srodkiem komunikacji, zamiast
pozostawac czyms$ ,martwym” i sztywnym, co podlega ocenie wylacznie w kate-
goriach poprawnosci lub bledu.
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ABSTRAKT

Niniejsza praca koncentruje si¢ na badaniu réznic i podobienstw wybranych aktow grzecz-
no$ciowych, takich jak zwroty adresatywne, powitania, przedstawianie si¢ i pozegnania,
z perspektywy formalnej i pragmatycznej we wspotczesnych jezykach polskim i chinskim.
Analiza opiera sie na wspolczesnej literaturze przedmiotu oraz wywiadach przeprowadzo-
nych z chinskimi uczacymi sie jezyka polskiego jako obcego i polskimi uczacymi sie je-
zyka chinskiego jako obcego. Praca ta nie tylko rozwija badania nad werbalnymi aktami
grzeczno$ci w jezykoznawstwie, ale rowniez uzupetnia zagadnienia glottodydaktyki polo-
nistycznej z uwzglednieniem jezyka i kultury rodzimej chinskojezycznych oséb uczacych
sie polszczyzny. Wyniki badan maja na celu zwrdcenie uwagi zaréwno chinskich studentéw,
jak i lektoréw jezyka polskiego jako obcego na specyfike etykiety jezykowej w kontekscie
miedzyjezykowym i miedzykulturowym. Moze to znaczgco przyczynic¢ si¢ do bardziej re-
fleksyjnego podejscia do nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego i kultury polskiej, a takze
do ufatwienia komunikacji miedzy Chinczykami a Polakami.

Stowa kluczowe: jezyk polski, jezyk chinski, kultura polska, kultura chinska, glottodydak-
tyka polonistyczna, grzeczno$¢ jezykowa, zwroty adresatywne, powita-
nia, przedstawianie si¢, pozegnania
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Novellas as a Didactic Material Developing Sociocultural and Sociolinguistic Competences

The article outlines issues concerning the development of sociocultural and sociolinguistic
competences during the Polish as a foreign language classes with the utilisation of liter-
ary texts. In such a context, two chosen aspects were focused on, i.e. the phraseology in its
broadest sense and tabooed and marginalised topics in the glottodidactic process. Positivist
and Young Poland movement novellas from two original studies were used as didactic mate-
rial. Using selected works as examples, methods of working with texts were proposed and
the examples of exercises, whose goal is to develop the previously mentioned competences
were discussed. In addition, the purpose of the article was to show that past literary texts
make a valuable source of knowledge on Polish culture and its linguistic creations (e.g. phra-
seologisms, sayings or so-called catchphrases).
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Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (dalej: ESOK]) charakteryzuje kom-
petencje o zlozonym charakterze, ktére w toku nauki powinna rozwija¢ osoba
uczgca si¢ jezyka obcego. Sa to kompetencje ogolne i jezykowe kompetencje komu-
nikacyjne. Wiedza socjokulturowa stanowi jedng z czesci sktadowych wiedzy dekla-
ratywnej przynalezacej do kompetencji ogélnych i oznacza, ze uczacy si¢ zna:

[...] fakty i normy kulturowe rzadzace komunikacjg w danym jezyku, wie, o czym
wypada méwi¢, a o czym nie, a takze posiada elementarne informacje z dziedziny
historii, gospodarki i sztuki danego obszaru jezykowego, co pozwala mu wlasciwie
rozumie¢ zachowania i wypowiedzi rozméwcow (Komorowska 2011: 12).
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Wiedza socjokulturowa, wyznaczana $cistg relacja jezyk-kultura, jest niero-
zerwalnie zwigzana z kompetencja socjolingwistyczna, bedaca z kolei jedna z czesci
skfadowych jezykowej kompetencji komunikacyjnej. W ramach kompetencji socjo-
lingwistycznej ESOK] sytuuje ,wyznaczniki relacji spotecznych, konwencji grzecz-
nosciowych, nosnikéw tzw. madrosci ludowej, zréznicowania rejestrow, dialektow
i odmian regionalnych” (ESOK]J 2003: 106). To, w jakiej mierze uczacy sie jezyka
obcego opanowal wymienione kompetencje, decyduje o takich kategoriach, jak sku-
teczno$¢ i stosownos¢ jezykowa, a takze $wiadczy o stopniu zanurzenia si¢ cudzo-
ziemca w kulturze jezyka docelowego.

W procesie glottodydaktycznym wykorzystuje sie najczesciej teksty uzytkowe
i popularnonaukowe, gdyz w najwigkszym stopniu realizujg one kryterium uzy-
tecznosci, jesli wezmie sie pod uwage potrzeby oséb uczacych sig jezyka polskiego
jako obcego (dalej: JPJO). Ostatnie lata przynosza jednak coraz wiecej materialow
pomocniczych wykorzystujacych teksty literackie w nauczaniu JPJO (np.: Czerkies
2019; Busito i in. 2023; seria wydawnicza Uniwersytetu Slaskiego ,,Czytaj po Pol-
sku”), ktore dalekie sg od faktograficznego przekazywania wiedzy o kulturze i lite-
raturze, opierajg si¢ natomiast na potaczeniu tzw. podejscia pragmatycznego i strate-
gicznego wobec utworu literackiego'. W literaturze przedmiotu znajdziemy réwniez
prace, ktérych autorzy dowodza, ze teksty literackie to wazne ,,zrédto wiedzy o kul-
turze polskiej” (Achtelik 2004) w réznych jej odstonach (np.: Czerkies 2012; Proch-
niak 2012; Kwiatkowska, Valkova Maciejewska 2018; Zych 2020; Czerkies 2021).
Utwory literackie mozna takze wykorzystywa¢ jako material dydaktyczny stuzacy
rozwijaniu kompetencji socjokulturowej i socjolingwistycznej, gdyz nie tylko sta-
nowia one cze$¢ szeroko rozumianej kultury i jedno ze zrédel informacji o Polsce
i Polakach na przestrzeni dziejow, lecz takze od wiekéw wplywaja na ksztaltowanie
sie jezyka i sg odbiciem zachodzacych w nim zmian; pelnity ponadto role wzorco-
tworcza i ,,oddaty” mowie Polakéw fragmenty, ktdre dzis$ okreslamy jako skrzydlate
stowa. W kontekscie tych rozwazan warto wigc przypomniec¢ konstatacje Grazyny
Zarzyckiej, ktora stwierdza:

Objasnianie waznych tekstow literackich, a przynajmniej ich fragmentdéw, czy cho¢by
zapoznanie z wyborem funkcjonujacych w polskiej kulturze linguacytatéw (z dziet
literackich, filmowych czy piosenek) pelnigcych role matryc kulturowych (a wiec
wykorzystywanych metaforycznie, petnigcych role klisz) moze znacznie utatwi¢ za-
nurzanie si¢ cudzoziemcoéw w $wiat jezyka polskiego (Zarzycka 2004: 438).

O podejsciu pragmatycznym, strategicznym i estetycznym wobec utworéw literackich pisza
m.in.: Czerkies 2012: 126-143; Mrozowska 2001: 24-28; Seretny 2006: 252-254. Por. takze:
Gebal 2019: 226-229.
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W niniejszym artykule przestrzenig wyszukiwania — by uzy¢ stéw zacytowanej
badaczki - ,miejsc kontaktowych miedzy jezykiem a kulturg” (ibid.: 437) s teksty
literackie, a $cilej krotkie formy narracyjne powstate w okresie polskiego pozytywi-
zmu i Mlodej Polski?. Zostaly one wykorzystane jako material dydaktyczny, na pod-
stawie ktérego zaproponowano sposoby rozwijania kompetencji socjokulturowej
i socjolingwistycznej uczacych si¢ JPJO co najmniej od poziomu B2. Ze wzgledu na
obszerny zakres problematyki powigzanej z wymienionymi kompetencjami (ESOK]
2003: 95-96, 106-108) skoncentrowalam si¢ na dwdéch wybranych zagadnieniach,
ktére omawiano facznie na przykladzie okreslonych utworéw nowelistycznych.

Po pierwsze, przedmiotem zainteresowania jest frazeologia, ktéra w ramach
kompetencji socjolingwistycznej okresla sie¢ w ESOK] nie tylko jako ,no$niki »ma-
drosci ludowej«”, czyli ,,utarte formulki jezykowe, wyrazajace i utrwalajace stereo-
typowe, obiegowe poglady”, ,,bedace skladnikiem kultury popularnej” i obejmujace
»wyrazenia idiomatyczne” i ,popularne cytaty”, ale takze zalicza si¢ do niej réznego
rodzaju przystowia (ibid.: 107). Wszystkie te elementy ,,stanowig istotny aspekt kom-
petencji socjokulturowe;j” (ibid.) i cho¢ pojawiaja sie one w réznych materiatach do
nauczania JPJO na wszystkich poziomach nauczania, to ze wzgledu na strukturalng
i/lub semantyczng zlozono$¢ stanowia duze wyzwanie dla cudzoziemcdw i jako ta-
kie wymagaja systematycznego utrwalania (Wigcek 2011; Dunin-Dudkowska 2011).

Po drugie, wiele miejsca poswigcono zagadnieniom zwigzanym ze sferg tabu
oraz innym tematom marginalizowanym w glottodydaktyce polonistycznej. W Pro-
gramach nauczania jezyka polskiego jako obcego ujeto te problematyke lakonicznie —
w ramach ,,tematow rozmoéw w kontaktach prywatnych i zawodowych” — dopiero od
poziomu B2, okreslajac zakres tematyczny jako ,polskie tabu, czyli o czym méwicé
nie wypada, w jaki sposéb méwi¢ nie wolno” (Janowska i in. 2011: 121)°. Tematy
z kregu tabu zapewne nieczesto pojawiaja si¢ w czasie zajec jezykowych - zaréwno

2 Odwoluje sie¢ do nowel zawartych w dwdch autorskich opracowaniach (zob. Ruminska

2024a; 2024b): w publikacji Literatura (nie)zapomniana. Antologia nowel pozytywistycznych
dla cudzoziemcéw (poziom CI-C2) oraz w przygotowanym w ramach Programu NAWA
»Promocja Jezyka Polskiego” e-booku Literatura (nie)zapomniana. Antologia nowel mtodo-
polskich z cwiczeniami (B2-CI). Pierwsze z opracowan zawiera ¢wiczenia jedynie w formie
pytan (przed tekstem, w trakcie czytania i po przeczytaniu tekstu), drugie natomiast - roz-
nego rodzaju ¢wiczenia leksykalne i gramatyczne, ¢wiczenia sprawdzajace rozumienie prze-
czytanego tekstu, a takze doskonalace sprawnos¢ pisania i méwienia. W obu pozycjach po
kazdej noweli wyjasniono w Stowniczku trudniejsze stownictwo. Antologia nowel pozytywi-
stycznych zawiera 15 utwordw autorstwa czworga pisarzy (M. Konopnickiej, E. Orzeszkowej,
B. Prusa, H. Sienkiewicza), antologia nowel mlodopolskich - 10 utwordw pigciorga pisarzy
(A. Langego, K. Przerwy-Tetmajera, W. Reymonta, G. Zapolskiej, S. Zeromskiego).
Przemystaw Gebal w autorskim programie nauczania kultury polskiej zagadnienie okreslone
jako ,polskie tabu” umiejscawia z kolei w katalogu zagadnien realioznawczych od pozio-
mu BI (Gebal 2010: 194, 188).
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ze wzgledu na swoj specyficzny charakter, jak i niedostatek materialéw dydaktycz-
nych - jednakze ze swej istoty beda interesujace dla obcokrajowca pragnacego do-
glebnie pozna¢ kulture kraju jezyka docelowego oraz jej jezykowe odbicie w tym
zakresie. Teksty literackie moga wiec otwiera¢ pole do dyskusji na trudne tematy,
a w konsekwencji przelozy¢ si¢ na interesujace do$wiadczenie glottodydaktyczne
o charakterze interkulturowym.

W przeciwienstwie do obszaru zwigzanego z polskim tabu inne zagadnienia
tematyczne powigzane z kompetencjami socjokulturows i socjolingwistyczng zo-
staly wymienione w formie szczegétowych podpunktéw (ibid.: 121, 158, 195). Za-
gadnienia te stanowig zreszta punkt odniesienia dla nauczycieli i uczacych sie juz
od pierwszych zaje¢ JPJO, a takze podstawe metodyczng dla powstajacych podrecz-
nikéw i materialéw dydaktycznych w zakresie przedstawianych w nich zachowan
(takze jezykowych). Trudno przy tym nie odnie$¢ wrazenia, ze wyprofilowane na
tej podstawie zajecia i podreczniki kreuja w duzym stopniu wyidealizowany obraz
Polski i Polakéw (Achtelik 2010; Stankiewicz, Zurek 2010; Zych 2021)*. Przeciwwaga
dla tego rodzaju podrecznikowych uje¢ — opartych na opisie tego, co kulturalne,
typowe, przewidywalne, oczekiwane, przyjemne, stowem, mieszczace si¢ w ramach
pewnego pozadanego wzoru — moga by¢ wlasnie teksty literackie, ktére poruszaja
tematy uchodzace za trudne, marginalizowane czy wrecz tabuizowane. Literatura
moze wigc stanowi¢ pomost miedzy podrecznikowymi wizjami a nierzadko brutal-
ng rzeczywistoscia, z ktora nasi cudzoziemscy uczniowie stykaja si¢ poza salg lek-
cyjna. Omawianie tego rodzaju zagadnien powinno za$ uczy¢, jak unikaé sytuacji,
w ktorych Polak w kontakcie z cudzoziemcem poczulby sie zazenowany lub obra-
zony, a obcokrajowiec zdezorientowany i zawstydzony. Istote tego rodzaju sytuacji
znakomicie charakteryzuje Bartosz Jastrzebski:

Oto wigc tematy zakazane, bedace tabu, rozpoznajemy dzieki charakterystycznym
symptomom pojawiajacym si¢ wowczas, gdy zostang one poruszone czy w jakikol-
wiek sposéb przywolane z milczenia, w ktérym je zlozono. Wstyd, poczucie winy
ilek - oto trzy niechciane dary, ktére otrzymujemy od kultury i spoleczenstwa, gdy
tamiemy ich zasady, a wiec robimy badz méwimy co$, co uczynione lub powiedziane
by¢ nie powinno (Jastrzebski 2009: 281).

W ramach wiedzy socjokulturowej w ESOK] wymienia si¢ ,,zachowania rytual-
ne w takich sytuacjach, jak: ceremonie religijne, ceremonie zwigzane z narodzina-
mi, $lubem, $miercig” (ESOKJ 2003: 95-96). W podrecznikach do nauczania JPJO
temat §mierci pojawia sie najczesciej w kontekscie dnia Wszystkich Swietych lub

4 Warto przypomnie¢, ze dos¢ liczne teksty poruszajace tematyke marginalizowana i ze sfery

tabu odnajdziemy w dwdch cze$ciach podrecznika Kiedys wrdcisz tu... (Lipinska, Dagmbska
2005; 2006).
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kalendarza polskich $wiat® i w zasadzie ogranicza si¢ do scharakteryzowania zwig-
zanych z tym $wietem tradycji i zachowan Polakéw przy grobach®. Temat $mierci
i $miertelnej choroby w wymiarze jednostkowym i/lub fizjologicznym wciaz sta-
nowi — chyba nie tylko w glottodydaktyce - zagadnienie tabu. Tymczasem obecny
w nowelach w réznych wariantach motyw $mierci czy $miertelnej choroby mozna
wykorzysta¢ do dyskusji na temat spraw, ktdre sg przeciez nieodlaczne od ludzkiej
egzystencji. W antologii nowel pozytywistycznych w tym kontekscie pojawiaja si¢
pytania inspirowane wspomnianym motywem, odnoszace si¢ zaréwno do samego
tekstu (sprawdzajace jego rozumienie), jak i do wiedzy ogdlnej, uczu¢ i doswiadczen
uczacych sie JPJO. Ponadto stuchacze moga przedstawia¢ wtlasne stanowisko doty-
czace trudnych kwestii (np. czy powinno si¢ mowi¢ osobom $miertelnie chorym
prawde o ich stanie zdrowia), wskazywac¢ sposoby radzenia sobie z traumg i sposoby
wspierania chorych czy udziela¢ rad osobom, ktére stracity kogos bliskiego. Kazdy
z utwordw otwiera przed nauczycielem rézne mozliwosci pracy z tekstem dotycza-
cym przywolanej tematyki, ktére mozna modyfikowac i uzupelnia¢ w zaleznosci od
potrzeb i zainteresowan grupy. W dalszej czesci artykulu przedstawiam autorskie
propozycje ¢wiczen do wybranych tekstow.

Nowela Dym Marii Konopnickiej” ukazuje odwrdcenie naturalnego porzadku
w ludzkim Zyciu®, poniewaz $mier¢ zabiera miodego i pelnego energii mezczyzne,
gdy tymczasem w pustym domu pozostaje starsza samotna matka. W tym kontek-
$cie w sekcji pytan inspirowanych utworem zaproponowano m.in. przywotanie in-
nych tekstow kultury wykorzystujacych motyw $mierci dziecka i zachgcono do od-
powiedzi na pytanie, dlaczego twércy réznych epok i narodowosci czesto po niego
siegajg. Dramatyczny wymiar przywolanej noweli zostal dodatkowo wzmocniony
poprzez to, ze jest ona dosfownym zobrazowaniem frazeologizmu odejmowac so-
bie od ust (kobieta oddaje synowi swoj posifek), co eksponuje bezgraniczng mitos¢
matki do dziecka wyrazang w sposéb niewerbalny®. W noweli Cienie Bolestawa Pru-
sa, opisujacej bezskuteczne poszukiwania latarnika, mamy z kolei do czynienia ze

O nie tylko znanych, ale tez zapomnianych aspektach obchodzenia réznego rodzaju $wiat
w Polsce, rozpatrywanych w kontekscie glottodydaktycznym, interesujaco pisze Justyna
Zych (2010).

W tym kontekscie warto przywolta¢ podrecznik Cos wam powiem..., w ktérym pojawiaja sie
praktyczne informacje dotyczace np. nekrologéw i sktadania kondolencji (Szelc-Mays 2005:
161, 163, 169).

W artykule odwotuje si¢ do nowel pozytywistycznych i mtodopolskich pochodzacych z an-
tologii wskazanych w przyp. 2.

Przywotany motyw odnalez¢é mozna takze w nowelach: Z legend dawnego Egiptu Prusa
i Z pamietnika poznariskiego nauczyciela Sienkiewicza.

W jednym z pytan do tekstu poproszono o odnalezienie fragmentu odnoszacego si¢ do
wspomnianego frazeologizmu oraz o zinterpretowanie tego fragmentu w kontekscie mowy
niewerbalnej.
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$miercig anonimowa. Narrator, ktéry chcial pozna¢ czlowieka co wieczér oswiet-
lajacego ulice Warszawy, méwi o nim na koniec, ze ,zostal tym po $mierci, czym
byl za zycia: istotg widzialng tylko o zmroku, niemg i niepochwytna jak cien” (Ru-
minska 2024a: 123). Tytul utworu, pojawiajacy sie w tekscie kilka razy w réznych
kontekstach, kaze przywolac takie frazeologizmy, jak: usungé sie w cient, by¢ cieniem
samego siebie, bac sie wlasnego cienia, rzucic na kogos cien, wyglgdac jak cieri (uczacy
sie moga ulozy¢ z nimi zdania lub kroétka histori¢). Metaforyczne rozumienie stowa
latarnik w ostatnim akapicie noweli sktania za$ czytelnika do zastanowienia si¢ nad
przemijalnoscia Zycia i nad tym, ze kazdy cztowiek moze spelnia¢ w nim wazng role
w wymiarze spolecznym, zbiorowym, tj. o$wietla¢ innym ,,ciemne manowce zycia”
(ibid.: 124), a nie tylko indywidualnym, zorientowanym na zaspokajanie wlasnych
potrzeb. Wykorzystanie obu nowel moze wiec stanowi¢ punkt wyjscia do - z jednej
strony - przeprowadzenia dyskusji o kruchosci i nieprzewidywalno$ci ludzkiego zy-
cia (Dym), a z drugiej strony - o warto$ci kazdego cztowieka niezaleznie od jego sta-
tusu materialnego czy wykonywanej pracy (Cienie). Przywolane nowele ponadto
ewokuja uzywane w jezyku frazeologizmy, ktére — wykorzystane w dodatkowych
¢wiczeniach i w polaczeniu z literackim obrazowaniem, wytwarzajagcym w wyob-
razni czytelnika pewna wizj¢ — cudzoziemski odbiorca moze fatwiej zapamietac.

Niektore nowele — np. Kamizelka Bolestawa Prusa, Z pamigtnika poznarskiego
nauczyciela Henryka Sienkiewicza czy Babunia Antoniego Langego — obrazuja czy-
telnikowi chorobe poprzedzajaca Smieré¢. W dwoch pierwszych utworach zwracaja
uwage czynniki, ktore doprowadzily do tragicznego i przedwczesnego konca boha-
terow (co stanowi swoista przeciwwage dla podrecznikowych wizyt u lekarza, na-
zywania cze$ci ciala oraz objawow choroby). Mozna je sprowadzi¢ do zaniedbywa-
nia zdrowia wskutek braku odpoczynku, nadmiaru pracy i nauki oraz zwigzanego
z nimi mentalnego i psychicznego wyczerpania, ale takze niedozywienia bedacego
wynikiem probleméw ekonomicznych bohateréw. Tak ujeta problematyka zacheca
do interkulturowego poréwnywania przeszlosci i czaséw wspolczesnych, zaréwno
pod wzgledem czynnikéw powodujacych przedwczesng $mier¢, jak i zmian doko-
nujacych si¢ na plaszczyznie jezykowej, gdyz dzis mowi si¢ np. o chronicznym stresie
i pracoholizmie. Nowele Prusa i Sienkiewicza otwieraja ponadto pole semantyczne
zwigzane z chorobg, jej objawami oraz przebiegiem, ale nie epatujg - jak literatura
najnowsza, przelamujaca pod tym wzgledem tabu w zakresie tresci i jezyka (Mie-
kina-Pindur 2014) - drastycznym obrazowaniem. Utwory te moga wigc stanowic
swoisty wzor opisu choroby i jej nastepstw traktowanych jako proces.

Niezwykle ciekawym przykladem ukazujacym procesualny przebieg choroby
jest nowela Babunia Langego. Mlodopolski pisarz wykorzystuje w niej motyw od-
wrdcenia czasu, czego skutkiem jest przemiana lezacej na fozu $mierci 91-letniej
kobiety w (fizycznie) t¢ sama panneg, ktorg babcia Klementyna byla w czasach swej
mlodosci. Dzigki obszernym fragmentom poswigconym zmianom, jakie zachodza
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w ciele umierajacej bohaterki, uczacy si¢ JPJO moze utrwali¢ znane lub poznaé nowe,
zwigzane z chorobg stownictwo (w jednym z ¢wiczen wykorzystano m.in. takie wy-
razy, jak: mikrob, kalectwo, konwulsje, studium lekarskie, starczy, chorobotwérczy,
odretwialy) lub polaczenia wyrazowe zwigzane z opisywang sytuacja i niezwykla
bohaterka (np. wcielenie zdrowia, eliksir mtodosci, Kostucha mi si¢ ktania, pot lat
sig strumieniami, spaé kamiennym snem)'. Opisy te w polaczeniu z przywolanymi
w utworze teoriami naukowymi (fantastycznymi z punktu widzenia odbiorcy) oraz
rozmowami bohateréw marzacych o wiecznej mtodosci i nieSmiertelnosci zachecaja
do zainicjowania w czasie lekcji dyskusji na temat czaséw wspodlczesnych, nazna-
czonych kultem ciata i mlodosci. Dzigki temu dawny tekst literacki, oprécz tego,
ze dostarczy stownictwa i niezwyklych przykladéw zwiazanych z ludzkim ciatem,
zainspiruje do méwienia o sprawach aktualnych, bliskich wspdlczesnemu odbiorcy.

Innego przykladu dostarcza nowela Z pamietnika poznariskiego nauczyciela Sien-
kiewicza. W obrazowy sposob, ale bez naturalistycznych uje¢ wprowadza ona czy-
telnika w obyczaje zwigzane ze $miercig. Opisuje si¢ w niej chorobe kilkuletniego
chlopca, cierpienie jego matki, a nastepnie agonie¢ i $mier¢ dziecka w przeddzien Bo-
zego Narodzenia, co burzy wyidealizowang w glottodydaktyce wizj¢ $wiat jako cza-
su radosci i beztroskiej, rodzinnej atmosfery (nb. przedstawia to stworzona na po-
trzeby antologii ilustracja, ktdrej towarzysza dodatkowe pytania). Nie koniec na
tym - pierwszy dzien $§wiat Bozego Narodzenia to, w ujeciu pisarza, przepelniony
silnymi emocjami matki i narratora czas przygotowan do pogrzebu: brania miary
na trumne, ubierania zwlok, ustawienia katafalku i dwoch rzedéw swiec, groma-
dzenia si¢ szkolnych kolegéw, odmawiania modlitwy Wieczny odpoczynek i wresz-
cie, nastepnego dnia, nakrycia trumny wiekiem oraz wywiezienia jej na cmentarz.
Nowela Sienkiewicza otwiera wigc pole do dyskusji na tematy zwigzane z polskimi
obrzedami i tradycjami pogrzebowymi oraz przezywaniem zaloby, a takze stwarza
okazje¢ do uséwiadomienia uczacym sig, jakie s3 (nie)stosowne zachowania werbalne
i niewerbalne w czasie pogrzebu oraz wobec 0s6b przezywajacych $mier¢ bliskich!’.
Nalezy przy tym pamietaé, ze tekst literacki pokazuje tylko przykladowe modele
pewnych zachowan, te zas z uplywem czasu podlegaja modyfikacjom zaréwno pod
wplywem czynnikéw wewnetrznych (zwiazanych ze zmianami w danym spole-
czenstwie), jak i zewnetrznych (czerpanie z obcych wzoréw). Tekst literacki nalezy

W noweli Babunia pojawiaja si¢ takze — przywolane w osobnym ¢wiczeniu — nazwy nie-

typowych i rzadziej uzywanych kolordéw (np. alabastrowy, kos¢ stoniowa, zlocisty, srebrny),
ktérym towarzysza ich barwne odpowiedniki. W osobnym ¢wiczeniu przywolano jeszcze
inne nazwy koloréw pochodzace od réznych desygnatow i poproszono o ich polaczenie z od-
powiadajacymi im barwami (np. fososiowy, brzoskwiniowy, golebi, limonkowy).

Por. takze inne propozycje zaje¢ po$wieconych tematyce $mierci w kulturze polskiej (Achte-
lik 2004: 420).
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wiec traktowac jako przykiadowe, a nie jedyne zrédto informacji o takich wzorach
czy tradycjach.

Zatem zadanie nauczyciela polega na ukazywaniu kontekstualnosci i uniwersalnosci
poszczegdlnych wzoréw idealnych i rzeczywistych obowigzujacych w kulturze pol-
skiej. Ponadto uczacy powinien zwrdci¢ uwage stuchaczy na proces ksztaltowania sie
poszczegolnych wzordéw (jawnych i ukrytych) kultury, ich zrédet i sposobéw mody-
fikacji. Pamietac przy tym nalezy, ze zawsze dla cudzoziemca atrakcyjniejsze w po-
znawanej (obcej mu) kulturze jest to, co odmienne, a przez to tatwo dostrzegalne.
Dlatego prowadzacy musi czuwaé nad zachowaniem proporcji, réwnolegle ukazujac
podobienstwa i odrebnosci w omawianym modelu kultury (Achtelik 2004: 420).

Dopetnieniem wymienionych wyzej rytualéw pogrzebowych moze by¢ takze
Sienkiewiczowski Jamiol. Obrazek wiejski. Pisarz przywotuje w noweli fragmenty
koscielnych modlitw i piesni zalobnych, a takze wiejska tradycje ,,pocieszania si¢”
uczestniczek pogrzebu w miejscowej karczmie. Autor Jamiota eksponuje jednak
w swoim utworze los osieroconej, kilkuletniej Marysi, ktéra zginie w dramatycz-
nych okolicznosciach z powodu pijanstwa swojego opiekuna. Tekst porusza jeszcze
inny temat, o ktérym raczej rzadko méwi sie¢ w czasie zaje¢, a mianowicie dotyka
problemu naduzywania alkoholu przez dorostych oraz skutkdéw, jakie moze to mie¢
na zycie niewinnych dzieci. W sekcji pytan towarzyszacych noweli poruszono ta-
kie zagadnienia, jak: sytuacja osieroconych dzieci w Polsce i w krajach pochodzenia
naszych cudzoziemskich uczniéw i (nie)odpowiedzialnos¢ dorostych, pod ktérych
opieka dzieci pozostaja. Jamiol to zreszta jeden z wielu utwordw literackich (czy
szerzej — tekstow kultury), ktéry zrywa z mitem dziecinstwa jako czasem zabawy
i beztroski. W zaleznosci od wieku, potrzeb i emocjonalnej dojrzatosci uczacych
sie mozna ten tekst potraktowac jako wylacznie fikcjonalny i na tym zakonczy¢
jego omawianie lub skonfrontowa¢ literacka fikcje z rzeczywistoscia pozalitera-
cka, w ktdrej, jak wiadomo, naglasniane sg informacje o tragicznych wydarzeniach
z udzialem nieodpowiedzialnych, uzaleznionych od réznych substancji dorostych
i dzieci bedacych ich niezawinionymi ofiarami (jak bohaterka Jamiota). Celem za-
je¢ poswieconych tego rodzaju zagadnieniom bedzie nie tylko doskonalenie kom-
petencji jezykowych, lecz takze przygotowanie uczacych si¢ JPJO do konfrontacji
z tematyka, z ktdrg mogg si¢ zetkna¢ samodzielnie, np. w $rodkach masowego prze-
kazu; bedzie to takze okazja do ksztaltowania postaw empatycznych oraz zdobywa-
nia wiedzy i umiejetnosci w zakresie wlasciwego reagowania na sytuacje zwigzane
z przemocg wobec dzieci i 0s6b stabszych.

Inny wariant omawianej problematyki prezentuje nowela Wladystawa Reymonta
W jesienng noc. Utwor poprzedzono ¢wiczeniami leksykalno-frazeologicznymi na
podstawie tekstu oraz pytaniami wprowadzajacymi do poruszonej w nim problema-
tyki, odnoszacymi sie do wiedzy ogdlnej uczacych si¢ (np. o to, czy przynaleznos¢ do
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danej grupy spolecznej gwarantuje zrozumienie i akceptacje ze strony jej cztonkow
i czy dzieci sa zawsze bezpieczne pod opieka dorostych). W noweli Reymonta - jak
u Sienkiewicza - los dziecka (tym razem niemowlecia) jest powiazany z pijanym
chlopem, ale oprdcz tego mamy tu do czynienia z innymi zagadnieniami tabu: uwie-
dziong, biedng dziewczyna wiejska, nieslubnym dzieckiem oraz werbalng i fizyczna
przemocy uwodziciela wobec mtodej matki.

Roéznego rodzaju ¢wiczenia zwigzane z przywolang nowelg nie tylko sprawdzaja
rozumienie przeczytanego tekstu i utrwalaja zwigzang z nim leksyke (w tym uzy-
wane na co dzien stownictwo potoczne, np. baba, geba, kiecka, ryczec, sprac, spic
sig, cztapac), ale rowniez wymagaja od uczacych sie opisywania reakcji réznych bo-
hateréw na widok nieslubnego dziecka, uzasadniania tych reakcji oraz nazywania
uczu¢ oraz emocji towarzyszacych poszczegdlnym postaciom (podsumowaniem
tych ¢wiczen jest za§ kreatywne pisanie w formie kartki z pamigtnika bohateréw,
ktérzy odtwarzajg i oceniajg ze swojego punktu widzenia dramatyczng sceng w mty-
nie). Ukazana w noweli problematyka zacheca tez do rozméw na tematy trudne do
interkulturowego poréwnywania typu dawniej a dzis w zakresie takich zagadnien,
jak: system warto$ci wéréd spotecznosci wiejskiej, przemoc wobec kobiet, spotecz-
ne postrzeganie panny z dzieckiem i nieslubnego dziecka. Warto w tym kontekscie
zwroci¢ uwage cudzoziemskich czytelnikéw na to, ze w dwdch ostatnich przypad-
kach mamy do czynienia ze — znamiennym dla gwar ludowych (Krawczyk-Tyrpa
2001: 146-149) — uzywaniem w noweli dosadnych okreslen wobec niezameznej mat-
ki i jednocze$nie z brakiem imienia niemowlecia, a nawet niepewnoscia, jakiej jest
ono plci, co zapewne ma wskazywac na pietno, jakie w spotecznosciach wiejskich
nadawano w ten sposdb nieslubnym dzieciom (ibid.: 170-175). W jezyku bohateréw
noweli jest to po prostu ,,dzieciak”, ,robak” lub ironicznie ,podarunek”; nawet Mar-
cycha ze zloscig zwraca si¢ do swojego dziecka zaimkiem ,,ty”, co wrecz pozbawia je
podmiotowosci i tozsamosci, ktére z kolei ujawnilyby sie wraz z uzyciem imienia.
Nowela W jesienng noc stanowi¢ wigc moze interesujacy przyklad opisu zjawisk,
z ktorymi uczacy si¢ JPJO raczej nie zetknie sie w czasie typowych zajec¢ jezykowych,
co tym bardziej podkresla warto$¢ tekstow literackich w przekazywaniu niestandar-
dowej wiedzy socjokulturowej i socjolingwistycznej.

Wspomniany motyw (naduzywania) alkoholu - bynajmniej nie marginalny
w polskiej literaturze i réznych tekstach kultury - mozna wykorzysta¢ w innych niz
oparte na podrecznikach rozmowach na temat ulubionych rozrywek Polakéw i form
spedzania czasu przez polskie spoleczenstwo. Jerzy Besala w monumentalnej mo-
nografii poswieconej ,alkoholowym dziejom Polski” stwierdza w odniesieniu do
reprezentowanej przez siebie dziedziny:

Sprawy kulturowe i psychologiczne zwigzane z piciem alkoholu pojawiaty si¢ gtéwnie
w starszych opracowaniach i biografiach. Natomiast w nowszych dzietach, pomimo
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prob badania mentalnosci i ujmowania zjawisk przez pryzmat psychohistorii, temat
wplywu alkoholu na wojny, polityke, religie, spoleczenistwo, dyplomacje jest tak
pomijany, Ze zaczyna przypomina¢ tabu. Zupetnie jakby uzywanie i naduzywanie
trunkéw w Polsce nie wplywalo na podejmowanie decyzji, zachowania zbiorowe, od-
ciskajace sie przeciez na biegu zdarzen, a wiec i dziejow.

By¢ moze temat ten jest omijany, gdyz traktuje sie go jako wstydliwy. Lepiej go
przykry¢ umilowanym przez nauke traktowaniem wszelkich dziatan w historii jako
racjonalnych, empirycznych (Besala 2015: 857).

W kontekscie glottodydaktycznym Justyna Zych na temat alkoholu pisze
nastepujgco:

Cudzoziemcy powinni zostaé uprzedzeni, ze wigkszo$¢ spotkan towarzyskich w Pol-
sce, zwlaszcza tych z okazji jakiego$ $wieta, to imprezy zakrapiane i ze odmowa wy-
picia cho¢by jednego symbolicznego kieliszka moze zosta¢ odczytana przez polskich
wspdtbiesiadnikéw jako nietakt czy ostentacyjna manifestacja niecheci bratania sie
z pozostalymi gosémi lub wrecz ztych zamiaréw, co wida¢ w popularnym polskim
powiedzeniu - ,,Kto nie pije, ten donosi” (Zych 2010: 195).

Wspomniany temat mozna omawia¢ na rozne sposoby, gdyz literatura obfituje
w teksty ukazujace picie alkoholu nie tylko jako destrukcyjnie uzaleznienie, lecz
takze w lekki, zabawny sposob bawigce si¢ stowem i operujace ,,alkoholowa” leksyka
(wystarczy przypomnie¢ znany wiersz Kazimierza Wierzynskiego zaczynajacy sie
od stow: ,,Jestem, jak szampan lekki...”)'?. W powigzaniu z tym zagadnieniem moz-
na np. przytaczac réznego rodzaju statystyki zwigzane z piciem alkoholu w Polsce
i innych krajach (co naturalng koleja rzeczy bedzie si¢ wigzalo z ¢wiczeniem liczeb-
nikéw), omawiac¢ réznice kulturowe wynikajace ze spozycia napojow wyskokowych
oraz przywolywac stereotypy na ten temat. W ostatnim kontekscie warto by przy-
pomnie¢ - np. za przytoczonym wyzej Besalg — zmiany zachodzace w postrzega-
niu réznych narodéw pod wzgledem spozycia alkoholu, odzwierciedlone takze na
plaszczyznie jezykowej. Pod tym wzgledem do XVIII w. stawiano bowiem Polakow
na réwni z Niemcami, Rosjanami i Skandynawami, a polskie picie sytuowano w ra-
mach ,,picia narodéw Pétnocy”, ,,picie na umor w ciggu wiekéw oznaczalo »picie
po niemiecku«”, ,Niemcom pijacka »gebe przyprawilic Wlosi”, a ,,dla Francuzéw
okreslenie »pijany jak Polak«” nie oznaczalo ,picia na umdr, a przeciwnie — umie-
jetnos$¢ wypicia duzej ilosci alkoholu i zachowania wzglednej trzezwosci” (Besala
2015: 858, 861). Zajecia poswiecone tematyce zwigzanej z alkoholem, zainicjowanej
wykorzystaniem utworu literackiego z tym motywem, z pewnos$cig wzbudzilyby

12 Tekstem kultury mogacym stanowi¢ przyklad humorystyczno-ironicznego ujecia omawia-

nego tematu jest skecz kabaretu Hrabi pt. Kultura picia alkoholu.
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zainteresowanie uczgcych sie i zapewne nie bytyby pozbawione humoru. Wartos¢
dydaktyczna takich zaje¢ — oprdcz tego, ze wigzataby si¢ z poznaniem adekwatnej
leksyki — polegalaby takze na wzbogaceniu cudzoziemcéw o te czg$¢ wiedzy o pol-
skiej kulturze, ktdrg spycha si¢ na margines lub wrecz pomija w glottodydaktycznej
praktyce, a przeciez informacje o ,,kulturze picia alkoholu” w Polsce nalezy uznac za
niezbedne z punktu widzenia cudzoziemca, ktory z wielkim prawdopodobienstwem
ustyszy kiedy$ w naszym kraju pytanie: ,,Ze mng si¢ nie napijesz?”.

Ostatnim utworem, ktdéry zostanie przywotany w kontekscie problematyki po-
ruszanej w niniejszym artykule, jest nowela Dwie Gabrieli Zapolskiej. Jego autor-
ka uchodzila w swoich czasach za skandalistke z powodu dokonywanych wyboréw
i pewnych zawirowan w zyciu prywatnym; osobiste doswiadczenia oraz obserwa-
cje pisarki znalazly zas swoje odzwierciedlenie w tworzonych przez niag utworach,
w ktorych — w niezwykle §mialy jak na tamte czasy sposob — podejmowata tematyke
wowczas drazliwg i tabuizowana. Biograficzne informacje o ,,skandalistce przefomu
XIX i XX w.” (Ruminska 2024b: 115)" - bo tak brzmi pierwsza czg$¢ rozdzialu po-
$wieconego autorce i jej dwom nowelom - zostaly poszerzone w antologii o ¢wicze-
nie sprawdzajace rozumienie czytanego tekstu (wybdr informacyjny). Pojawiaja si¢
w nim ciekawostki z zycia Zapolskiej oraz informacje dotyczace epoki, w ktorej cia-
za, rodzenie i wychowanie dzieci byly tematami tabu. W formie ¢wiczen zaprezen-
towano ponadto tzw. skrzydlate stowa zwigzane z twoérczo$cia Zapolskiej, np. mo-
ralnos¢ pani Dulskiej, dulszczyzna, Swoje brudy trzeba pra¢ w domu™, co wskazuje
cudzoziemskiemu czytelnikowi pochodzenie powiedzen wystepujacych w jezyku
Polakéw, ktérych cechuje wysoka kultura jezykowa. Ostatnie z nich zostato dodat-
kowo przywotane w do$¢ obszernym fragmencie pochodzacym z najbardziej zna-
nego dramatu Zapolskiej, jakim jest Moralnos¢ pani Dulskiej. Umieszczenie tego
powiedzenia w oryginalnym kontekscie zostalo potaczone z poleceniem wyrazenia
opinii uczacych sie na temat zasad gloszonych przez tytulowa bohaterke, bedaca
uosobieniem skapstwa, obtudy i zacofania. W dalszej cz¢$ci pracy z nowelg Dwie —
w ktorej jedna z bohaterek przypomina Aniele Dulska - uczacy si¢ maja za zada-
nie odnies¢ powiedzenie Swoje brudy trzeba pra¢ w domu do czaséw wspdlczesnych
i tego, co mozna zobaczy¢ lub przeczyta¢ w srodkach masowego przekazu.

Nowele poprzedzono - jak zreszta wszystkie utwory w tym opracowaniu - py-
taniami zapowiadajacymi poruszona w tekscie problematyke. Dotycza one spraw

3 Biogram ma forme tekstu z lukami, ktére nalezy uzupelni¢ wyrazami z ramki w odpowied-

niej formie.

W antologii nowel miodopolskich przyktady skrzydlatych stéw pojawiaja si¢ takze w kontek-
$cie twérczosci Stefana Zeromskiego (np. sifaczka, szklane domy, Ogary poszly w las) i Kazi-
mierza Przerwy-Tetmajera (np. Co ci powiem, to ci powiem, ale ci powiem; Mow do mnie jesz-
cze). Por. takze pozycje poswiecone skrzydlatym stowom: Markiewicz, Romanowski 1990;
Bralczyk 2015.
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raczej rzadko omawianych w czasie zajg¢ (,Skad sie biorg nieréwnosci spoteczne?
Jakie s skutki tego zjawiska?”) lub chyba w ogéle niepodejmowanych (np. ,Jak sa
postrzegane kobiety w cigzy?”; ,Jak si¢ wobec nich zachowuja inni ludzie; ,,Co ozna-
cza okreslenie nieslubne dziecko? Jak spoteczenstwo postrzegato dawniej nieslubne
dzieci i ich matki, a jak jest w czasach wspolczesnych?”; zob. Ruminska 2024b: 120);
ponadto w osobnym ¢wiczeniu uczacy si¢ maja wypisa¢ skojarzenia zwigzane ze
stowem macierzyrnstwo, pamietajac nie tylko o jego pozytywnych stronach. Przed
nowela znajduja si¢ ¢wiczenia leksykalne i frazeologiczne utworzone na podstawie
trudniejszego stownictwa, po noweli za$ réznego typu ¢wiczenia sprawdzajace rozu-
mienie przeczytanego utworu. W czesci po czytaniu zamieszczono m.in. ¢wiczenie
bazujace na stownictwie odnoszacym si¢ do mowy niewerbalnej bohateréw. Przy-
wolanych przykladow jest az 48 (po 4 w kazdym punkcie), co wynika z faktu, ze
w utworze az kipi od emocji (gléwnie negatywnych). Wiaze sie to z faktem, ze star-
sza pani domu odkrywa, iz jej niezamezna stuzaca jest w niechcianej ciazy, co z kolei
pociaga za sobg wiele przykrych konsekwencji. Nowela Zapolskiej obfituje zardwno
w stale, jak i Iaczliwe polaczenia wyrazowe. Utworzone na ich podstawie ¢wiczenie
polega za$ na wskazaniu jednego blednego polaczenia zestawionego z trzema po-
prawnymi, a nastepnie na utworzeniu jego wlasciwej formy, np.: (a) staby usmiech,
blady usmiech, mie¢ niewyparzony usmtech (jezyk), usmiech rozjasnit (komus) twarz;
(b) przenikliwy wzrok, utkwi¢ wzrok, na pierwszy rzut wzroku (oka), piorunujgcy
wzrok; (c) gotg—twarzg (golym okiem) widaé, oszpecona twarz, ukry¢ twarz w dto-
niach, mizerna twarz; (d) wzruszy¢ ramionami, bebni¢ palcami, pociggngc¢ nosem,
pogrozi¢ nogg (rekg/palcem). Tekst literacki, oprocz tego, ze porusza wykraczajaca
poza ramy tradycyjnych zaje¢ lektoratowych problematyke, dodatkowo pozwala
wiec utrwali¢ i/lub wprowadzi¢ stownictwo zwigzane z mowa niewerbalna.

Jedno z ostatnich ¢wiczen, inspirowanych nowela i odnoszacych si¢ do ,,tu i te-
raz” cudzoziemskich czytelnikéw, polega na krétkim zdefiniowaniu pojecia tabu,
a nastepnie na wskazaniu wéréd podanych przykladéw tych stwierdzen, ktére moga
narusza¢ tabu w Polsce, np.: ,Aniu, Grzesiu, kiedy w koncu zostaniemy dziadka-
mi?”; ,,Zle ostatnio wygladasz. Powiesz mi, co si¢ dzieje?”; ,Dlaczego twoje dzieci
nie chodza do kosciola?”™; ,,Ile pan/pani zarabia?”; ,,Masz rodzenstwo czy jestes je-
dynakiem?” (ibid.: 136). W kolejnym ¢wiczeniu uczacy sie sporzadzaja liste tematow
tabu zwigzanych z krajem ich pochodzenia oraz omawiajg je na forum klasy. Takie
interkulturowe zestawienie zagadnien tabuizowanych z pewnoscig wzbudzi zainte-
resowanie stuchaczy, a jednoczes$nie wzbogaci ich wiedze¢ o cenne informacje, ktére
pozwalaja unikna¢ gaf i uczucia zawstydzenia w innych krajach.

Podsumowaniem pracy z tekstem jest seria pytan inspirowanych nowela, w kto-
rych stuchacze, odnoszac si¢ do czaséw wspodlczesnych, majg m.in. opisac przejawy
dyskryminacji i jej skutki, oceni¢ sytuacje kobiet zameznych dawniej i dzi$ (nale-
zy na ten temat porozmawia¢ np. z matka lub babcig) czy wskazaé, co w naszych
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czasach wzbudza zgorszenie lub moze by¢ powodem skandalu. Tekst literacki,
zwlaszcza ten dawny, ktory kojarzy sie z anachroniczng, wrecz przeszloscig, nie po-
winien by¢ bowiem - moim zdaniem - przedmiotem dogtebnej, filologicznej anali-
zy. Nalezy go traktowac jako material dydaktyczny, ktéry — oprocz tego, ze pomaga
utrwala¢ stownictwo i struktury gramatyczne - inspiruje do rozméw na tematy ak-
tualne, bliskie wspdtczesnemu odbiorcy, do poréwnywania przesztosci z tym, co tu
i teraz, a takze do interkulturowych dyskusji, wymiany spostrzezen oraz rozwijania
empatycznej postawy wobec tego, co inne. By¢ moze taka strategia zacheci naszych
cudzoziemskich uczniéw do siegania po literature piekna i do czytania jej takze dla
przyjemnosci.

Na zakonczenie rozwazan pragne podkreslic, ze teksty literackie to wartosciowe
zrédlo wiedzy o zwyczajach i tradycjach, a takze o polskiej mentalnosci, jej elemen-
tach niezmiennych i takich, ktdre nalezg do przesztosci. Tym, co moze zniechecac do
siegania, zwlaszcza po dawne utwory, jest ich jezyk, ale odpowiednio dobrane ¢wi-
czenia leksykalno-frazeologiczne powinny przekona¢ uczacych si¢ JPJO, ze oprocz
przestarzalego stownictwa czy dawnej, nieuzywanej dzis skiadni teksty te zawieraja
leksyke, ktéra postugujemy si¢ obecnie w codziennej komunikacji i reprezentujaca
rozmaite rejestry'’, co moze wzbogacic¢ jezyk cudzoziemskich czytelnikéw. Naleza-
toby tez uswiadamia¢ uczacym sie, ze postugiwanie si¢ jezykiem polskim na pozio-
mie zaawansowanym wigze si¢ z wymogiem:

[...] rozpoznawania aluzji, cytatéw kulturowych i historycznych obecnych we wspét-
czesnym zyciu kulturalnym i codziennym Polakéw, rozumienia odniesien kultu-
rowych i historycznych zawartych w jezyku, np. reklam, tekstéw publicystycznych,
przemoéwien politycznych, programéw kulturalnych (kabaretowych, teatralnych) itp.
(Janowska i in. 2011: 171)

- a wiele z tych odniesien ma przeciez swoje zrédto wtasnie w literaturze's. Na pod-
stawie wybranych nowel pokazano, Zze w warstwie przedstawien obrazuja one funk-
cjonujace w jezyku frazeologizmy oraz powiedzenia, a to z kolei moze si¢ przeklada¢
na tatwiejsze ich przyswajanie przez osoby uczace sie JPJO.

Teksty literackie stwarzajg takze okazje do poruszania z naszymi cudzoziem-
skimi uczniami tematéw obecnych rzadko lub wrecz pomijanych w czasie tradycyj-
nych zaje¢. Warto je podejmowac, gdyz wzbudzajg one autentyczne zainteresowanie
wsrod stuchaczy, ktorzy nie tylko pragng przetamac bariere wstydu zwigzang z tego

'* W obu antologiach pod kazdg nowela znajduje sie Sfowniczek z objasnieniami trudniejszych
wyrazéw, z ktorych czes¢ opatrzono réznymi kwalifikatorami.

W tym kontekscie warto przypomnie¢ publikacje o znamiennym tytule: Na wyrywki. 100 cy-
tatéw z polskiej poezji i dramatu, ktore powinien znac takze cudzoziemiec (Cudak, Hajduk-
-Gawron, Madeja 2018).
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rodzaju tematyka, lecz takze wprost wyrazaja potrzebe méwienia o sprawach trud-
nych. Motywuja to z jednej strony wzgledami jezykowymi (checig uczenia si¢ nowe-
go stownictwa), z drugiej zas - zyciowa potrzeba wypowiadania si¢ na takie tematy
w kontaktach z innymi ludZzmi poza salg lekcyjna". Powigzanie zawartej w nowelach
problematyki z tym, co aktualne i wazne w czasach wspolczesnych, czyni te utwory
bardziej dostepnymi dla uczacych si¢ (i pozbawia hermetycznosci, ktérg zwyklo sie
przypisywac literaturze epok minionych), skupia uwage na uniwersalnosci porusza-
nych zagadnien (nie za$ anachroniczno$ci ich treéci) oraz uatrakcyjnia proces pracy
z tekstem. Utwory literackie stanowia takze wartosciowy, a jednocze$nie odmien-
ny od najczesciej uzywanych materiat dydaktyczny, ktéry warto wykorzystywac do
rozwijania §wiadomosci socjokulturowej i socjolingwistycznej 0séb uczacych sie je-
zyka polskiego jako obcego.
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ABSTRAKT

W artykule przedstawiono zagadnienia dotyczace rozwijania kompetencji socjokulturowej
i socjolingwistycznej na lekcjach jezyka polskiego jako obcego z uzyciem tekstow litera-
ckich. W tym kontekscie skoncentrowano si¢ na dwoch wybranych aspektach, tj. na szeroko
rozumianej frazeologii oraz tematyce tabuizowanej lub marginalizowanej w procesie glotto-
dydaktycznym. Jako material dydaktyczny wykorzystano nowele pozytywistyczne i mtodo-
polskie pochodzace z dwoch autorskich opracowan. Na przykladzie wybranych utworéw
zaproponowano sposoby pracy z tekstami i omdéwiono przyktadowe ¢wiczenia, ktdrych ce-
lem jest rozwijanie wymienionych kompetencji. Celem artykutu bylo ponadto pokazanie,
ze dawne teksty literackie stanowia warto$ciowe Zrédlo wiedzy o polskiej kulturze i jej je-
zykowych wytworach (np. frazeologizmach, powiedzeniach czy tzw. skrzydlatych stowach).

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, nowele, kompetencje socjokulturowe,
kompetencje socjolingwistyczne, frazeologia, polskie tabu
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Undoing the ‘Lesson of Absence’ or Comments on Teaching Holocaust Children’s Literature
in Programmes of Polish Culture for Foreigners

Inspired by Agnieszka Kania’s concerns expressed in her study Lekcja (nie)obecnosci.
Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej devoted to the absence of teaching
Polish-Jewish heritage to students of Polish Language and Culture, Grossman undertakes
the challenge of reviewing the existent Holocaust children’s literature (written in Polish)
with the purpose of introducing it as a source for teaching Polish culture. Her overarching
question is: ‘How to utilise literature addressing the Polish-Jewish heritage and the Holo-
caust in our Polish curriculum?’ In addressing this question, she draws on her own pedagog-
ical experience of teaching the Holocaust and Polish-Jewish relations to foreign students as
well as academic studies devoted to teaching children’s literature written by such scholars
as P. Hunt, C. Butler, C. Leland, E. Arizpe, E. Finer, L. Kokkola (in English) and K. Zabawa,
G. Lason-Kochanska, G. Leszczynski (in Polish). In her conclusion Grossman encourages
academic teachers of Polish in Poland and abroad to reflect on the benefits of using the texts
she discussed in their own practices as a valuable source for teaching inclusive thinking,
mutual respect and understanding of cultural differences as well as cultural diversities in
multilingual local communities of our global world.
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1. Wstep

Temat moich rozwazan nawigzuje do publikacji Agnieszki Kani Lekcja (nie)obecno-
sci. Dziedzictwo polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej, w ktérym autorka tak
definiuje kluczowa problematyke swojej pracy:

[...] na plan pierwszy wéréd zagadnien wymagajacych opracowania i wlaczenia w re-
fleksje o tozsamosci narodowej wysuwaja si¢ kwestie polsko-zydowskiej przesztosci
oraz kultury wspélnie tworzonej przez Polakéw i Zydow, ktére dla kilku pokolen Po-
lakéw s tematami mato znanymi lub nieznanymi w ogéle, a na pewno obarczonymi
wieloma uprzedzeniami i stereotypami (Kania 2017: 12).

Zainspirowana niniejszymi przemysleniami i trafnym przypomnieniem o wielo-
etnicznej polskiej tozsamosci, zamierzam przyjrze¢ si¢ blizej polskiej literaturze
dziecigcej, ktéra od ponad 20 lat stanowi przedmiot refleksji akademickiej takich
badaczy, jak Krystyna Zabawa, Grazyna Lason-Kochanska, Grzegorz Leszczynski;
awliteraturze anglojezycznej Peter Hunt, Charles Butler, Christine C. Leland, Evelyn
Arizpe, Emily Finer i — zwlaszcza w tematyce Holokaustu - Lydia Kokkola. Pytanie
o to, na jakim etapie nauczania jezyka polskiego jako obcego i kultury polskiej war-
to wlaczy¢ literature dziecieca i jak ja owocnie wykorzysta¢ do wprowadzenia tak
trudnych tematdéw, jak polsko-zydowskie dziedzictwo kulturowe i Holokaust, sta-
nowi rame moich rozwazan, opartych na powyzszych publikacjach i wlasnych do-
$wiadczeniach pedagogicznych z ostatnich 20 lat. Rozpatrujac t¢ kluczowa kwestig,
omowie pokrétce wybrane teksty, ktdre z réznych powodéw stanowia cenne zrédio
rozwigzan merytorycznych i metodycznych w podejmowaniu w tym kontekscie cze-
sto pomijanego aspektu Zagtady. Moje refleksje ogranicze zatem do nastepujacych
tekstow: Iwony Chmielewskiej Pamietnik Blumki (2011); Anny Czerwinskiej-Rydel
Listy w butelce. Opowies¢ o Irenie Sendlerowej (2018); Joanny Fabickiej Rutka (2016)
oraz Cezarego Harasimowicza Mirabelka (2018).

Na pytanie, na jakim etapie nauczania warto wlaczy¢ literature dziecieca, nie
ma jednoznacznej odpowiedzi, gdyz kwestia ta zalezy od specyfiki indywidualnych
programow nauczania; kraju, w ktorym studenci uczg sie polskiego; wieku studen-
tow/uczniéw oraz zainteresowan uczacych si¢ i wiedzy lektora czy tez nauczyciela
akademickiego. Wszystkie te czynniki odgrywaja wazna role, a poniewaz trudno
rozpatrzy¢ je jednoczeénie, skupi¢ si¢ na moim wlasnym do$wiadczeniu dydak-
tycznym, odwolujac si¢ do programu nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej
szkockiego Uniwersytetu Glasgow, ktdry jest na tyle wyjatkowy, Ze moze by¢ czescia
szerzej zakrojonych studiéw komparatystycznych, czyli z zakresu literatury poréw-
nawczej. Studenci zainteresowani komparatystyka maja bowiem mozliwo$¢ wlacze-
nia do swojego programu jezyka obcego, ktérym moze by¢ (cho¢ nie musi) jezyk
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polski. Takie polaczenie umozliwia wprowadzenie szerszych ram kulturowych
i kontekstu kulturowego, ulatwiajacego czesto podjecie zagadnien wielokulturo-
wosci i wieloetniczno$ci w odniesieniu do réznych narodowych tradycji. Nie da sie
ukryé¢, ze u podstaw takiego podejscia lezy paradoks, jak bowiem wyjasni¢ fakt, ze
studiowanie okreslonej kultury i jezyka pociaga za sobg studiowanie réznych kultur
(a nawet jezykow!) i ze przekonanie o monolitycznosci kultury bardziej zaciemnia
niz wyjasnia narodowe dziedzictwo i historyczne korzenie. Wiedzg o tym studenci
zglebiajacy zagadnienia ideologiczne i polityczne, ale inni, studiujacy humanistyke
i okreslong kulture, maja tendencje do postrzegania jej jednowymiarowo i dopiero
z czasem, pytajac o tozsamos$¢ narodowy i kulturows, dojrzewaja do pytania: Jak
polska jest polskosc¢? Co sie na nig sktada i co o niej decyduje? Co/kto konstytuuje
narod, a co/kto kulture?

Tego typu ogolnej refleksji sprzyjaja wyzwania i wymagania obecnej rzeczy-
wistosci, ktéra pytania o role Innego/Obcego w czasach powszechnej migracji sta-
wia na pierwszym planie. Trudno dzi§ ukry¢, ze wymogiem wszystkich progra-
mow nauczania jest zasada inkluzywnosci; myslenia, ktére wlacza, a nie wyklucza,
wzmacniajgc tym samym postawy wzajemnego szacunku, zrozumienia i wzajemnej
tolerancji wobec innoéci i odmiennoéci. Mowa tu nie tylko o odmiennosci jezy-
kowej, etnicznej, religijnej, ale takze seksualnej, genderowej, pokoleniowej czy tez
spolecznej, odnoszacej si¢ do réznych pozioméw zamoznosci czy réznego statusu
pochodzenia, co w przypadku spoleczenstwa brytyjskiego nadal odgrywa bardzo
wazng role. Niewatpliwie wchodzimy w zagadnienia stereotypéw narodowych, spo-
tecznych i innych, a im dluzej je dragzymy, tym bardziej zdajemy sobie sprawe, jak
bardzo s3... prawdziwie i zgubne jednoczesnie. Na jakim etapie warto to stu-
dentom uswiadomi¢ i jak moze w tym poméc literatura dziecigca,
odwotujaca si¢ do wizji nie jedno-, ale wieloetnicznej tradycji pol-
skiej kultury? Otoz jestem zdania, Ze mozna to robi¢ na kazdym etapie nauczania
polskiej literatury i kultury i Ze literatura dziecieca ukazuje to w sposéb bardzo kla-
rowny i przystepny, z czego ze wszech miar warto skorzystac. Oto kilka przyktadéw
ilustrujacych takie podejscie.

2. Przyklady wykorzystania literatury dzieciecej na zajeciach

Jednym z czesto podejmowanych zagadnien na zajeciach z kultury jest tematyka
przedstawiania stynnych postaci. Studenci sg proszeni o przygotowanie dziesigcio-
minutowej prezentacji wybranej bohaterki/wybranego bohatera. Wystapienie jest
zwykle w jezyku angielskim, ale kazda osoba prezentujaca ma za zadanie przed-
stawi¢ co najmniej trzy polskie stowa-klucze, oddajace istote omawianej postaci,
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jej dokonan, roli dla kultury oraz jej wyjatkowosci. Stowa te stanowia stowniczek
do zapamigtania dla calej grupy. Moga to by¢ stowa/wyrazenia wyjasniajace wy-
bér prelegenta/prelegentki i przekazujace stuchaczom istotna wiedze na temat bo-
hatera/bohaterki prezentacji. Jedna ze studentek wybrala Janusza Korczaka, a inny
student - Iren¢ Sendlerowa. Oba wybory staly sie inspiracja do poszerzenia reflek-
sji kulturowej na podstawie literatury dziecigcej. Do dopelnienia portretu Dokto-
ra Korczaka wykorzystalam ksigzke Ireny Chmielewskiej Pamigtnik Blumki (2011),
ktéra wydawca tak oto zaprezentowal na okfadce:

Jej pamietnik nie jest gruby, ale czasem z grubej ksigzki - tak przynajmniej twierdzit
Pan Doktor - ,nic sie czlowiek nie dowie nowego, a z cienkiej ksiazki duzo”. Z Pa-
migtnika Blumki czytelnik dowie sie nie tylko o Zyciu w Domu Sierot, ale i o przesta-
niu Starego Doktora. O tym, jak kocha¢ dziecko. Iwona Chmielewska prowadzi nas
przez ten $wiat, stapajac delikatnie na palcach. A wszystko po to, aby nie sploszy¢
tego, co kryje si¢ w drobnych gestach codzienno$ci. W slowie i obrazie artystka ta
taczy fakty z fikcja, aby uzyczy¢ twarzy dzieciom, ktdérych tragiczny los upamigtnia
dzis szereg liter wyryty w granicie (Chmielewska 2011).

Omawiajac ksigzke Chmielewskiej, wykorzystatam opisy dzieci, ktdre — pisane
zwyklym, lecz nosnym jezykiem - stanowily dla studentéw ciekawe wprowadzenie
w $wiat Domu Sierot w warszawskim getcie. Podaje ponizej przyktady niezwyklych
ilustracji i towarzyszacych im tekstow, ktore zainspirowaly studentéw do dalszych
wlasnych poszukiwan. Studenci bardzo zywo reagowali na uwiecznione imiona,
spekulujac o ich ,,narodowym pochodzeniu™ oprocz tytulowej Blumki, s3 Zygmus,
Reginka, Kocyk, Abramek, Hanna, Aron, Pola, Szymek, Stasiek, Ryfka i Chaimek.
Zwracali uwage na zdania-przestania Pana Doktora, takie jak: ,,Pan Doktor jest zda-
nia, ze wazniejsze od kar s3 nagrody, a jesli dziecko zrobi co$ zlego, to najlepiej mu
przebaczyc¢ i czekad, az si¢ poprawi. I ze nie wolno dzieci do niczego przymuszac’;
»Pan Doktor uczy nas, ze dziewczynki i chlopcy majg réwne prawa i mogg robi¢ to
samo’; ,Pan Doktor czesto powtarza, ze jesteSmy tak samo wazni jak dorosli i ze
maly nie znaczy gorszy czy glupszy”; ,Pan Doktor uczy nas szanowaé wszystkie
zwierzeta. Sam ma w pokoju myszke, ktdra z jego pomoca zywi swoja duza rodzing”
(ibid.: b.p.). Samo zakonczenie pamigtnika brzmi: ,,Diugo mogtabym jeszcze pisac,
ale Pan Doktor juz gasi $wiatlo. O reszcie opowiem jutro” (ibid.), a tekst ten dopelnia
ilustracja kartki z dzieciecym pismem w jezykach polskim i niemieckim. Zakoncze-
nie ksigzki konstatuje za$ przewrotnie: ,,Potem przyszta wojna, ktdra zabrata tez pa-
mietnik Blumki. Skad wiec wiemy, co bylo w nim napisane? Bo pamietnik jest po to,
zeby nie zapomnie¢...” (ibid.). Te stowa i sugestywne, jakby ,,pokawatkowane” ilu-
stracje autorki wywoluja dalsze skojarzenia, ktére w zaleznosci od poziomu wiedzy
kulturowej mozna bogato interpretowa¢, réwniez zadajac dalsze pytania i zacheca-
jac studentéw do napisania recenzji (po angielsku) w ramach zadania domowego.
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Drugi przyklad stanowi ksiazka dla nieco starszych czytelnikow, wiazaca sig
z postacig Ireny Sendlerowej i tematycznie odnoszaca sie do sytuacji dzieci w get-
cie warszawskim. Sg to Listy w butelce (2018) Anny Czerwinskiej-Rydel z ilustra-
cjami Macieja Szymanowicza. Swoiste dopelnienie tresci obrazem dziala tu inaczej
niz w Pamigtniku Blumki. Jest ono dodatkowym (emocjonalnym) komentarzem do
historii samej Sendlerowej i niektérych uratowanych dzieci. Ilustracje uzupelniaja
tresci historyczne dla mlodszych czytelnikéw, utatwiajac zrozumienie dokumentéw
i kalendarium wydarzen zawartych na koncu ksigzki. Jest to tez doskonala wska-
zéwka dla czytelnika obcojezycznego. Szczegdlnie zwraca uwage rysunek przytu-
lonej zydowskiej rodziny z podpisem-zapytaniem: ,,Czy on bedzie mogl dalej by¢
Zydem?” (Czerwiniska-Rydel 2018: 49). Jest to pytanie retoryczne, do ktorego tresé
ksigzki juz dalej nie nawigzuje bezposrednio, ale je stawia i to wystarczy, by wywo-
ta¢ ciekawos¢ tzw. czytelnika globalnego, w ktérym rodzi si¢ (lub umacnia) pyta-
nie o wielokulturowa polska tozsamos¢ narodows i sposoby jej negocjacji. W roz-
dziale Zy¢ po ludzku. Warszawa, lipiec 2007 znajduje sie dopisek podsumowujacy
historie Sendlerowej, ktora rozglosity studentki z amerykanskiego stanu Kansas,
przygotowujac spektakl szkolny pt. Zycie w stoiku.

Rzeczywiscie projekt amerykanskich dziewczat okazal si¢ niesamowity. Obecny na
jednym ze spektakli w Warszawie rabin tak go opisal: ,, To jest moment ostatecznej
zemsty na Hitlerze. Protestanckie dzieci czcza katoliczke ratujaca zydowskie dzie-
ci w getcie warszawskim i daja przedstawienie w zydowskim teatrze w Warszawie.
A filmuje to niemiecka telewizja” (ibid.: 87).

Przedstawiona tu historia i nieobecnos¢ Sendlerowej w polskich przekazach hi-
storycznych i popularyzatorskich az do roku 2007 daje duzo do myslenia na temat
polsko-zydowskich relacji i moze zainicjowa¢ bardzo ciekawe projekty badawcze
pos$wiecone temu zagadnieniu.

Kolejnym przykladem zadania drazacego dziedzictwo polsko-zydowskie w ra-
mach rozwazan o narodowej tozsamosci jest tematyka przedstawiania przestrzeni,
architektury i wybranych legend polskich miast. Dopelnia ona doskonaly podrecz-
nik dla poziomu A1-A2 Po polsku po Polsce. Podrecznik do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego oraz kultury polskiej dla poczgtkujgcych (2016), opracowany przez
cztery autorki: Adriane Prizel-Kanie¢, Katarzyne Sowe, Dominike Bucko i Urszule
Majcher-Legawiec. Ksigzka wprowadza zagadnienia polskiej geografii i zaznajamia
czytelnikow z polskimi wojewddztwami i miastami, utrwalajac tym samym zaréw-
no podstawowe stownictwo, jak i znajomos$¢ polskiej mapy.

To wlasnie w tym kontekscie glottodydaktycznym narracje o Lodzi uzupelnia
ksigzka Joanny Fabickiej pt. Rutka (2016). Jest to powie$¢ napisana z niezwyklym
rozmachem i sporg dozg tajemniczo$ci, ktora napedza wartka fabule tej arcyciekawej
opowiesci dla dzieci w wieku lat 12+. Fabicka umieszcza akcje ksigzki w kamienicy
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przy ul. Rybnej 13, a wigc w stynnej dzielnicy Batuty, ktéra przed wojna zamieszki-
wali gléwnie Zydzi i gdzie w czasie wojny znajdowalo si¢ takze stynne t6dzkie getto.
Whbrew tytulowej sugestii bohaterka powiesci jest Zosia, dziewczynka mieszkajaca
na ul. Rybnej razem z mama, ktéra w okresie letnich wakacji cérki musi wyjechac
z miasta w celach zarobkowych i zostawi¢ Zosi¢ pod opieka niepetnosprawnej ciotki,
poruszajacej si¢ na wozku inwalidzkim. Ciotka Rdza, pomimo podeszlego wieku
(,blizej jej wiekiem do prababki niz ciotki” [Fabicka 2016: 19]), jest postacig ekscen-
tryczng (,,pali fajke o zapachu szarlotki z cynamonen”, a jedzac arbuza, ,wypluwa
pestki... uszami” [ibid.: 23]). Jest tez skansenem wypartej kulturowej pamieci, ale
osobg pelng sit witalnych, szalonych pomystéw i niezréwnanej wyobrazni, zjednu-
jacej jej natychmiast zyczliwos¢ i przyjazn Zosi. Obie bowiem nie widziaty si¢ od lat
i momentu pierwszego spotkania Zosia (w znaczacy sposob!) nie pamieta.

Kim jest zatem tytulowa Rutka? Jest lokatorka tej samej kamienicy z przeszlo-
$ci, ktdra czeka na rodzicoéw, przywotujac ich sita stesknionej wyobrazni. Jej tesk-
nota jest tak przejmujaca, ze maluje ich wizerunki oraz mlodszego braciszka przy
jednym stole, co przekonuje Zosig¢ o ich istnieniu w innym tajemniczym wymiarze.
Od tej pory przyjazn Rutki i Zosi jest petna podrézy po Lodzi, wizyt w réznych
przedwojennych (i wojennych) miejscach, m.in. stynnej stacji Radegast, skad wy-
wozono mieszkancow getta do obozéw zagtady. Rutka jest jej przewodniczka, snuje
narracje o miejscu i ludziach, o ktérych Zosia nigdy nie styszala, ale ktére, jak
sie pozniej okazuje, sa znane ciotce Rozy. Rutka nuci stynne zydowskie piosenki
oraz inne $piewane po polsku, a o ich Zydowskim pochodzeniu przypomina notka
wydawnicza i nie ma pewnosci, czy ich tlumaczenie bylo autorstwa Mariana He-
mara czy Juliana Tuwima. Fabula ksigzki jest bajkowa opowiescig o zaniedbanym
polsko-zydowskim dziedzictwie Lodzi. Przypomina, ze bylo to miasto czterech
kultur, mieszkali tu bowiem takze Niemcy, Rosjanie i Romowie; bylo ono wielo-
jezyczne i wieloetniczne, wspdlistnialty w nim i wzbogacaly si¢ nawzajem rozne
tradycje. Ilustracje Mariusza Andryszczyka podkreslaja role elementu widzialnego
i niewidzialnego; obecnos¢ tego drugiego mozna rozpoznac po zapachu wypieka-
nych chal; po zamazanych obcych literach przykrytych warstwa kruszacego sig
tynku; po rudym kolorze wloséw RutKki i jej brata; po melodiach, ktére dobiegaja
zza $cian pustych mieszkan. Jest tu przeglad wieloetnicznej (nie)obecnosci, ktéra
Fabicka przywoluje do istnienia, nadajac jej godne i pelnoprawne miejsce, rekon-
struujac wypartg pamig¢ i upominajac si¢ o jej palimpsestowy charakter. Jest to
niezwyktla, poruszajaca ksiazka, napisana z duzym poczuciem humoru i znajo-
moscig historycznej przesztosci Lodzi. Nie bez powodu zostata ogloszona ksigzka
roku 2016 i nagrodzona przez polska sekcje IBBY. Nie jest lekturg fatwa, ale tytu-
ty rozdziatéw, takich jak np.: Rozdziat szosty, stacja, ktérej nie ma (ibid.: 94-113)
albo Rozdziat dziesigty, w ktérym, nie wiadomo dlaczego jedni widzg, a drudzy nie
(ibid.: 174-189) oraz zamieszczone ilustracje pomagaja obcojezycznym czytelnikom
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w odnalezieniu sensu i ukrytych znaczen, ktére pozwola dopetni¢ dodatkowy re-
search. Uzywam tu anglojezycznego stowa, poniewaz ma ono duzo szerszy zasigg
znaczeniowy niz polskie okreslenie ,,badania naukowe”. W ramach researchu cze-
sto odsytam studentéw do réznego rodzaju polskiej poezji, ktéra w sposob skro-
towy uzupelnia ich wiedze¢ i wzbogaca stownictwo z danego obszaru tematyczne-
go, zachecajac do dalszych wilasnych poszukiwan. Na przyklad przy omawianiu
polsko-zydowskiej tematyki Lodzi i powiesci Fabickiej, polecam studentom wiersz
innej t6dzkiej poetki, Joanny Kulmowej, pt. Klasy:

Tam na $rodku podworza

stoja Lilka i Roza:

znoéw sie istnie¢ uparty,

jak to bywa umartym.

Ja nie pdjde, nie pobawie si¢ z wami

Mnie nie wolno z umarlymi dziewczynkami.
»Chodz Joaska, zagramy w klasy!”

Mnie nie wolno, wy robicie grymasy.
»Chodz Joadka, za kamykiem poskacz!”
Mnie nie wolno, wy méwicie z zydowska.

Tam na $rodku podworza

stoja Lilka i Rdza:

entliczek, pentliczek,

rzucaja kamyczek.

A kamyczek za blisko si¢ toczy,
zeby mozna do nieba doskoczy¢.
Nie doskocze, ja nie mam sity,
one mnie i tak przegonity.

Bo to niebo jest calkiem na gorze,
trudno goni¢ Lilke i Roze.

Tam na $rodku podworza
stoja Lilka i Rdza:

im kamyczkow nie trzeba,
doskoczyly do nieba.
(Kulmowa 2024: 72)

Wiersz uzupelnia tematyke ksigzki Fabickiej w doskonaty sposéb, ukazujac jed-
noczesnie silne wyparcie zydowskiej Lodzi z potocznej pamieci miasta. Powtarzane
jak swoisty refren wersy ,Tam na srodku podwdrza / stoja Lilka i R6za” wydobywaja
zydowska obecnos¢ z zakamarkow (nie)pamieci. Idylliczny rym i rytm wiersza kon-
trastuja z powagga tresci, z czego studenci zdaja sobie szybko sprawe, majac w pamie-
ci omawiang ksiazke pt. Rutka.
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Inng i réwnie ciekawg propozycja o poznaniu wieloetnicznej polskiej kultury jest
ksigzka o Warszawie, napisana z perspektywy drzewa-mirabelki, pt. Mirabelka (2018)
Cezarego Harasimowicza, z ilustracjami Marty Kurczewskiej. Jej narratorka to gle-
boko czujace, myslace i widzace sliwkowe drzewko, a wlasciwie dwa drzewka ilu-
strujace historie matki i corki, ktore stuzg jako schronienie, dajg cien w upalne dni
i karmia owocami kolejnych lokatoréw w zmieniajacych si¢ historycznie czasach.
Zabieg narracyjny autora do zludzenia przypomina drzewo figowe z powiesci Elif
Shafak pt. The Island of Missing Trees (2021), opowiesci o grecko-tureckim ludobdj-
stwie i konflikcie na Cyprze. Spersonifikowane drzewo staje si¢ w obu przypadkach
metaforg kultury oraz historii, ktdrg opowiada. Jest pozornie ,,bezstronnym” obser-
watorem, skarbnicg ,narodowej” pamigci i przypomnieniem o kulturowej amne-
zji, ukazujacej jednoczesnie manipulacyjna narracje historyczng jako mechanizm
ponadnarodowy, wlasciwy wielu réznym kulturom.

3. Podsumowanie

Dlaczego zatem warto korzystac z literatury dziecigcej poruszajacej tematyke Ho-

locaustu i zwigzane z nig zagadnienie wieloetnicznej tradycji polskiej kultury? Oto

najwazniejsze powody, dla ktérych nalezaloby podja¢ ten trud nie tylko na lekcjach
historii, ale takze w procesie glottodydaktycznym:

— czytajac literature dziecieca, laczymy tekst i obraz, ktory pozwala na szersze
asocjacje kulturowe (bez wzgledu na poziom jezykowy), inspirujac do dalszych
poszukiwan;

— uwrazliwiamy stuchaczy i czytelnikéw na indywidualne historie i ich réznorod-
nos¢, na przywigzanie do odmiennych tradycji i jezykdéw w obrebie jednej kultu-
ry oraz innych kultur w obrebie jednego jezyka;

— przytaczamy listy i historie, ktore zachowaly wyparta pamie¢ o wieloetnicznosci
polskiej kultury, co faczy ja z obecna rzeczywisto$cia migracyjna;

— uswiadamiamy waznos¢ pokojowych zasad wspolistnienia réznych kultur, wza-
jemnego poszanowania innosci i odmiennosci;

— ilustrujemy zasade inkluzywnosci oraz konsekwencje jej odrzucenia lub zigno-
rowania;

— poglebiamy zrozumienie tozsamo$ci narodowej i kulturowej, proponujac szer-
sze, a wiec bogatsze spojrzenie na wspdlne dziedzictwo, i zachecamy do pieleg-
nacji takiego podejscia.

Agnieszka Makowiecka-Pastusiak, psychiatra i psychoanalityk, zwraca uwage na
fakt, ze rodzice podejmujacy temat nietolerancji prowadzacej do eksterminacji robig
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to, aby wychowac¢ dzieci pozbawione uprzedzen, aby w przysztym zyciu byly otwarte
i tolerancyjne. Ten sam cel przy$wieca nam, pedagogom, i trudno tu podwazac ar-
gument Kani, ktdra przytacza ponizszy poglad Makowieckiej-Pastusiak:

By moc choé czesciowo zrozumieé Zaglade, trzeba pojmowal zlozono$é $wiata
i ludzkich postaw. A wiec — uczmy nastolatki (moze od konca szkoly podstawowej?).
Odpowiadajmy na kazde pytanie, ktore nam zadadza. Badzmy z nimi, gdy beda roz-
paczad, ze cos takiego moglo sie wydarzy¢ i nie potepiajmy, gdy beda si¢ przed ta wie-
dzg opiera¢. Ona nalezy sie naszym dzieciom, ale pamietajmy, Ze to najtrudniejsza
rzecz, ktérej musimy je nauczy¢ (Kania 2017: 92).

Konkludujac powyzsze rozwazania, pozwole sobie przywota¢ mysl-przestanie
Ryszarda Kapuscinskiego z eseju Spotkanie z Innym - jako wyzwanie XXI wieku:

By¢ moze zmierzamy w strone $wiata tak zupelnie nowego i odmiennego, ze do-
tychczasowe do$wiadczenia historii okazg sie niewystarczajace, aby go poja¢ i moc
sie w nim poruszac. [...] Jest to $wiat, ktory potencjalnie wiele daje, ale i wiele wy-
maga, w ktérym proba latwego chodzenia na skroty jest czesto droga donikad. Be-
dziemy w nim ciggle spotyka¢ nowego Innego, ktéry powoli zacznie wyltania¢ si¢
z chaosu i zametu wspolczesnosci. [...] Winni$my z nim szukaé dialogu i porozu-
mienia. Dos§wiadczenie przebywania latami wérdd dalekich Innych uczy mnie, ze
tylko zyczliwo$¢ do drugiej strony jest ta postawa, ktéra moze poruszy¢ w niej strune
cztowieczenstwa (Kapuscinski 2004: 17).
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ABSTRAKT

Zainspirowana rozwazaniami Agnieszki Kani z ksigzki Lekcja (nie)obecnosci. Dziedzictwo
polsko-zydowskie w edukacji polonistycznej i trafnym przypomnieniem o wieloetnicznej
polskiej tozsamosci, Grossman analizuje polska literature dziecigcg, ktéra od ponad 20 lat
stata si¢ przedmiotem refleksji akademickiej takich badaczy, jak K. Zabawa, G. Lason-
-Kochanska, G. Leszczynski; a w literaturze anglojezycznej P. Hunt, C. Butler, Ch.C. Le-
land, E. Arizpe, E. Finer oraz L. Kokkola. Pytanie o to, na jakim etapie nauczania jezyka
polskiego jako obcego i kultury polskiej warto wlaczy¢ literature dziecigcq i jak ja owocnie
wykorzysta¢ do wprowadzenia tak trudnych tematéw, jak Holokaust, stanowi rame rozwa-
zan na podstawie powyzszych publikacji i doswiadczen pedagogicznych autorki z ostatnich
20 lat. Rozpatrujac te kluczowa kwesti¢, Grossman omawia wybrane teksty, ktdre z réznych
powodow stanowia zrédlo rozwigzan merytorycznych i metodycznych w odrabianiu za-
niedbanej lekcji o polsko-zydowskim dziedzictwie. W podsumowaniu zacheca zaréwno
polonistéw krajowych, jak i zagranicznych do dalszej dyskusji, a takze do wykorzystania
tych ciekawych i inspirujacych zrédet jako cennych pomocy naukowych, ktére promuja in-
kluzywnos¢, wzajemny szacunek i zrozumienie odrebnosci etnicznych w glottodydaktyce
polonistyczne;j.

Stowa kluczowe: literatura dziecigca, Holokaust, Zaglada, dziedzictwo polsko-zydowskie,
metodyka nauczania, glottodydaktyka
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OBLICZA MIGRACIJI — ,,GORACY” TEMAT
NA ZAJECIACH JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Faces of Migration - a Hot Topic during Polish as a Foreign Language Classes

The article concerns the use of Polish as a foreign language in classes on topics related to
the phenomenon of migration. This is a very extensive and important topic, which often
appears as a leitmotif in Polish poetry of the 20" and 21* centuries. A brief historical and
literary characterization of emigration and migration is the basis for the second, practical
part of the text. The author of the article proposes introducing poems by Bogdan Czaykows-
ki, Joanna Ewa Jarzymowska, Tomasz Mielcarek and Roman Chojnacki into the language
classes. Each proposal for language classes based on poetic texts is preceded by an analysis
and interpretation of poetry in the article in order to become an effective tool in the hands
of glottodidactics.

Keywords: migration, emigration/migration literature, Polish poetry of the 20" and 21* cen-
turies, teaching Polish as a foreign language, Kontynenty poetry group

Migracja nie jest ,wynalazkiem” wspodlczesnosci. Pochodzacy z laciny termin
migratio — przesiedlenie si¢ — oznacza, w najprostszym rozumieniu, przemieszcza-
nie si¢ ludzi w obrebie kontynentéw, krajow czy regiondw'. Proces ten towarzyszy
nam juz od paleolitu, jest skutkiem i motorem przemian spotecznych, katalizuje
zar6wno rozwoj, jak i regres wspdlnot narodowych, motywuje do wymiany mysli
i doswiadczen, niezmiennie towarzysza mu Wittlinowskie ,,blaski i ngdze wygna-
nia”. Dzi§ migracja jest zjawiskiem niemal powszechnym, a jej wieloraki charak-
ter zwigzany jest m.in. z jej przyczynami (wymienmy cho¢by migracje naturalna,

1

Por. Migracja, Wielki stownik jezyka polskiego, [on-line:] https://wsjp.pl/haslo/podglad/230
00/migracja/4597383/ludnosci (dostep: 7 IX 2024).
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spoleczno-gospodarcza, religijng i spoteczno-polityczna) czy kierunkami (wskazmy
tu migracje wewnetrzne i zewnetrzne). W ramach szerokiej definicji migracji, kto-
ra jest zjawiskiem wieloaspektowym i miedzyobszarowym, odslaniaja si¢ takie jej
oblicza, jak: emigracja, imigracja, reemigracja, repatriacja, uchodzstwo, ewakuacja,
przesiedlenie czy deportacja (por. Encyklopedia PWN?; Kaczmarczyk 2015).

Wspolczesny swiat zmienia swdj wyglad, a wraz z nim ewoluujg kultura, sztu-
ka i literatura. Joanna Kosmalska zauwaza, ze obserwujemy wtasnie powstawanie
wspolczesnej europejskiej literatury transnarodowej, wyrastajacej na bazie prze-
mian migracyjnych. Nieprzesadne wydaje mi si¢ poszerzenie uwag badaczki o lite-
rature powstajacg na calym $wiecie. Autorka pisze:

W relatywnie krotkim czasie zacieénily sie spoteczne, polityczne i ekonomiczne wie-
zi miedzy krajami, wirtualna rzeczywistos¢ Internetu rozwineta sie réwnolegle do
realnego $wiata, a granice geograficzne w pewnym sensie zatarly sie. Migracje staly
sie chlebem powszednim, ale w odréznieniu od poprzednich pokolen nowi migranci
dzigki zaawansowanej technologii, mediom i serwisom spolecznosciowym utrzymu-
ja bliskie wiezi rodzinne, ekonomiczne, polityczne i religijne z ojczyzng. Jednoczes-
nie integruja sic w nowym srodowisku szybciej niz poprzednie pokolenia, z wicksza
tatwoscig nawigzujac kontakty w lokalnym spoleczenstwie, ale tez chetniej przejmu-
jac jego wartosci i styl bycia (Kosmalska 2016: 166).

Migracja ma tez we wspdlczesnym $wiecie niestety skrajnie trudne oblicze, ujaw-
niajgce sie¢ w postaci kryzysu uchodzczego, ktory okresla si¢ jako kryzys humanitarny.

Te, dokonujaca sie na naszych oczach, przemiane spoteczng, realizujacg si¢ w po-
staci ruchéw migracyjnych na calym $wiecie, nie tylko warto wykorzysta¢ na zaje-
ciach jezyka polskiego jako obcego, ale nawet trzeba, gdyz po pierwsze, nie sposéb
jej nie zauwazy¢, a przeciez nalezy zadbac o aktualnos$¢ tematyki zajec, po drugie,
tematyka ta moze stac si¢ sprzymierzencem lektora w aktywizacji komunikacyjnej
grupy. Bonusem moga tu by¢ bowiem ewentualne osobiste dos§wiadczenia migracyj-
ne studentek i studentéw, ktore stana si¢ czynnikiem mowotworczym, zachecaja-
cym do wypowiedzi w jezyku obcym.

Na zajeciach lektoratowych (dostosowujac oczywiscie zakres problematyczny do
poziomu jezykowego 0sdb studiujacych i ich wieku) mozna wyzyskac rézne aspekty
tego zjawiska — okresli¢ przyczyny migracji (np. ekonomiczne czy konflikty militar-
ne), jej zasieg, cele, czas trwania, korzysci, wady, koszty, zyski i straty, przeszkody.
Przyjrze¢ sie profilowi migranta/emigranta/uchodzcy/repatrianta/apatrydy, zasta-
nowi¢ sie nad migracja w kontekscie socjologii, polityki, ekonomii, prawa miedzy-
narodowego, kultury i oczywiscie literatury (gléwnie — najnowszej poezji polskiej, ja

2 Haslo: Migracje, Encyklopedia PWN, [on-line:] https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/migra-
cje;3941121.html (dostep: 7 IX 2024).
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chce tu bowiem uczynic¢ egzemplifikatorem zjawiska — ale takze Swiatowej, najlepiej
z krajow pochodzenia naszych studentéw), ktéra zazwyczaj jest najlepszym rezona-
torem zjawisk spolecznych i moze stac si¢ podstawa zajec¢ lektoratowych.

W kulturze polskiej, zapewne glownie za sprawg szkolnych programoéw naucza-
nia, wcigz dominuje utozsamienie migracji z emigracja i to zazwyczaj z Wielka Emi-
gracja, po powstaniu listopadowym, czy XX-wieczng emigracja wojenng. Obecnie
w przestrzeni spoleczno-gospodarczej, a co za tym idzie - takze kulturowej, powin-
no si¢ jednak mysle¢ szerzej o migracji, nie ograniczac si¢ wylacznie do emigracji,
ktora jest tylko jednym z jej wcielen. W kontekscie literatury polskiej stusznie pisata
na ten temat Anna Nasilowska, wskazujac na ewidentne réznice pomigdzy literatura
emigracyjng i migracyjna:

Choc¢ emigracje i migracje rézni tylko obecno$¢ lub brak jednej gloski, literackie do-
minanty ideowe tych zjawisk réznig sie zasadniczo. Literatura emigracyjna XIX wie-
ku byla wizjonersko-mistyczna, a dwudziestowieczna - polityczna. Zajmowatla si¢
tematami, ktére postrzegata jako swodj obowigzek wobec kraju, zglaszata zadania
o charakterze rewindykacji i wytwarzala silne wiezi z przeszloscia. [...] Emigracja
wspominala przesztos¢ nie tylko z powodu trawigcej pisarzy nostalgii, ale byt to po-
stulat polityczny, z biegiem lat coraz bardziej utopijny. Zajmowata si¢ tez wszystkim,
co w kraju bylo przedmiotem cenzury: doswiadczeniem lagréw, rozrachunkami
z wielka polityka europejska i wlasnym dorobkiem jako $wiadectwem sprzeciwu.
Literatura migracyjna ma zupelnie inne dominanty. Do jej tematyki naleza przede
wszystkim relacje miedzykulturowe, w tym konfrontacja bagazu zachowan i stereo-
typow wyniesionych z miejsca urodzenia z nowym $§rodowiskiem, odmiennym jezy-
kowo i kulturowo oraz problemy adaptacji w nowym miejscu, proby uksztaltowania
nowego »ja” i dystans wobec wszelkich trwatych okreslen. Migranci czesto wyjechali
nie dlatego, ze musieli, ale dlatego, Ze mogli, wigec odpowiedz na pytanie, dlaczego
tak sie stalo, nie jest prosta (Nasitowska 2016: 8).

Warto tez wspomnie¢ w tym miejscu postulat Haliny Filipowicz, ktéra juz prze-
szto ¢wier¢ wieku temu upominata si¢ o skorygowanie i doprecyzowanie sztywnego
podziatu na polska literature krajowa i emigracyjna, piszac:

Polskie studia emigracyjne nie sg juz zamkniete w izbie tortur blizniaczych topoi wy-
gnanczego teoretyzowania: emigracji jako nostalgii za utraconym poczuciem przy-
naleznosci i emigracji jako celebrowania zdobyczy kulturowych. [...] Mimo pewnych
przeszkod i sporadycznych réznic w opiniach, odpowiedz pozostaje ta sama: pisar-
stwo emigracyjne jest specyficznym rodzajem literatury (Filipowicz 1998: 49-51).

Sadze, ze pomimo uplywu czasu pytanie o specyfike literatury emigracyj-
nej (czy - jak juz lepiej dzi§ mowi¢ — migracyjnej) pozostaje aktualne. Wprawdzie
nie sposéb w tym krotkim wstepie teoretycznym do rozwazan o praktycznym
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wyzyskaniu literatury migracyjnej na zajeciach jezyka polskiego jako obcego omo-
wi¢ szczegdtowo to zagadnienie, to nalezy sprobowa¢ opisa¢ specyfike zjawiska, ja-
kim jest literatura migracyjna, aby mie¢ baze wiedzy do lekcji z obcokrajowcami.

Wréémy wigc jeszcze na moment do wypowiedzi Nasitowskiej, ktéra zauwazyta
takze, ze:

Dorobek polskiej literatury emigracyjnej w XX wieku stworzyli gléwnie pisarze
uksztaltowani jeszcze w Polsce, ktorzy jako osobowosci twodrcze okrzepli przed
1939 rokiem. Oczekiwania, jezyk i pojecia wyniesli ze sobg. Za$ na polska literature
migracyjng XXI wieku w wiekszosci sklada si¢ tworczos¢ ludzi, ktérzy debiutowali
po wyjezdzie. To dos§wiadczenie przeniesienia si¢, nie w obce, lecz w nowe $rodowi-
sko uczynito z nich pisarzy (Nasitowska 2016: 8).

Ten dychotomiczny, oparty na do$wiadczeniu biograficznym pisarzy obraz
literatury wspodlczesnej tworzonej poza granicami kraju mozna nieco doprecy-
zowaé, wyrdzniajac w przestrzeni literatury emigracji wojennej XX w. tworczos¢
poetow grupy Kontynenty, dzialajacej w Londynie na przetomie lat 50. i 60. ubie-
glego stulecia. W ich poezji widze zalazek (w sensie koncepcji Wolfganga Welscha)
myslenia transkulturowego, bedacego, jak sadze, cecha wspoélczesnej polskiej li-
teratury migracyjnej, ktdrej potencjal glottodydaktyczny chciatabym naswietli¢
nieco szerzej.

Grupa ta na schematycznej mapie periodyzacyjnej literatury polskiej tworzonej
poza granicami kraju wsrod czterech najwazniejszych fal emigracji w XX i XXI w.
(emigracja wojenna - lata II wojny §wiatowej; emigracja marcowa — okres po wyda-
rzeniach marca 1968 r.; emigracja postsolidarnosciowa — po wprowadzeniu stanu
wojennego w 1981 r.; (e)migracja zarobkowa w XXI w.) mieéci si¢ w obrebie emi-
gracji wojennej, ktora przewaznie ,,mowilta” nostalgicznym glosem. W przypadku
cztonkéw grupy Kontynenty (mysle tu gléwnie o Andrzeju Buszy, Bogdanie Czay-
kowskim czy Adamie Czerniawskim) o tesknocie i idealizacji Polski nie moglo by¢
mowy, gdyz poeci ci to ,dzieci IT wojny $wiatowe;j”, ktorzy kraju urodzenia nie pa-
mietali w ogdle albo bardzo stabo. Dla nich doswiadczeniem pokoleniowym byty
tulaczka / ,,zycie w podrozy”, kulture polska postrzegali przez pryzmat kultury za-
chodniej (gléwnie brytyjskiej i amerykanskiej), pisali po polsku, ale nie oznaczato
to pisania wylacznie na tematy polskie. Zagadnienie fenomenu tworczosci poetéw
wywodzacych si¢ z tej grupy jest bardzo obszerne i zréznicowane, a takze juz do$¢
dobrze rozpoznane w literaturze przedmiotu (por. np. Kisiel, Pasterski 2019, Rabizo-
-Birek, Szalasta-Rogowska 2021; Pasterski 2011; Tarnowska 2004). Tu, ze wzgledu
na projekt glottodydaktyczny, ktory chce przedstawié, chcialbym odnies¢ sie jedy-
nie do kategorii ,ziemca”, ktdra stanowi dominant¢ myslowa dojrzalej twérczosci
Bogdana Czaykowskiego, a pojawila si¢ w kodzie jego wiersza zatytutowanego Oka-
nagatiskie sady - ,,Niechby moja byla ziemia, cala ziemia w jezyku matego kraju. /
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[...] / Przywiazalem si¢ do miejsca. / Urodzony z piotundéw / ziemiec” (Czaykowski
2007: 199).

W pojeciu ,,ziemca” Czaykowskiego widze, osadzony na mocnym fundamen-
cie mlodzienczej dwukulturowosci pseudonimowanej frazg z wiersza Argument
»to ja jestem zelazng kurtyng / dziele dwie niedorzeczywistosci” (ibid.: 22), zala-
zek transkulturowosci, ktérg rozumiem jako element kosmopolitycznego wyboru
swiatopogladowego, traktujacego kazda kulture jako okreslony zaséb, z ktérego
czerpie si¢ wybrane elementy. Dopiero umiejetne ich polaczenie daje satysfakcjo-
nujacy rezultat do zaakceptowania w zakresie wlasnego projektu tozsamosciowego,
bezustannie dookreslanego w ramach bazy, jaka jest w jego wypadku tzw. trzecia
wartos$¢, zaproponowana przez Danute Mostwin (1985). ,,Ziemiec” to w szerokim
i utopijnym oczywiscie rozumieniu obywatel calej Ziemi, zainteresowany réznorod-
noscig kultur, czerpiacy z wielorakosci garsciami, ale tez, co w przypadku tworczo-
$ci Czaykowskiego potwierdzone, czlowiek mocno zwigzany z naturg. Otwarte na
inne kultury spojrzenie ,,ziemca” ma realizowac sie w ,,jezyku matego kraju”. Ukon-
kretniajac zaprojektowany w tekscie sens uniwersalny takiego stanowiska, nalezy
zauwazy¢, ze wiersz powstal w Kanadzie w jezyku polskim, wiec fatwo zlokalizo-
waé w tym wypadku ow ,,maly kraj” (por. Szatasta-Rogowska 2005). Takie ujecie,
niefaworyzujace specjalnie konkretnego jezyka, a okreslajace jego status w obrebie
projektu tozsamosciowego, to dobre narzedzie w rekach nauczyciela jezyka pol-
skiego jako obcego. Na ten potencjal glottodydaktyczny zwrdcila juz uwage Elwira
M. Grossman, postulujac wlaczenie do programu polonistyk za granicg twdrczosci
poetéw grupy Kontynenty, ktéra wymyka si¢ przeciez tradycyjnej definicji ,,literatu-
ry emigracyjnej” (Grossman 2009: 76).

Sadze, ze nie trzeba nikogo przekonywa¢ do korzysci glottodydaktycznych
plynacych z wyzyskiwania na zajeciach lektoratowych utwordw literatury migra-
cyjnej. Decydujac sie na ten krok, mozemy zogniskowa¢ lekcje wokot wielu tema-
tow, np. roznic i podobienstw kulturowych pomiedzy krajem urodzenia a osiedle-
nia, trudnosci i korzysci z zaistnienia nowej sytuacji, bycia ,w podrdzy”, utrzymania
i rozluznienia relacji z rodzing pozostawiong w ojczyznie czy budowania nowej/
innej tozsamosci, nowych relacji z otoczeniem.

Chciatabym zaproponowa¢ wykorzystanie w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego (dalej takze: JPJO) polskiej poezji migracyjnej XX i XXI w., prowadzac zaje-
cia w taki sposob, aby powstal dialog miedzykulturowy, wymiana wiedzy. W kwe-
stiach jezykowych - bylyby to natomiast trudnosci w poznawaniu nowego jezyka,
odmienno$ci kulturowe, ktérych jest on nos$nikiem, niuanse jego charakteru senso-
tworczego. Moga to by¢ nieporozumienia wynikle z braku kompetencji jezykowych,
poszerzanie rozumienia osobistej sytuacji czy po prostu ,,siebie” w konfrontacji z no-
wym jezykiem. Sprzymierzencem lektora w przypadku tak zaprojektowanych za-
je¢ bedzie swego rodzaju wspolnota doswiadczen bohateréw poetyckich i naszych



114 Bozena Szatasta-Rogowska

studentdw, ktérzy — niezaleznie od tego, czy s migrantami, czy ,migrujg” wyltacznie
w przestrzen obcego jezyka / innej kultury - beda sie zapewne ,,odnajdywac”, cho¢-
by czg$ciowo, w przestrzeni lirycznej czytanych tekstow.

Wybierajac polskie, migracyjne teksty poetyckie, ktére chcialabym zapropono-
waé do omoéwienia na zajeciach JPJO, nie stosowalam kryterium terytorialnego,
czyli wiersz nie musial by¢ opublikowany poza Polska, czy stricte biograficznego —
autor nie musial przebywac na stale za granicg. Kierowalam si¢ raczej drogowskazem
Michaela Seidla, podpowiedzianym przez Haling Filipowicz. Dlatego jak on kladtam
nacisk na , literackie reprezentacje wygnania [ja powiedzialabym szerzej - migracji],
szczegodlnie takie, w ktorych wygnanie czy ekspatriacja wysuwa si¢ na pierwszy plan
jako dzialanie narracyjne [dodatabym - warunkujace sytuacje liryczna]” (Filipowicz
1998: 57). Wczesniejszy, lapidarny przeciez z zalozenia anons omawianego tematu
dowodzi, Ze migracja to zagadnienie obszerne, ktérego roznorakie aspekty moga by¢
podjete na zajeciach lektoratowych. Aby efekty dydaktyczne byty satysfakcjonuja-
ce, nalezy uczyni¢ tekst literacki narzedziem, a nie tylko ,,ozdobnikiem” zaje¢, oraz
precyzyjnie okresli¢ cele i charakter lekcji. Moim zdaniem ciekawym watkiem jest
wlasnie kwestia nowego jezyka, z ktérym styka si¢ migrant po przyjezdzie do kraju
docelowego, czy jezyka rodzimego, ktory jest juz niezrozumialy, poniewaz migracja
»~wybila” w pewnym sensie uzytkownika z aktualnej kultury macierzyste;j.

Zgadzam si¢ z postulatem Romualda Cudaka, aby na zajeciach lektoratowych nie
ograniczac si¢ jedynie do tekstéw literatury nalezacych do kategorii arcydziel, gdyz
»te sg dla tych, ktérzy chca pozna¢ skarby kultury narodowej, a nie dla tych, ktérzy
maja nadzieje, ze z lektury dowiedzg si¢ czego$ o sobie” (Cudak 2010: 121). Kieru-
jac sie ta zasada, wybralam osiem wierszy, ktdre nie s arcydzietami skrupulatnie
odczytanymi i ulokowanymi na piedestale kultury polskiej, wydaly mi si¢ jednak
nowatorskie i atrakcyjne jako materiat literacki na zajeciach dla obcokrajowcéw. Dla
poziomu A2 proponuje wiersze Izabeli Embalo Emigrantka i Joanny Ewy Jarzymow-
skiej Cwiczenia jezykowe, dla poziomu B2 Tomasza Mielcarka Odnajdywanie, Mal-
gorzaty Poludniak Liczby nieparzyste i Tomasza Fellmanna inc. Ostatecznie to tylko
zmiana nazw. Rozrézniam poziom Cl1 i C2, w przypadku pierwszego namawiam do
wykorzystania tekstu Wioletty Grzegorzewskiej Mapa emigrantki oraz wiersza Bog-
dana Czaykowskiego Okanagariskie sady w calosci, na poziomie C2 zachecam nato-
miast do zmierzenia si¢ z fragmentem wiersza Romana Chojnackiego Wschéd (2).

Sktaniam sie¢ ku opgcji strategicznej wyzyskiwania tekstu literackiego na zaje-
ciach lektoratowych autorstwa Hanny Mrozowskiej, a polecanej przez Anne Seretny
(2006). Opcja ta jest, moim zdaniem, optymalna i ,,demokratyczna”, daje bowiem
»uczacemu si¢ mozliwos¢ pelnego uczestnictwa nie tyle w dochodzeniu do znacze-
nia tekstu, co do tworzenia jego znaczenia, do ktdrego moze zmierza¢ swoja wlasna
droga. Uczacy si¢ jest wiec wowczas takim samym odbiorcg tekstu jak nauczyciel,
ktéremu ten ostatni moze pomoc w otwarciu tekstu” (ibid.: 296).
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Punktem wyjscia zajec lektoratowych opartych na poezji migracyjnej na kazdym
z poziomoéw znajomosci jezyka polskiego mozna uczyni¢ cytowane juz zakonczenie
wiersza Czaykowskiego Okanagariskie sady: ,Niechby moja byta ziemia, cala ziemia
w jezyku matego kraju. / [...] / Przywigzalem si¢ do miejsca. / Urodzony z piolunéw /
ziemiec”. Fragment ten moze inicjowa¢ pytania o status jezyka, ktérym sie porozu-
miewamy, o jego wplyw na jakos$¢ naszego zycia. W zaleznosci od poziomu jezyko-
wego studentéw nalezy sie spodziewa¢ odpowiedzi w rodzaju: ,,Jezyk jest wazny czy
uzyteczny” na poziomie A, poprzez ,Jezyk nas charakteryzuje czy definiuje”, az po
probe interpretacji neologizmu ,,ziemiec” w kontekscie lingwistycznym i tozsamos-
ciowym na poziomie najwyzszym. Ten fragment moze by¢ réwniez zapalnikiem
dyskusji, prowokowa¢ wypowiedzi oséb studiujacych oparte na wlasnych doswiad-
czeniach z nauka jezyka obcego.

Kazdy z zaproponowanych przeze mnie tekstow moze stanowic ,serce” zajec je-
zykowych, by¢ skutecznym narzedziem glottodydaktycznym. Wowczas warto anali-
ze i interpretacje potraktowac staranniej, obudowujac teksty poetyckie ¢wiczeniami
komunikacyjnymi czy gramatycznymi zainspirowanymi przez konstrukgje jezyko-
we zawarte w wierszach. Mozna tez ,,dorzuci¢” do takiej lekeji konteksty kulturowe
w postaci piosenek (np. Pawla Kukiza Catfuj mnie czy Kryzysowg narzeczong Lady
Pank), fragmentow filméw (np. Trzy kolory. Bialy Krzysztofa KieSlowskiego, Cicha
noc Piotra Domalewskiego, Szczesliwego Nowego Jorku Janusza Zaorskiego czy Po-
miedzy stowami Urszuli Antoniak) lub obrazéw/grafik (np. Magdaleny Giedroy¢ Mi-
gracje czy Roberta Heczki Migracja we wnetrze).

Szczegdlowo omowie trzy sposrod przedstawionych o$miu wierszy. Na poczatek
przyjrzyjmy si¢ propozycji dla poziomu jezykowego okreslanego jako A2, zaczyna-
jac od analizy i interpretacji tekstu, ktory zaproponujemy studentom, czyli Cwiczer
jezykowych Joanny Ewy Jarzymowskiej.

Cwiczenia jezykowe
Trzeba is¢ i dojsc¢ i zaczyna¢ od nowa...
Luis Llach

od morza do morza
okoto trzech godzin
w powietrzu

zaczynam od nowa
Znowu

w jezyku znanym...
z widzenia

chociaz ktaniamy sie
juz sobie na ulicy
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czas przeszty
nie byl prosty
czas terazniejszy
nie jest perfect

ale jesli pocwicze
czas przyszly
przyjdzie szybciej

Wiersz Cwiczenia jezykowe Jarzymowskiej, poetki urodzonej w Gdyni, a obecnie
mieszkajacej w Edynburgu, zostal opublikowany w 2008 r. w tomie zbiorowym za-
tytulowanym Na koricu Swiata napisane. Autoportret wspétczesnej polskiej emigra-
cji (zob. Jarzymowska 2008: 333). Refleksja na temat ponownie zaczynanego zycia
w nowej lokalizacji zostata tu wpisana w obszar regut jezykowych. Czas egzystencji
naktada si¢ na czas gramatyczny, przy pomocy ktérego bieg Zycia jest charaktery-
zowany i analizowany. Wiersz, opatrzony mottem zaczerpnietym z tworczosci ka-
talonskiego piesniarza Louisa Llacha ,,Trzeba is¢ i dojs¢ i zaczynac od nowa...”, do-
tyczy migracji, by¢ moze kolejnej w zyciu przeprowadzki w inne miejsce, oddalone
od pierwotnego rejonu zamieszkania zaledwie o ,,okolo trzy godziny w powietrzu”.
Nowy poczatek wigze si¢ z poznaniem nowego jezyka, bedacego przepustka do no-
wej kultury. Zastosowana personifikacja sytuacji komunikacyjnej — nauki obcego
jezyka - zdaje sie nieco ociepla¢ trudy edukacji - ,zaczynam od nowa / znowu //
w jezyku znanym... / z widzenia / chociaz klaniamy si¢ / juz sobie na ulicy”. Jed-
noczesnie wskazuje na fakt, ze znajomos¢ innego jezyka to tez otwarcie si¢ na swie-
ze relacje miedzyludzkie, oswojenie przestrzeni codziennosci - ulicy. Biografia jest
segmentowana przez czas gramatyczny (,czas przeszly / nie byl prosty / czas teraz-
niejszy / nie jest perfect // ale jesli po¢wicze / czas przyszly / przyjdzie szybciej”).
Spolszczone i zanegowane nazwy czasow jezyka angielskiego (Past Simple i Present
Perfect) maja tez wydzwiek metaforyczny, pseudonimuja ocen¢ wydarzen zapisa-
nych w zyciorysie osoby méwigcej — trudnej/,,nieprostej” przeszlosci i ,nieperfek-
cyjnej” terazniejszo$ci. Paradoksalnie i ironicznie, ale moze tez i odrobing serio,
¢wiczenia jezykowe maja przyspieszy¢ ,,czas przyszly”, ktory wydaje si¢ fatwiejszy.
Znajomos$¢ jezyka kraju, w ktérym sie przebywa, niezaprzeczalnie utatwia bowiem
w nim zycie.

Jarzymowska w Cwiczeniach jezykowych, aby wzmocni¢ wieloaspektowy obraz
wspolczesnej migracji, wyzyskuje magiczng moc aluzji jezykowych do satyry Jana
Kochanowskiego (,Tym ci Polska urosta, a granice swoje // Rozciagneta szeroko
miedzy morza dwoje™), w ktérej ma zrédlo topos literacki wyrazajacy potege Polski

> Mowa o utworze J. Kochanowskiego pt. Satyr albo dziki mgz.
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za panowania Jagiellonéw, rozciagajacej si¢ ,,od morza do morza” oraz do wraze-
nia ,,zna¢ kogo$ z widzenia”, implikujacego tekst popularnej piosenki Trubaduréw
pt. Znamy sie tylko z widzenia.

Sadze, Ze juz na poziomie A2 da si¢ spozytkowa¢ dwuznaczno$¢ wiersza Jarzy-
mowskiej i tak pokierowa¢ komentarzami, aby studenci mogli zrozumie¢ przenika-
nie si¢ w tekscie sfery egzystencjalnej i lingwistycznej. Proponuje, aby prezentacje
wiersza — troche ,,przewrotnie” — poprzedzi¢ powtoérkowymi ¢wiczeniami jezyko-
wymi dostosowanymi do aktualnych potrzeb grupy, dotyczacymi uzycia czasow
przeszlego, terazniejszego i przyszlego. Ta cze$¢ lekcji ma nie tylko uporzadkowac
wiedze o zasadach ich tworzenia, ale takze uzmyslowi¢ znaczenie czasu gramatycz-
nego dla prawidtowej komunikacji i postawi¢ uczacych sie w sytuacji podmiotu wier-
sza, ktory beda czytac i analizowac. Po cichej i glosnej lekturze tekstu mozna przejs¢
do pracy nad dostfownym rozumieniem jego werséw. Tradycyjne ,wyjasnianie” nie-
zrozumialych stéwek mozna oprze¢ na ¢wiczeniu polegajacym na dobieraniu zna-
czen w pary, np. ,od morza do morza” - daleko, ,klania¢ si¢” - pozdrawia¢/mowic
dzien dobry. Kiedy dostowny sens jezykowy wiersza jest w miare zrozumiaty, nalezy
dazy¢ do zrozumienia metaforycznego. W tym celu postugujemy si¢ heurezg zbu-
dowang wokot pytan: ,,Kim jest osoba mowigca w wierszu?”, ,W jakiej sytuacji si¢
znajduje?” czy: ,Jakie jest jej Zycie”. Wiesz napisany jest prostymi zdaniami, warto
wiec zachecaé do potwierdzania wlasnych stow fragmentami tekstu. Idealem bytoby
uzyskanie odpowiedzi dowodzacych rozumienia ,,gry” jezykowej, na ktorej oparty
jest wiersz — nakladanie si¢ czasu zycia na czas gramatyczny, w ktérym zycie jest
opisywane. W kolejnej fazie lekcji warto wyrazenia zaczerpniete z wiersza wykorzy-
sta¢ 1 osadzi¢ w doswiadczeniu osobistym stuchaczek i stuchaczy. Najprosciej jest to
robi¢ przy uzyciu ¢wiczenia polegajacego na dokonczeniu zdan czy wykorzystaniu
danej frazy w samodzielnej wypowiedzi, np. ,,zaczynam od nowa”, ,w jezyku zna-
nym” czy ,Jesli po¢wicze, to”. Nastepnie mozna skoncentrowac sie na wyrazeniach
»znac sie z widzenia” czy ,,od morza do morza”, uwzgledniajac kontekst kulturowy
(Kochanowski, Trubadurzy) czy biograficzny autorki (od Morza Baltyckiego do Mo-
rza PéInocnego). Lekcje mozna zakonczy¢ prezentacjg piosenki Ryszarda Rynkow-
skiego Szczesliwej drogi juz czas, ktorej refren nawigzuje w pewien sposéb do sensu
wiersza Jarzymowskiej. Warto wtedy rozda¢ tekst piosenki i poprosi¢ o uzupelnie-
nie brakujacych stéw w miejscach luk w czasie stuchania.

Dla poziomu B2 interesujacy wydal mi si¢ wiersz Tomasza Mielcarka zatytufo-
wany Odnajdywanie:

Odjezdzasz juz stad na zawsze, szukajac wiatrow,

ktore pognaja ci¢ dalej, do nowych miejsc.

Twoim ostatnim wspomnieniem bedzie nagty ruch
wszystkiego, co uznate$ za swoje, gdy odchodzi w niebyt
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jakby porwane przez niespodziewany odplyw.

Podrézujac przez zimne opowiesci, wyptukiwane spomiedzy
gesto utkanych przybrzeznych skal, znajdziesz kiedy$
kawatek ziemi, pragnacy uwolni¢ si¢ od halasu miasta.

Zostan tam i zacznij odkrywaé. Nadawaj rzeczom nazwy,
ktére nosity od dawna. Patrz, jak zmieniajg ksztalty,
wysypujac sie jedna po drugiej z pekajacych oblokdw,

a potem pomysl o nich w innym jezyku

(moze by¢ ten, ktérego nigdy nie znate$). Pamietaj:
kazde stowo, zanim zostanie ustyszane, dojrzewa w ciszy.
Czy wiesz juz, jaki kolor ma twoj glos, gdy rozpryskuje sie
o betonowg podloge? Czy ten sam, ktéry styszysz?

Utwor Mielcarka, mieszkajacego obecnie w Londynie, opublikowano w jego
tomiku zatytulowanym Przejazdem, wydanym w Lodzi w 2020 r. (Mielcarek
2020: 28). Utrzymanie tekstu w retoryce zwrotu do ,ty” ma sugerowa¢ dystans,
swego rodzaju obiektywizacje wypowiedzi. Faktycznie tekst jest wewnetrznym
dialogiem podmiotu lirycznego z samym sobg. Kluczowe motywy wiersza to: mo-
bilno$¢, metamorfoza, transformacja. Wszystko tu ,odjezdza”, ,,gna” do nowych
miejsc, zostaje ,,nagle” wprawione w ruch, ,porwane przez niespodziewany od-
plyw”, zmienia ksztalty jak w kalejdoskopie. To znakomita metafora wspotczes-
nosci - pedzacej, »szukajacej wiatrow”, ,,ktére pognaja dalej”, nowych bodzcdw, ale
jednak ostatecznie ,,pragnacej sie uwolnic¢ od hatasu miasta”. Dynamiczna labilno$¢
odnosi si¢ zaréwno do podmiotu, jak i do przestrzeni wokot niego. Uladzenie cha-
osu jest mozliwe dzigki nowemu jezykowi. Wywodzacy si¢ z biblijnej metaforyki
gest nazywania rzeczy ,w innym jezyku (moze by¢ ten, ktérego nigdy nie znates)”
ma moc kreacji, stwarzania nowego $wiata. To nietatwe zadanie, gdyz narzedzie -
stowo, ,,zanim zostanie ustyszane, dojrzewa w ciszy”. Nauka jezyka to przeciez
przekraczanie granic wlasnego $wiata, jak powiedzialabym, parafrazujac mysl Lu-
dwika Wittgensteina, to poznawanie, rozwoj osobisty, optacony wysiltkiem intelek-
tualnym, czasami naznaczony rozczarowaniem efektami ksztalcenia, wymagajacy
czasochtonnych ¢wiczen (,,Czy wiesz juz, jaki kolor ma twdj glos, gdy rozpryskuje
sie / o betonowa podioge? Czy ten sam, ktory styszysz?”). Opis migracji, wrasta-
nia w nowe miejsce staje si¢ podobny do opisu procesu glottodydaktycznego, ktéry
warto rozpoznac ze studentami.

Lekcje, w trakcie ktorej wykorzystamy wiersz Mielcarka, mozna rozpocza¢ od
opisu réznorodnych krajobrazéw (gorskiego, morskiego, miejskiego) opartego na
zaprezentowanych studentkom i studentom widokach, pocztéowkach, zdjeciach
(moga by¢ to polskie krajobrazy — wowczas ,,przemycamy” tez na zajeciach elementy
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ksztalcenia kulturowego). Nastepnie, jeszcze przed lekturg wiersza, proponuje roz-
wigza¢ ¢wiczenie, w ktérym do trudniejszych stéwek zaczerpnigtych z tekstu dopa-
sowuje si¢ proste definicje, np. niebyt — nico$¢/pustka czy odptyw — powtarzajacy sie
ruch wody w oceanie. Po lekturze wiersza, doprecyzowaniu rozumienia dostowne-
go, warto przejs¢ do proby interpretacji. Proponuje, aby zrobi¢ to na podstawie mapy
mysli, rozrysowanej w dwu polach (miejsce ,,skad odjezdzasz” i ,,miejsce, ktdre znaj-
dziesz”). Chodzi o scharakteryzowanie miejsc tu i tam (sg one w wierszu labilne), pa-
rafrazami wywiedzionymi z wiersza, np. wspomnienia znikaja, jak ,porwane przez
niespodziewany odptyw”. Warto tez wydzieli¢ z tekstu ciekawe metafory i poprosi¢
o przelozenie ich na jezyk kolokwialny, np. ,,jaki kolor ma twdj glos, gdy rozpryskuje
sie / o betonowg podloge?” — oznacza moment niezrozumienia, trud zwerbalizowa-
nia mys$li. Podsumowaniem interpretacji, jezeli tekst i specyfika grupy na to pozwo-
la, powinno by¢ odniesienie sytuacji lirycznej z wiersza do osobistych obserwacji
stuchaczek i stuchaczy. Mozna wtedy pytac¢ o wlasne doswiadczenia w poznawaniu
nowych miejsc, sytuacji, jezyka. Dobrze sie tu sprawdzi praca w parach i pdzniejsze
opowiadanie historii wspolrozmoéwcy.

Ostatnim tekstem, nad ktérym chcialabym sie zatrzymac, jest fragment wiersza
Romana Chojnackiego pod tytulem Wschéd (2), zaczerpniety z tomiku Pasterz sto-
necznikow wydanego w Szczecinie w 2021 r. (Chojnacki 2021: 8-9).

2.

Tuz po wyladowaniu ziemia pocatowata mnie
w zmeczone oczy i odglos cukrowego gotebia
zwalil sie na mnie wspomnieniem Leszna.

Bo przeciez wrécitem dzieki twarzy Juliette Binoche

i jej oczom zmeczonej ucieczka sarny.

Wrdcilem z portéw calego $wiata,

gminnych lotnisk, zasranych zakamarkéw pustyni i puszcz
Wrécitem, by by¢ blizej Wschodu, by¢ znéw na Wchodzie,
bo zrozumialem, ze nie byloby fair urodzi¢ si¢ na Wschodzie
i nie umrze¢ na Wschodzie, nawet, jesli go nie rozumiem,

a wschodnia twarz Binoche nie ttumaczy wszystkiego.

Tu nie jestesmy tymi, ktérymi jeste$my.
Trudno by¢ przyzwoitym.

Ja Kopernik,
ty Sobieski,

on Wojtyta,
Ele mele dutki.
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Ja rasista, ty rasista,
On, ona, ono,
Oni ¢wieré.

Ja Ojczyzn,
ona Ojczyzna,
ono Ojczyzno.

Sie. Tak tu jest.
Jak ci si¢ nie podoba, to wynos si¢ stad.

Ten chodnik, po ktérym idziemy? Prosze
spojrze¢, on jest juz europejski i wlasciwie takze ton mojego glosu.

I powiem panu szczerze, Zze moja obecna zona zauwazyla wczoraj,
jak bardzo europeizuje si¢ moja twarz. To niewatpliwie efekt ¢wiczen
yogi i tai chi, widzi pan? Tu? Lewa strona ucha?

Poza tym umiem juz powiedzie¢ brudas w kilku jezykach, na przyktad
Murzynek Bambo i Ali Baba. Ksztalce si¢. Bardzo intensywnie.

Tak tu jest, wie Pan, to kwestia tego, czego juz i my nie rozumiemy.
Tego si¢ nie da powiedzie¢ po polsku.

Chojnacki wyemigrowal z Polski w 1988 r. i wrécil do kraju po 30 latach zycia
w Kanadzie. Ten wiersz to odwazny obraz ojczyzny zobaczonej po dlugim okre-
sie nieobecnodci, to jakby zapis wrazen reemigranta z poznawania na nowo starej,
odmienionej rzeczywistosci, relacji, w ktorej nie ma miejsca na romantyczno$¢ po-
wrotu ,,na ojczyzny fono”. Proponujg, aby ten tekst uczyni¢ materiatem na zajgciach
przeznaczonych dla poziomu profesjonalistow (najlepiej ttumaczy literatury) - C2,
poniewaz wlasciwe odczytanie wiersza jest mozliwe wylacznie po rozszyfrowaniu
nie tylko organizujagcej go ironii, ale takze wielu kontekstow literackich, kulturo-
wych, funkcji mowy pozornie zaleznej, wysledzeniu ukrytego dialogu. Mysle tez, ze
wprowadzenie tego tekstu na zajeciach JPJO wymaga zaréwno otwartosci i odwagi
lektora, aby moéwic o sprawach tak trudnych, jak rasizm i nietolerancja, ze $wiado-
moscig, ze wizja wspdlczesnej Polski nie zawsze jest idealna, jak i uzmystowienia
studentom, ze nie jest to jedyny i powszechny obraz nas samych.

Poczatek wiersza to zastygla chwila powrotu z emigracji, moment ladowania
w kraju urodzenia, przepetniony wspomnieniami rodzinnego Leszna. Przedstawia-
ne powody decyzji o powrocie s3 nieracjonalne (,,Bo przeciez wrocitem dzigki twa-
rzy Juliette Binoche”, ,bo zrozumialem, ze nie byltoby fair urodzi¢ si¢ na Wschodzie /
inie umrze¢ na Wschodzie, nawet / jesli go nie rozumiem”). Emocjonalny ton wypo-
wiedzi maskuje skomplikowane sensy ustalenn dokonanych przez migranta. Kolejna
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partia tekstu to juz symultaniczny, wykrzywiony surrealistycznym grymasem wi-
dok ponadhistorycznej ,,polskosdci”, w ktdrej ,,Ja Kopernik, / ty Sobieski, / on Wojty-
ta” uktadaja si¢ jak w teatrze absurdu w wersy dzieciecej wyliczanki ,,Ele mele dutki”.
Polifoniczne etykietowanie (,,]a rasista, ty rasista, / [...] / Ja Ojczyzn / ona ojczyzna,
/ ono ojczyzno”) pozornie jest utrzymane w ryzach jezykowych przez schemat od-
miany przez osoby, w praktyce wzmacnia jeszcze dwuznaczno$¢ sensu. Multipliko-
wane znaczenie ojczyzny, bedacej na ustach wszystkich, w przeréznych wariantach,
w rzeczywisto$ci zawiera si¢ w zaimku zwrotnym ,,Si¢” pisanym wielka literg. Jak
u Edwarda Stachury ,,Si¢” staje si¢ tu anonimowym nadawcg i odbiorcg, rozlewa
nietolerancje i patriotyzm na pokaz, jednoczes$nie zdejmujac odpowiedzialnos¢
z jednostki. Wprowadzony nastepnie na zasadzie mowy pozornie zaleznej dialog to
migawkowy i groteskowy zapis zauwazonych po powrocie z emigracji zmian spo-
tecznych - skrajnych postaw - ,bezrefleksyjnego” dazenia do ,europeizowania si¢”
oraz niebezpiecznego, prymitywnego rasizmu (,,Poza tym umiem juz powiedzie¢
brudas w kilku jezykach, na przykltad / Murzynek Bambo i Ali Baba. Ksztalce sie.
Bardzo intensywnie”). Gorzka konstatacja zastanej sytuacji pojawia si¢ w ostatnim
wersie — ,,Tego si¢ nie da powiedzie¢ po polsku”. I tu otwiera si¢ okno dla glotto-
dydaktyka, ktory moze zawsze starac sie nauczy¢ mowic o wszystkim po polsku.
Sadze, ze ten wiersz po analizie i wnikliwej interpretacji moglby sta¢ si¢ scenariu-
szem miniprzedstawienia teatralnego rozpisanego na role. Mozna sprobowac praco-
wac z nim metodg dramy, ktdra pozwoli wyrazi¢ gestem, tonem glosu, to czego nie
»da si¢ powiedzie¢ nie tylko po polsku, ale tez w zadnym jezyku” — zdziwienia nieto-
lerancja, oburzenia rasizmem, zazenowania bezkrytycznym nasladownictwem.

*k*k

Przedstawione pomysly to tylko schematyczne i ,zakreslone gruba kreska” pro-
pozycje pracy na zajeciach JPJO z wybranymi wierszami podejmujacymi zagad-
nienie migracji. Temat trudny i wazny, a literatura, ktéra zawsze jest rezonatorem
przemian $§wiatopogladu spoteczenstwa kraju, w ktéorym powstaje czy z ktdrego si¢
wywodzi, moze by¢ uzytecznym narzedziem glottodydaktyki nastawionej na dialog
miedzykulturowy.
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ABSTRAKT

Artykut dotyczy podjecia na zajeciach jezyka polskiego jako obcego tematyki zwigzanej ze
zjawiskiem migracji. Jest to temat bardzo obszerny i wazny, ktéry czesto pojawia sie jako
motyw przewodni w poezji polskiej XX i XXI w. Krétka charakterystyka historyczno-
literacka emigracji i migracji jest bazg do drugiej, praktycznej czesci tekstu. Autorka artyku-
tu proponuje wprowadzi¢ na zajecia lektoratowe wiersze Bogdana Czaykowskiego, Joanny
Ewy Jarzymowskiej, Tomasza Mielcarka i Romana Chojnackiego. Kazda propozycja zaje¢
lektoratowych opartych na tekstach poetyckich jest w artykule poprzedzona analizg i inter-
pretacja utworéw, aby sta¢ si¢ skutecznym narzedziem w rekach glottodydaktyka.

Stowa kluczowe: migracja, literatura emigracyjna/migracyjna, poezja polska XX i XXI w.,
nauczanie jezyka polskiego jako obcego, grupa poetycka Kontynenty
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Contemporary Polish Female Migrants’ Writing as Teaching Material for Polish as a Foreign
Language Class

The article explains in detail why it is worth addressing the topic of migration in Polish as
a foreign language classes. The author claims that it is a current, socially significant issue
that directly relates to the students’” experiences and therefore has the potential to engage
them during classes. The author also argues that an effective strategy for introducing the
complex topic of migration in class is to present selected excerpts from contemporary prose
written in Polish by Polish migrant women. The article includes ideas of classroom activi-
ties based on the chosen excerpts from three contemporary works that belong to migration
literature: an autobiographical novel Wilcza rzeka (Wolf River, 2021) by Wioletta Grzegorze-
wska, a novel of manners Nielagalne zwigzki (Illegal Liaisons, 2010) by Grazyna Plebanek,
and a collection of short stories Imigracje (Immigrations, 2011) by Kaja Malanowska.

Keywords: migration literature, Polish as a foreign language, teaching foreign languages,
Wioletta Grzegorzewska, Kaja Malanowska, Grazyna Plebanek

1. Wazny nieobecny temat

Migracja nie jest fatwym tematem. Ze wzgledu na stale rosnaca na $wiecie liczbe
ludzi opuszczajacych rodzinne strony i przemieszczajacych sie do innych krajow
w poszukiwaniu bezpieczenstwa i lepszych warunkéw zycia stanowi jedno z naj-
istotniejszych wyzwan wspdélczesnosci. Budzi silne emocje i zazarte dyskusje. Dzieli
spoleczenstwo na osoby opowiadajace si¢ za bezwarunkowym przyjmowaniem
wszystkich ludzi chcacych osiedli¢ si¢ w danym kraju i na te niechetne przybywa-
jacym z zagranicy, a nawet wrogo wobec nich nastawione. Migracje niewatpliwie
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mozna okresli¢ jako jedno z najbardziej aktualnych i no$nych medialnie zagadnien,
o czym moze $wiadczy¢ chocby czestotliwos¢ ukazywania si¢ artykuléw na ten te-
mat. W ciggu ostatnich dwoch lat obszerne materialy poswiecone migracji zostaty
opublikowane we wszystkich najwazniejszych polskich czasopismach opiniotwor-
czych, niezaleznie od ich opcji politycznej (zob. np.: Keskrawiec 2024, Mazzini 2023).
Autorki i autorzy tych tekstow czesto zwracali uwage na fakt, ze Polska znajduje si¢
obecnie w szczegdlnym momencie rozwoju spoleczno-gospodarczego. Z jedne;j stro-
ny wiele Polek i wielu Polakéw nadal decyduje si¢ na emigracje — zgodnie z uswieco-
nym dlugg tradycja stereotypem, ze Polska to kraj, z ktérego si¢ masowo emigruje;
z drugiej strony coraz wiecej obcokrajowcow, takze z odlegtych zakatkow $wiata,
osiedla si¢ nad Wisla, co jest zjawiskiem nowym, a nawet zaskakujacym dla obywa-
telek i obywateli Polski.

Mimo zywotnej aktualnosci i duzego znaczenia spolecznego kwestia migracji
jest jednak praktycznie nieobecna w podrecznikach i materiatach do nauczania je-
zyka polskiego jako obcego. Mozna przypuszczaé, ze jedna z gtéwnych przyczyn
takiego stanu rzeczy jest che¢ unikniecia na zajeciach drazliwego tematu, ktory
z uwagi na publiczno$¢ lektoratu tworzong przez ludzi z innych krajéow mogtby sie
tez okaza¢ bardzo niezreczny - wszak wsrod uczacych si¢ sa rowniez imigrantki
i imigranci, a nawet uchodzczynie i uchodzcy. Ponadto dyskusja o migracji wymaga
ujawnienia wlasnego $§wiatopogladu, a emocjonalne zaangazowanie oséb bioracych
udzial w polemice moze tatwo przekroczy¢ bezpieczne ramy poprawnosci politycz-
nej. Wprawdzie nie jest to proste, warto mimo wszystko probowaé podejmowac na
lektoracie wazkie problemy wspoéiczesnosci oscylujace wokdt hasta ,migracja”, takie
jak chocby nasilajacy sie ruch migracyjny motywowany postepujacymi zmianami
klimatycznymi czy postawa rzadow i spoleczenstw Zachodu wobec nielegalnych mi-
grantek i migrantow’.

2. Migracja jako temat bliski uczacym si¢ jezyka polskiego
jako nierodzimego

Trzeba jednak pamigtac o tym, ze definicja terminu ,,migracja” jest szeroka. Przez
to pojecie rozumie si¢ ,,przemieszczenia ludnosci zwigzane ze zmiang miejsca za-
mieszkania (pobytu stalego lub czasowego) polaczone z przekroczeniem granicy

! Na temat konkretnych propozycji poruszenia na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego

najtrudniejszych aspektow tej problematyki przy pomocy wspoétczesnych polskich reportazy
o migracji zob. Zych 2021.
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administracyjnej podstawowej jednostki terytorialnej”?. Okreslenie to odnosi si¢
wiec tez np. do przeprowadzki ze wsi do miasta albo odwrotnie na terenie tego sa-
mego panstwa. Oczywiscie obejmuje takze zmiane¢ kraju zamieszkania, réwniez -
jak zostalo to sprecyzowane w definicji — czasowq. Zatem osoba uczestniczaca
w programie Erasmus lub w innej wymianie akademickiej, odbywajac semestral-
ny albo roczny pobyt w Polsce, automatycznie zyskuje w swojej biografii rozdziat
pt. »,Migracja”. Chociaz w zdecydowanej wiekszosci przypadkéw studenckie zycie
za granicg pozbawione jest — na szczescie! — dramatyzmu kojarzonego z medial-
nymi doniesieniami o migrantkach i migrantach, a poréwnywanie tych skrajnie
odmiennych przypadkéw migracji jest nieadekwatne, wyjazd za granice niewatpli-
wie dostarcza wyzwan, dylematéw i nie zawsze przyjemnych przezy¢ takze mlo-
dym ludziom, ktérzy nie musieli wyjezdzac¢ i maja dokad wrdéci¢. Mozna tez zatozy¢,
ze takie tematy, jak: organizowanie sobie od podstaw zycia codziennego w innym
kraju, zetkniecie si¢ z réznicami kulturowymi czy préba odnalezienia si¢ w nowym
srodowisku i nawigzania relacji z poznawanymi obcokrajowcami, zainteresuja nasze
audytorium na lektoracie, poniewaz bedzie je ono znalo z autopsji i bedzie si¢ z nimi
moglo utozsamic.

Zeby unikngé zbyt bezposrednich pytan o do$wiadczenia oséb studiujacych,
a jednoczesnie zachecic je do dzielenia si¢ swoimi spostrzezeniami dotyczacymi mi-
gracji i dostarczy¢ im bodzcéw do rozmowy na ten temat, warto siegna¢ po wspot-
czesne utwory prozatorskie po polsku podejmujace to zagadnienie. Mlodzi ludzie
znajda tam opisy przezy¢ i przemyslenia podobne do wlasnych, ale przedstawione
w bezpiecznej formie tekstu literackiego, pozwalajacej na zachowanie dystansu i ko-
mentowanie sytuacji, ktore przydarzyly sie fikcyjnym postaciom, a nie im osobiscie,
a wigc ze zrozumieniem, ale bez nadmiernego zaangazowania emocjonalnego.

3. Literatura migracyjna jako srodek do wprowadzenia tematu
migracji na lektoracie

Trzeba podkredli¢, ze taki wybor utwordw literackich na lektorat odpowiada wszyst-
kim kluczowym zaleceniom metodycznym dotyczacym wprowadzania literatu-
ry na zajeciach jezykowych. Przypomnijmy - za Aleksandrem Koztowskim, ktéry
po raz pierwszy sformulowatl te postulaty w polskiej glottodydaktyce (Kozlowski

* Zob. Gléwny Urzad Statystyczny, Migracje, [w:] Pojecia stosowane w statystyce publicznej,

[on-line:] https:/stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stosowane-w-statystyce-
-publiczne;j/845,pojecie.html (dostep: 6 IX 2024).
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1991: 109-125) - ze wigkszo$¢ badaczek i badaczy za rodzaj literacki optymalny
do lektury dla obcokrajowcow uwaza epike’, zwlaszcza fragmenty powiesci i opo-
wiadan, a takze podkresla zasadno$¢ ograniczenia si¢ do utworéw wspolczesnych,
zwykle najbardziej aktualnych i przystepnych jezykowo oraz no$nych tematycznie.
Nie s3 to jednak jedyne przeslanki, ktore nalezy mie¢ na wzgledzie. Tamara Czer-
kies za Claire Kramsch wyeksponowata zainteresowania, potrzeby i przezycia cu-
dzoziemskich czytelniczek i czytelnikow jako gtéwne kryterium wyboru publikacji
na zajecia, zwracajac szczegolng uwage na to, ,by czytany tekst literacki angazowat
i prowokowal do konfrontacji z osobistymi do§wiadczeniami” (Czerkies 2012: 106).
Z kolei Czestaw Karolak, powolujac sie na Christopha Edelhoffa, uwypuklit zna-
czenie autentyczno$ci tekstu w wymiarze sytuacyjno-emocjonalnym (Karolak
1999: 37), co réwniez sprowadza si¢ do mozliwosci odniesienia danego utworu do
biografii i wrazliwo$ci audytorium.

Andrzej Zieniewicz, ktory z perspektywy literaturoznawcy wiele pisat o zapo-
znawaniu obcokrajowcéw z literaturg polska na lektoracie, zauwazyl, ze efektyw-
ng strategia wypowiedzi literackiej jest obecnie powigzanie wydarzenia z narracja
o nim, niejako jego ponowne przezywanie poprzez tekst, co znajduje zastosowanie
szczegodlnie, gdy jego tematem jest ,doswiadczenie urazowe, obsesyjne, psychotycz-
ne, hejtowe, mniejszosciowe, [...] na nowo odtwarzane w przezyciu, wytracajace
z réwnowagi, pamietane »naddokladnie« (teoria flashbulb memory), wymuszajg-
ce opowies¢ jako odreagowanie (acting out)” (Zieniewicz 2020: 22). Mozna z duzym
prawdopodobienstwem zalozy¢, ze dla wigkszoséci 0séb studiujacych okres zycia za
granica stanowi takie przezycie zapisane w pamieci ,naddokladnie” - i w warstwie
faktograficznej, i emocjonalnej — oraz ze to wlasnie intensywnos¢ i znaczenie mi-
gracyjnego rozdzialu w biografii sklonily dziesigtki ludzi do debiutu literackiego.

W kontekscie uzasadniania adekwatnosci literatury migracyjnej jako materia-
tu na zajecia jezykowe warto powolac sie tez na ustalenia zagranicznych badaczek
i badaczy zainteresowanych obecnoscig tekstow literackich w nauczaniu innych je-
zykow obcych, zwlaszcza tzw. duzych jezykow swiatowych. Wezmy przyklad jezyka
francuskiego, w ktérego dydaktyce od dawna przywigzywano wage do wprowadza-
nia na zajeciach fragmentéw utworéw literackich - od klasyki po komiks. Obec-
nie osoby zajmujace si¢ badawczo glottodydaktyka we Francji za szczeg6lnie pre-
destynowane na lektorat uwazajg utwory, ktére mozna by uzna¢ za odpowiednik
literatury migracyjnej w realiach frankofoniskich. Chodzi mianowicie o twérczos¢
urodzonych we Francji potomkin i potomkéw migrantek i migrantéw, o teksty au-
torek i autoréw z bytych francuskich kolonii, nalezacych do jezykowego uniwersum
frankofonii, ale tez o dziela tworzone po francusku przez osoby, dla ktérych nie
byt on pierwszym jezykiem, ale ktore obraty go jako swoj literacki idiom i ktére

> Chociaz s tez oredowniczki i oredownicy stosowania utworéw literackich w dydaktyce jezy-

kowej, ktérzy dostrzegaja duzy potencjal glottodydaktyczny w liryce. Zob. Préchniak 2012.
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w wiekszoséci przypadkow osiedlily si¢ w metropolitalnej Francji. Eugéne Ionesco,
Samuel Beckett, Nathalie Sarraute, Jonathan Littell, Nancy Huston, Gao Xingjian,
Agota Kristof, Alain Mabanckou, Assia Djebar czy Tahar Ben Jelloun uznawani s
za autorki i autoréw FLE* par excellence ze wzgledu na ich nieustanne jednoczesne
poruszanie si¢ w co najmniej dwdch réznych rzeczywistosciach jezykowych i kul-
turowych, ktére owocuje naturalng tendencja do zestawiania i poréwnywania od-
miennych kultur, wrodzong wrazliwoscia na jezyk i wyczuciem jego niuanséw oraz
nieodpartg potrzebg definiowania wlasnej zlozonej tozsamosci (Defays i in. 2014:
77-89). Wszystkie te elementy czynig z literatury migracyjnej doskonaly materiat
na lektorat, stuzacy bezposrednio uwrazliwianiu uczacych si¢ na ré6znorodnos¢ kul-
turowa, co stanowi w ogole jeden z najwazniejszych celow wspolczesnej edukacji
(Gebal 2020: 185).

Jak wiadomo, twdrczos¢ emigracyjna ma dluga i znakomitg tradycje w literatu-
rze polskiej, a wiele wybitnych dzie zaliczanych do narodowego kanonu kultury -
z utworami Adama Mickiewicza, Cypriana Kamila Norwida, Witolda Gombrowicza
czy Czeslawa Milosza na czele — powstalo na obczyznie. Po 2004 r., w konsekwencji
otwarcia granic Europy dla Polek i Polakéw, liczba publikacji pisanych po polsku
za granicg, a przy tym w zdecydowanej wiekszosci poswigconych do$wiadczeniu
migracji i majacych charakter autobiograficzny, lawinowo wzrosta, co odzwierciedla
i powszechnos¢ opisywanego zjawiska, i silng potrzebe 0s6b migrujacych, zeby opo-
wiedzie¢ o swoich przezyciach. Tylko na Wyspach Brytyjskich i w Irlandii ukazato
sie juz okoto 140 tytuléw o takiej genezie (Zych 2023b: 73). Wérdd tej licznej produk-
cji prozatorskiej wiele ksigzek moze budzi¢ zainteresowanie jako dokument socjo-
logiczny, ale nie przedstawia wartosci literackiej (ibid.: 74). Oczywiscie na lektoracie
warto prezentowac publikacje, ktdre charakteryzuja si¢ nie tylko ciekawg i aktualng
trescig, ale tez przemyslang i dopracowang jezykowo forma. Na zajeciach z jezyka
obcego bowiem najbardziej uzasadnionym metodycznie podejsciem do tekstu litera-
ckiego jest opcja strategiczna, zgodnie z ktéra celem wprowadzania na lekcji wybra-
nego utworu czy jego fragmentu jest przeczytanie go ze zrozumieniem i rozmowa
na temat, ktory porusza, co w praktyce oznacza czgsto zbudowanie catych zaje¢ wo-
kot tego tekstu i nie wyklucza tez oczywiscie ¢wiczen jezykowych wykorzystujacych
stownictwo i konstrukcje gramatyczne z danego passusu (Mrozowska 2001: 24-28).

Poniewaz — wbrew stereotypowi — kobiety decyduja si¢ obecnie na dtuzsze po-
byty za granica rownie czgsto jak mezczyzni, a takze w coraz wigkszym stopniu
migrujg samodzielnie i niezaleznie, a nie po to, Zeby dotaczy¢ do swoich partneréw
(Schmoll, Beauchemin 2017: 29-30), warto zaprezentowac na zajeciach wlasnie ko-
biecg perspektywe migracji, tym bardziej ze dotad byta ona zdecydowanie niedosta-
tecznie reprezentowana wsrdd polskojezycznych gloséw o zyciu na obczyznie.

4 Frangais Langue Etrangére, czyli jezyk francuski jako obcy, nauczanie jezyka francuskiego
jako obcego.
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4. Trzy polskie pisarki-migrantki

Na potrzeby niniejszego artykulu ograniczmy si¢ do trzech utworéw autorstwa Po-
lek, ktore mieszkajg za granica albo w przesztosci miatly w swoim zyciorysie epi-
zod migracyjny. W proponowanym na lektorat repertuarze literackim znajdujg sie:
powies¢ autobiograficzna Wilcza rzeka Wioletty Grzegorzewskiej (2021), powies¢
obyczajowa Nielegalne zwigzki Grazyny Plebanek (2010) oraz zbiér opowiadan Imi-
gracje Kai Malanowskiej (2011). Wszystkie wymienione ksigzki zostaly napisane po
polsku i wydane w Polsce. Wszystkie sg tez poklosiem migracji autorek, a ich fabuta
w mniejszym lub wigkszym stopniu pokrywa si¢ ze szczegdtami z biografii pisarek.
Kazda z trzech prozaiczek zostala uhonorowana nagrodami literackimi lub przy-
najmniej wyrézniona nominacjami do nich, co $wiadczy o jakosci ich pisarstwa’.
Reprezentujg one to samo pokolenie — Grzegorzewska i Malanowska urodzily sie
w 1974 r., Plebanek jest o siedem lat starsza — ale ich Zyciorysy bardzo si¢ réznia,
takze pod wzgledem przyczyn wyjazdu za granice.

Plebanek i Malanowska s3 warszawiankami pochodzacymi z inteligenckich ro-
dzin. Ich decyzja o opuszczeniu Polski nie byla podyktowana wzgledami ekono-
micznymi ani trudng sytuacja osobistg. Byly to migracje motywowane ciekawoscia
$wiata i checig rozwoju. Autorka Nielegalnych zwigzkow, z zawodu dziennikarka,
w 2000 r., juz po pierwszych sukcesach literackich w Polsce, wyemigrowata do Szwe-
cji, skad po pieciu latach przeprowadzita si¢ do Brukseli, przez co mozna ja okresli¢
mianem wielokrotnej migrantki. W stolicy Belgii mieszka do dzisiaj i w tym wlasnie
miescie rozgrywa si¢ akcja wigkszosci jej powiesci.

Z kolei Malanowska, z wyksztalcenia biolozka, wyjechala do Stanéw Zjedno-
czonych, zeby zrobi¢ doktorat z genetyki bakterii. Przez pie¢ lat prowadzila ba-
dania w laboratoriach Uniwersytetu Illinois w miasteczku akademickim Urbana-
-Champaign, po czym po obronie pracy doktorskiej wrocita do Polski, co czyni
z niej przyklad czasowej migrantki.

Najbardziej utytulowana, i to takze za granica, jest Grzegorzewska, ktora jako pierwsza
Polka znalazla si¢ w finale prestizowej nagrody The Man Booker International Prize dzieki
utworowi Swallowing Mercury, angielskiemu przekladowi Gugut, a takze byta nominowana
do réwnie nobilitujacego miedzynarodowego lauru poetyckiego Griffin Poetry Prize, przy-
znawanego w Kanadzie. W Polsce Guguly znalazly si¢ w finale Nagrody Literackiej Nike
i Nagrody Literackiej Gdynia. Utwory Grzegorzewskiej zostaty tez przettumaczone na wiele
jezykéw, w tym m.in. na niderlandzki, wloski, katalonski, stowenski czy koreanski. Z kolei
debiutancka powies¢ Plebanek Pudetko ze szpilkami wygrala konkurs na polska wersje Brid-
get Jones, a angielskie ttumaczenie jej ksiazki Nielegalne zwigzki (Illegal Liaisons) przyniosto
jej pochlebng recenzje w ,,Publishers Weekly”. Powie$¢ Malanowskiej Patrz na mnie, Klaro!
znalazla si¢ natomiast w finale Nagrody Literackiej Nike oraz byta nominowana do Paszpor-
tow ,,Polityki” w dziedzinie literatury.
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Grzegorzewska, ktéra pochodzi z malej miejscowosci potozonej w Jurze Kra-
kowsko-Czestochowskiej® i wychowata si¢ w bardzo skromnych warunkach, zdecy-
dowala sie natomiast na opuszczenie Polski z kilku przyczyn. Zapytana w jednym
z wywiadow, czy kierujace nig powody osiedlenia si¢ w innym kraju mozna zakla-
syfikowa¢ do ktdrejs z typowych kategorii, takich jak migracja zarobkowa, autorka
okreslita swoja migracje jako przypadkowsg i twoércza, cho¢ niepozbawiong watkéw
ekonomicznych’. Przy$wiecala jej przede wszystkim che¢ pisania, niedajacego si¢
pogodzi¢ ze slabo platna, ale absorbujaca czasowo praca w czgstochowskiej ksiegar-
ni. Kiedy maz Grzegorzewskiej, ktéry juz wczesniej wyjechal do Anglii, namawial
pisarke, zeby do niego dotaczyta, mimo jego uzaleznienia od alkoholu i sktonnosci
do przemocy kobieta zdecydowala si¢ skorzysta¢ z zaproszenia. Tak oto znalazla
sie w 2006 r. na wyspie Wight polozonej na kanale La Manche, przypominajacej
literatce rodzinne strony za sprawa malowniczych krajobrazéw ze skalami wapien-
nymi i wszechobecng zielenig na pierwszym planie. Autorka Guguf zostala w Wiel-
kiej Brytanii. Kilkakrotnie si¢ przeprowadzata. Mieszkala m.in. w East Tilbury
i Hastings. Obecnie osiadta w miasteczku Lewes nad rzeka Ouse w potudniowo-
-wschodniej Anglii. Grzegorzewska jest znana w anglojezycznym obiegu literackim
jako Wioletta Greg, a przyjecie tego — w zamysle bardziej przyjaznego fonetycz-
nie — pseudonimu literackiego majacego ulatwic jej kariere w swiecie anglofoniskim
pozwala ja uzna¢ za najsilniej zakorzeniona w przybranej ojczyznie sposrod trzech
wymienionych pisarek. W jej dorobku literackim znajduje si¢ tez utwoér uznawany
za jedno z najwybitniejszych wspolczesnych dziet w jezyku polskim powstatych na
emigracji, czyli wspomniane juz Guguly (Kosmalska 2016: 185).

5. Strategia fragmentu

Z kazdego z wymienionych utworéw mozna fatwo wybra¢ krétkie, kilkuzdaniowe
fragmenty, ktore z powodzeniem funkcjonuja jako samodzielne teksty wyabstraho-
wane z calo$ci powiesci czy opowiadania, poniewaz pomimo swojej zwiezlosci sg bar-
dzo esencjonalne i znaczace pod wzgledem tresci. Nie trzeba streszczaé calej fabuty,
zeby zaproponowac lekture tych passuséw w celu wywolania dyskusji czy zachecenia
0s6b studiujacych do dzielenia si¢ swoimi do$wiadczeniami oraz przemysleniami. Te
wyimki z literatury migracyjnej maja stuzy¢ jako punkt wyjscia, bodziec czy pretekst

¢ Urodzita si¢ w Kozieglowach, dziecinistwo spedzita w Rzeniszowie.

7 Zob. Wioleta Grzegorzewska, ,,Tajni dyrygenci chmur”. Z autorkq rozmawia Maciej Hen, Fe-
stiwal Gory Literatury, Fundacja Olgi Tokarczuk, 2024, [on-line:] https://www.youtube.com/
watch?v=cdHU9HGTEOKk (dostep: 5 IX 2024).
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do rozmowy na lektoracie, a takze jako zwiastun, zapowiedz jakiego$ aspektu zlo-
zonego zjawiska, jakim jest migracja. Warto pamieta¢ o tym, ze stosowanie tekstow
literackich na zajeciach jezykowych nie musi sie sprowadza¢ do lektury cato$ci utwo-
ru czy nawet obszernego jego fragmentu, ale moze tez przybra¢ posta¢ prezentacji
urywka, z ktérym uczestniczki i uczestnicy lekcji beda w stanie si¢ zapoznaé w ciggu
minuty. Zieniewicz rekomendowal strategie wprowadzania na lektoracie umiejetnie
dobranych ,,matych, autonomicznych” fragmentdéw literackich, ktore obcokrajowcow
»zaciekawia w ten sposob, ze beda przyktadowymi realizacjami pewnych szerszych
czy ogdlniejszych opowiesci” (Zieniewicz 2015: 29). Bardzo konkretna scena z Zycia
na emigracji, urywek dialogu na temat réznic miedzy rodzinnymi stronami a krajem
osiedlenia, wyrwana z kontekstu refleksja odnosnie do brzmienia czy znaczenia stéw
w roznych jezykach mogg jak najbardziej zosta¢ przywotane w charakterze przykta-
du czy symbolu uniwersalnych zjawisk badz powtarzalnych kontekstéw w Zyciu mi-
grantek i migrantow. Moga tez przypomnie¢ rozmaite sytuacje z autopsji lub wlasne
przemyslenia, zblizone do tych przedstawionych w zaproponowanych do lektury wy-
imkach. Jezeli fragment jest trafnie wybrany, doskonale spelni swoja funkcje zrédta
inspiracji i katalizatora dyskusji mimo swojej lakonicznosci. Dlatego — cytujac po-
nownie Zieniewicza — warto z cudzoziemskimi czytelniczkami i czytelnikami ,,ogla-
dac [...] strzepki, czesci, wycinki tekstowe i starac si¢ wspolnie rozpozna¢, co mozna
wydyskutowac z czytanych opowiesci” (ibid.). Literatura migracyjna jest nosnikiem
licznych tematéw i motywow, z ktérych wiele ma charakter autotematyczny czy
autorefleksyjny w tym sensie, Ze probuje ona na rozmaite sposoby opisa¢, odda¢, zde-
finiowac rézne aspekty migracji, przede wszystkim uchwyci¢ sedno zycia pomiedzy
dwiema (lub wigcej) kulturami i dwoma (lub wiecej) jezykami.

6. Wioletta Grzegorzewska, czyli o kakofonii jezykow i kultur
oraz prozie emigracyjnego zycia

Jako poetka i pisarka Grzegorzewska jest szczegdlnie wrazliwa na jezyk. Z pewnoscia
nie kazda osoba na emigracji zwraca tak duza uwage na brzmienie i niuanse znacze-
niowe stéw. Jednak ten motyw swiadomej refleksji nad poznawanym jezykiem, jego
ciaglego analizowania i poréwnywania z rodzimg mowga, widoczny réwniez w pro-
zie autorki Gugut, mozna i warto wyeksponowa¢ na lektoracie. W powiesci Wilcza
rzeka znajdziemy wiele spostrzezen dotyczacych jezyka, ktére mozna by nazwac na-
macalnym i osobistym do$wiadczeniem jego arbitralnosci, kojarzonej dotad z teore-
tycznym i abstrakcyjnym twierdzeniem Ferdinanda de Saussure’a. Konstatacja, ze
ten sam desygnat nazywa si¢ w dwoch jezykach zupelnie inaczej, jest w odczuciu
narratorki réwnie banalna, co zdumiewajaca, o czym $§wiadczy ponizszy passus:
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Statam na skarpie, ktora sie rozplywata we $nie, spogladatam na niego, nie mogac sie
zdecydowaé, w ktérym jezyku nazwa tego drzewa brzmi lepiej: dab czy oak. Chyba
jednak po angielsku. ,,Jak ty tak I$nisz, oaku, staruszku” (Grzegorzewska 2021: 107).

Mozna by zapytac uczacych sig, czy kiedykolwiek zdarzyto im sie zastanawia¢ nad
tym, czy nazwa danego obiektu w ich rodzimym jezyku do niego pasuje i czy jego
okreslenie po polsku wydaje im si¢ mniej czy bardziej adekwatne. By¢ moze, tak jak
narratorka Wilczej rzeki, uwazaja, ze pewne stowa brzmia po prostu lepiej w odnie-
sieniu do swojego desygnatu, nawet jesli pochodzg z obcych jezykéw, a nie z mowy
ojczystej. Stworzenie na lektoracie listy ulubionych polskich stéw jego uczestniczek
i uczestnikow moze stanowi¢ niebanalne i angazujace ¢wiczenie jezykowe.

Mimo duzej $wiadomosci jezykowej Grzegorzewska, podobnie jak wieckszo$¢
0sob, ktore wyemigrowaly z Polski i od lat mieszkaja w Wielkiej Brytanii, nierzad-
ko uzywa w codziennych rozmowach pongliszu, czyli hybrydycznego jezyka czer-
piacego jednocze$nie z zasobow polszczyzny i angielszczyzny. Zwykle w pongliszu
angielskie stowa nazywajace pewne realia typowo brytyjskie, czg¢sto niemajace bez-
posredniego przetozenia na polska rzeczywisto$¢, zostaja wtloczone w polski system
odmiany, a takze spolszczone pod wzgledem pisowni i wymowy. Przyswojony w ten
sposob polszczyznie obcy wyraz niekiedy moze wywotywaé mylne skojarzenia z po-
dobnie lub wrecz identycznie brzmigcym polskim stowem, tak jak w wyimku z Wil-
czej rzeki, gdy narratorka opisuje nocleg w przyczepie kempingowej: ,W karawanie,
jak to nazywamy w pongliszu, bylo cholernie zimno” (ibid.: 189). Takich fragmen-
tow jest w ksigzce wigcej. Powiesciowe alter ego autorki nosi ubrania z carbootéow
(ibid.: 112) i smazy haszbralny (ibid.: 109), a te przyklady hybrydycznej leksyki po-
twierdzaja ustalenia z badan nad pongliszem, ze wigkszos$¢ zapozyczen z angielskie-
go zalicza si¢ do podstawowych, poniekad przyziemnych grup tematycznych, takich
jak: dom, posilki, praca, handel i ustugi (Blasiak 2011: 133-143).

Jednak, co ciekawe, zycie w wieloetnicznej i wielokulturowej Wielkiej Bryta-
nii zmusza tez narratorke do siggniecia do swojego szczatkowego i od dawna nie-
uzywanego stowianskiego repertuaru jezykowego. Okazuje si¢ bowiem, ze mimo
wszechobecnosci angielszczyzny i jej silnego wplywu na sposéb komunikowania si¢
migrantek i migrantéw nawet w rodzimym jezyku nie z kazdym mozna si¢ w tym
kraju porozumie¢ po angielsku. Luba, sgsiadka z Lotwy, opowiada Wioletcie o swo-
im zyciu, ,przerzuciwszy si¢ na rosyjski, ktory lepiej rozumial[a] niz jej angielski”
(Grzegorzewska 2021: 57). Czasami narratorka zaskakuje samg siebie, wypowiada-
jac spontanicznie stowa po bulgarsku, jak bltagodaria, gdyz ,,mieszkajac w domu
przy Stonefield, nauczyl[a] si¢ dzickowaé w tym jezyku” (ibid.: 70). Obcowanie
podczas pobytu za granicg z wieloma réznymi jezykami, cho¢by fragmentaryczne
i ograniczone do kilku najczestszych wyrazen, rowniez jest doswiadczeniem, z kto-
rym fatwo beda sie¢ mogli utozsamic uczacy si¢. Warto zapytac ich o stowa z innych
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jezykow, ktore poznali podczas pobytu w Polsce czy wrecz na lektoracie jezyka pol-
skiego dzigki kolezankom i kolegom z innych krajéw, co stanowiloby proste, ale
pouczajace ¢wiczenie uswiadamiajace réznojezycznos¢ w pewnym, choc¢by bardzo
ograniczonym stopniu, cechujgca niemal kazdego z nas.

Jak zostalo to juz wczesniej wspomniane, zlozony casus migracji Grzegorzew-
skiej nie jest tez pozbawiony motywacji ekonomicznej. I w rodzinnym Rzeniszowie,
i pdzniej naipo studiach w Czestochowie pisarka prowadzilta bardzo skromne zycie,
a samodzielne utrzymanie si¢ w Anglii od poczatku stanowilo dla niej wyzwanie,
zwlaszcza po urodzeniu cérki. Trudno$ci materialne i niepokoj o przyszlos¢ po-
brzmiewaja w wielu fragmentach Wilczej rzeki. Wiola, czyli alter ego autorki, podej-
mowala si¢ réznych prac znacznie ponizej swoich kwalifikacji, Zeby zapewni¢ sobie
i dziecku byt, a mimo przytlaczajacych zmagan z proza zycia nie rezygnowata z ma-
rzenia o byciu pisarka. Trudng egzystencje emigrantki sugestywnie podsumowuje
nastepujacy fragment: ,,szarpatam si¢ jak ptaszek w klatce, probujac si¢ utrzymac,
wychowac corke, dorabiac jako sprzataczka, kelnerka albo opiekunka dzieciiw tym
wszystkim jeszcze pisac ksigzki” (ibid.: 105). Kobieta nie miata zadnych ztudzen co
do swojej fatalnej sytuacji finansowej oraz ogolnej niestabilnosci zyciowej, o czym
swiadczy chocby takie dojmujace wyznanie: ,Niestety nie mialam domu i Zadnej
zdolnosci kredytowej. O jakiej zdolnosci my tu méwimy, skoro nigdy nie miatam na-
wet karty kredytowej? Zytam na styk, czesto kupujac zarcie z przeceny” (ibid.: 109).

Szczegdlnie znamienna i poruszajaca jest scena, w ktorej przeniknely si¢ czy za-
zebily na chwile dwa zupelnie rézne $wiaty znane protagonistce z autopsji, jawigce
sie niemal jako rzeczywistosci réwnolegle — odstreczajaca rzeczywistos$¢ ludzi cigz-
ko pracujacych fizycznie oraz pelne przepychu i snobizmu uniwersum londynskiej
elity kulturalnej:

Pamigtam taki dzien, kiedy rano smazylam haszbralny, biegalam z tacami po sali
w McDonaldzie, rozdawatam baloniki, a wieczorem, zrzuciwszy przesigkniety smro-
dem frytury uniform, jechatam do Londynu na gale Bookera i strzepujac ukradkiem
z rz¢s sOl, prowadzilam intelektualne rozmowy, czgstowatam si¢ wykwintnym bia-
tym winem i koreczkami z fososiem (ibid.: 109-110).

Zapewne nikt z gosci nie podejrzewal, ze finalistka prestizowej migdzynarodo-
wej nagrody literackiej pracuje jako hostessa w restauracji popularnej sieci szybkiej
obstugi i od dawna nie miala okazji znalez¢ si¢ na eleganckim przyjeciu. Proza Grze-
gorzewskiej osmiela do tego, zeby otwarcie méwic¢ o trudnosciach ekonomicznych
doswiadczanych na emigracji czy o koniecznos$ci podejmowania si¢ za granica prac
znacznie ponizej wlasnych kwalifikacji, co staje si¢ udzialem wielu oséb decyduja-
cych si¢ na osiedlenie w innym kraju, zwlaszcza w poczatkowym okresie pobytu, ale
do czego rzadko i niechetnie si¢ przyznaja.
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Portretujac wieloetniczne i wielokulturowe spoteczenstwo Wielkiej Brytanii,
Grzegorzewska nie wpisuje sie w lansowang przez progresywne media optymistycz-
na narracj¢ o wzbogacajacej i inspirujacej wielosci tradycji, pokojowym wspdlistnie-
niu réznych kultur i religii czy o lekcji tolerancji w praktyce. Przeciwnie, balansujac
na granicy poprawnosci politycznej, przyznaje si¢ do zmeczenia, a nawet pewnej
irytacji przebodZcowaniem i intensywnoscia codziennego zycia w kraju, gdzie funk-
cjonuje rownolegle tyle rzeczywistosci kulturowych z odrebnymi §wietami, zwycza-
jami, rekwizytami. Autorka ciekawie opisuje brytyjski kalendarz, ktéry przedstawia
jako czas szczelnie zapetniony tradycjami i obchodami, a zarazem jako obszar swo-
istej rywalizacji réznych kultur o uwage i widocznos¢:

Z sentymentem gapili$émy si¢ na wirtualne gify i pocztéwki z zastawionymi stotami,
ktére podsytali nam znajomi z Polski. W tyglu kulturowym, jakim byta Wielka Bry-
tania, odzwyczailam sie od §wietowania. Bylo mi wszystko jedno, kiedy i jaki Nowy
Rok nadchodzit, czy chinski Chiinjié, tajski Songkram, Zydowski Rosz ha-Szana, pra-
wostawny, muzulmanski czy chrzescijanski. [...] [Plrawie kazde $wigta spedzalam
w pracy (ibid.: 143).

Mozna by wykorzysta¢ ten fragment na zajeciach jako pretekst do rozmowy
o tym, jak studentki i studenci odnajduja si¢ na co dzien w polskiej kulturze: czy
sledza kolejne swieta w kalendarzu? Czy prébuja sie wlaczaé w celebracje? Czy sta-
raja sie je zrozumiec¢? Czy poréwnuja z obchodami w swoim kraju? Jaki obraz Polski
wysnuwajg na podstawie praktyk §wigtecznych jej mieszkanek i mieszkancow? Nie-
wykluczone, ze w przypadku Polski obcokrajowcom nasuwa si¢ zupelnie inna re-
fleksja niz Grzegorzewskiej w odniesieniu do rzeczywistosci brytyjskiej — by¢ moze
s3 zaskoczeni, ze w przestrzeni publicznej widoczne sa niemal wylacznie tradycje
katolickie, a polska kultura wydaje im si¢ monolityczna w stopniu trudnym obecnie
do odnalezienia w jakimkolwiek innym kraju nalezagcym do cywilizacji zachodniej.

7. Grazyna Plebanek, czyli wbrew stereotypowi polskiej emigracji

Roéznorodnosc¢ z pewnoscia cechuje Bruksele, ktora jest szczegdlnym miastem na ma-
pie Europy - jako siedziba wielu instytucji europejskich i miedzynarodowych stano-
wi niepisang stolice starego kontynentu. Przycigga rowniez wielu ludzi z zagranicy —
zarowno ekspatki i ekspatow z innych krajow europejskich, ktérzy zwykle pracuja
w urzedach unijnych, jak i przybyszki i przybyszy z Afryki, gtéwnie z dawnych kolo-
nii belgijskich. Obecnie prawie 50% 0s6b mieszkajacych w Brukseli urodzito si¢ poza
granicami Belgii. Sg wérdd nich takze Polki i Polacy, ktorzy w wiekszosci stanowia
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imigracje zarobkowa. Wbrew statystykom i stereotypowi Plebanek, ktéra od lat
umiejscawia akcje powiesci w belgijskiej metropolii, nie czyni pierwszoplanowymi
postaciami swoich ksigzek sprzataczek i robotnikéw budowlanych, ale rodaczki i ro-
dakéw nalezacych do zupetnie innej kategorii migracji. Protagonistka Bokserki jest
ambitna pracowniczka polskiej ambasady, a fabula Nielegalnych zwigzkow rozgrywa
si¢ w srodowisku wysokiej rangi funkcjonariuszek i funkcjonariuszy Unii Europej-
skiej. Mlode polskie matzenstwo Megi i Jonathan to ludzie znakomicie wyksztalce-
ni, biegle znajacy jezyki obce, dynamiczni i pozbawieni komplekséw. Kiedy kobieta
wygrata konkurs na prestizowe stanowisko w jednej z instytucji europejskich, bez
wahania podjeli decyzje o wyjezdzie do Brukseli. Nie identyfikowali si¢ zupelnie
z etykietka emigrantéw. Za ich decyzja nie kryl sie zaden przymus - ani politycz-
ny, ani ekonomiczny. Powodowala nimi ciekawos$¢ i poszukiwanie nowych wyzwan,
a jednocze$nie mieli $wiadomos¢, w jak uprzywilejowanej s sytuacji, mogac wybra¢
si¢ na emigracje z przeslanek dalekich od Zyciowej koniecznosci. Megi spuentowata
to nastepujaco: ,,Dopiero my pierwsi moglismy wyjecha¢ z Polski naprawde z wasne-
go wyboru. Nie za chlebem, tylko z ciekawosci §wiata” (Plebanek 2010: 203).

Wydaje sie, ze z takimi motywacjami do wyjazdu za granice mogloby si¢ utozsa-
mi¢ wielu mtodych ludzi, a zacytowany wyimek z powiesci Plebanek mozna by wy-
korzystac na zajeciach jako bodziec do dyskusji o przyczynach, dla ktérych obecnie
studentki i studenci najczesciej decyduja si¢ na epizod zycia w innym kraju, cho¢-
by na mobilnos¢ akademicka w ramach programu Erasmus. Warto zapyta¢, jakie
korzysci z dluzszych pobytéw za granica dostrzegaja i czy skupiaja si¢ glownie na
tym, Zeby je pragmatycznie przelozy¢ na atuty w swoim CV, czy zauwazaja row-
niez pozytywny wplyw takich do$wiadczen na rozwdj osobisty i zycie prywatne.
Nie sposdb tez poming¢ watku ewentualnych mankamentéw studenckiej emigracj,
ktéra — cho¢ z definicji zaplanowana na czas okreslony — moze si¢ rowniez wigzac
z pewnymi stratami czy kosztami, takze emocjonalnymi.

Autorka Nielegalnych zwigzkéw zmusza réwniez swoje bohaterki, odnosza-
ce blyskotliwe sukcesy zawodowe i towarzyskie w kosmopolitycznej stolicy Europy,
do zmierzenia si¢ z niekomfortowym pytaniem o tesknote za ojczystym krajem, za
rodzing i przyjaciétmi pozostawionymi w Polsce. Kiedy Jonathan wywoluje ten te-
mat, Megi nie potrafi dokladnie opisa¢ swoich emocji. Odzegnuje si¢ wprawdzie od
prostej nostalgii, zapewnia, ze na obczyznie niczego jej nie brakuje, ale jednoczesnie
odczuwa pewien niepokéj zwiazany z porzuceniem dotychczasowego Zycia — dobrze
znanego, a wigc relatywnie przewidywalnego i bezpiecznego. Przywotajmy jej symp-
tomatyczng wypowiedz, ktéra moze stac sie na zajeciach inspiracja do refleksji na te-
mat dylematow i obiekcji zwigzanych z dluzszym wyjazdem uczacych si¢ za granice:

- Tesknisz za rodzing, znajomymi?
- E tam - odpartla. - Za nimi nie.
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- Nie mieszkatla$ nigdy poza Polska, to dlatego?

Megi wzruszyta ramionami.

- To nie to, ze Polska! Nie jestesmy emigrantami, tylko wolnymi ludzmi, ogoérki ki-
szone mozemy kupi¢ na najblizszym rogu. Chodzi mi o takie uczucie, czy ja wiem?
Odciecia pepowiny?

~ Ze jeste$ miedzy jednym a drugim? Jedno sie koniczy, a drugie...

- No wlaénie, takie przejécie. A w tym przejsciu, rozumiesz, totalna niepewnosé
(ibid.: 121).

Chociaz przytoczony fragment nie jest trudny jezykowo, dotyczy ztozonych kwe-
stii egzystencjalno-psychologicznych. Jesli uznamy, ze osoby uczestniczace w lek-
toracie nie mowig jeszcze na tyle plynnie po polsku, zeby wypowiadac si¢ na tak
abstrakcyjne tematy, albo sg jeszcze za malo dojrzate czy doswiadczone zyciowo na
takie przemyslenia, mozemy wykorzysta¢ bardziej konkretne i tatwiejsze do zwer-
balizowania watki z tego passusu, cho¢by wzmianke o ogérkach kiszonych. Polski
specjal symbolizuje tu namacalne i charakterystyczne elementy rodzimej rzeczy-
wistosci, za ktorymi czesto tesknig emigrantki i emigranci. Jest to zreczny pretekst
do zainicjowania na zajeciach rozmowy o tym, czy w dzisiejszym zglobalizowanym
$wiecie, gdzie wszedzie mozna kupi¢ niemal wszystko, mlodym ludziom zyjacym za
granica brakuje jeszcze jakichs rzeczy typowych dla ich rodzinnych stron. By¢ moze
okaze sig, ze tesknota nie uobecnia sie tylko w zachciankach kulinarnych, ale dotyczy
tez mniej uchwytnych przejawéw rodzimosci — widokéw, odgloséw czy zapachow.

Ciekawa dyskusja na wyzszych poziomach zaawansowania mogtoby zaowocowa¢
zaprezentowanie jeszcze jednego krotkiego fragmentu powiesci Plebanek, w ktorym
pisarka kazata si¢ zmierzy¢ swoim dwojgu bohaterom z niezrozumieniem i niezado-
woleniem rodziny, niepochwalajacej ich planu zamieszkania za granica. Megi i Jo-
nathan, mimo nobilitujagcego kontekstu emigracji w postaci kariery w strukturach
Unii Europejskiej, narazili si¢ nawet na zarzut braku patriotyzmu, co autorka Niele-
galnych zwigzkéw opisala w scenie rodzinnego spotkania:

Kilka dni pézniej wydali podwieczorek, by w stodkich oparach szarlotki oznajmi¢
dalszej rodzinie, ze przenosza si¢ do Brukseli. Pierwszy obrazit sie¢ wuj Tadeusz, bo
nie tak, jego zdaniem, wygladal prawdziwy patriotyzm. Wymawial to stowo tak, ze
brzmialo jak ,patriotyz” [...] Pozostali krewniacy pytali: ,,Gdzie bedziecie jecha¢ do
obcych?” i: ,,A po co do tej Belgii?” (ibid.: 22).

Warto zapytaé, czy tego typu pretensje i przygany rezonujg w mtodych ludziach,
czy tez wydaja im si¢ zupetnie niedorzeczne, poniewaz nie widzg zwigzku miedzy
stosunkiem wobec ojczyzny a miejscem zamieszkania. Oczywidcie mozna by réw-
niez zaryzykowa¢ przy okazji pytanie o ich rozumienie patriotyzmu, ktére ma po-
tencjal, zeby stac sie zarzewiem dyskusji interesujacej i niepozbawionej emocji.
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8. Kaja Malanowska, czyli o emocjonalnych i psychicznych
kosztach migracji

Jednak dla migrantek i migrantéw czesto znacznie dotkliwsza od tesknoty za kra-
jem, poczucia odcigcia od dawnego Zycia czy trudnosci finansowych bywa préba
przystosowania sie¢ do odmiennej rzeczywistosci i porozumienia z osobami zyjacy-
mi w danym kraju od urodzenia. W trudnym procesie adaptacji do nowych realiow,
zwanym akulturacjg (Matsumoto, Juang 2007: 197), zdarzaja si¢ nieuchronnie fazy
zwatpienia i frustracji. Jest to naturalny etap dlugotrwalej i intensywnej ekspozycji
na inno$¢ kulturows, szczegdélowo opisany przez psychologéw spolecznych (Boski
2010: 567-575)%. Jednak na co dzien rzadko pozwalamy sobie na to, zeby da¢ upust
negatywnym emocjom zwigzanym z migracja. By¢ moze ta swoista autocenzura
podyktowana jest troska o poprawnos¢ polityczng — nie chcemy wszak, i stusznie,
wyrazac si¢ niepochlebnie o kraju osiedlenia oraz o zamieszkujacych go ludziach.
Nie bez znaczenia jest tez pewnie fakt, ze trudno nam przychodzi przyznanie si¢ do
tego, Ze nasz wyjazd za granice nie jest pasmem sukcesow i zachwytdéw, ale bywa tez
zrodfem irytacji i rozczarowania.

Proza Malanowskiej, sugestywnie opisujaca rézne przejawy i natgzenia migra-
cyjnych kryzyséw emocjonalnych, a nawet psychicznych - od irracjonalnego wybu-
chu zlosci, przez dojmujacg chandre, po powazne stany depresyjne — moze o$mie-
li¢ studentki i studentéw do méwienia o swoich porazkach i zawodach, ale tez po
prostu o ucigzliwych lub draznigcych blahostkach zwiazanych z zZyciem w innym
kraju. Zgodnie z powszechnie znang psychoanalityczna wykladnia lepiej bowiem
wyartykulowa¢ negatywne emocje i zastanowic sie, z czego wynikaja, niz je ttumic
i hodowa¢ w sobie podswiadomie nieche¢ do kraju osiedlenia, cho¢ oczywiscie na-
lezy dla nich znalez¢ ujscie w akceptowalnej formie. Impulsywny monolog polskiej
biolozki robigcej doktorat na amerykanskim uniwersytecie w Urbana-Champaign —
bohaterki opowiadania Emily Malanowskiej, a zarazem jej alter ego o wielu analo-
giach biograficznych - jest konsternujacym przyktadem na to, jak zdecydowanie nie
powinno sie uzewnetrznia¢ odczuc i ocen dalekich od pozytywnych:

- Nienawidze tego kraju - méwitam, wstawiajac bakteryjne pozywki do mikrofalow-
ki. - Jestescie niewychowani, aroganccy i niedouczeni - powtarzatam, rozcienczajac
radioaktywne pierwiastki, a oni kiwali glowami z usmiechem.

- No tak, masz racj¢ — odpowiadali (Malanowska 2011: 130).

Przedstawienie takiego kontrowersyjnego fragmentu na lektoracie, zwlaszcza
w grupie, w ktérej sa Amerykanki czy Amerykanie - nazwa kraju wprawdzie nie

8 Istniejg utwory, ktorych fabula w calosci oscyluje woko! procesu akulturacji, np. anglojezyczna

powies¢ Giant Agi Maksimowskiej (wyd. 2012). Zob. Zych 2023a.
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pada w tym urywku, ale mozna si¢ jej domysli¢ z kontekstu — moze si¢ na pierwszy
rzut oka wydawac zupelnie chybionym pomystem. Mamy wszak ksztaltowac na za-
jeciach jezykowych postawe otwartosci i ciekawosci wobec innych kultur oraz prze-
famywac¢ etnocentryczny odruch ich oceniania przez pryzmat wlasnej mentalnosci
narodowej, a nie pozwala¢ na wyrazanie krytycznych czy wrecz obrazliwych opinii
o przedstawicielkach i przedstawicielach innych nacji. W pierwszej chwili uczacy si¢
beda prawdopodobnie zaklopotani, a niektdérzy sposréd nich - by¢ moze nawet obu-
rzeni. Z tego krotkiego passusu mozna jednak rowniez wyczytaé, ze wybuch zlosci
bohaterki byl tak przejaskrawiony, ze az absurdalny, a osoby, do ktorych byt skierowa-
ny, nie potraktowaly go powaznie. Wykazaly pewne pobtazanie, ale tez zrozumienie,
ze kto$, kto sam mieszka i pracuje za granica, z dala od bliskich i rodzinnego kraju,
moze niekiedy doswiadczaé pewnego rozchwiania emocjonalnego. Juz samo uswia-
domienie sobie, ze wielu ludzi zmaga sie z negatywnymi emocjami w obliczu réznic
kulturowych badz doznaje swoistego przesytu innoscig, moze by¢ pomocne, zdej-
mujac z tych, ktérzy doznali takiego chwilowego kryzysu, odium nietolerancyjnych,
a przy tym nieswiadomych swojego blednego rozumowania ofiar etnocentryzmu.

Wihasnie ze wzgledu na nieco ryzykowna tre$¢ przywolany wyimek z opowiada-
nia Emily sprawdzi si¢ $wietnie jako punkt wyjscia do dyskusji z bardziej zaawan-
sowanymi jezykowo adeptkami i adeptami polszczyzny. Wszak zwykle do zabrania
glosu sklania nas wtasnie to, co budzi nasze emocje, niezaleznie od tego, czy s3 one
pozytywne, czy negatywne. Na poczatek warto poprosi¢ uczacych si¢ o nazwanie
uczué, jakie wywoluje w nich ten tekst, a nastgpnie o probe wyjasnienia, z czego -
ich zdaniem - wynika karykaturalna eksplozja negatywizmu w wykonaniu boha-
terki. W grupie, w ktdrej studentki i studenci czuja si¢ na tyle komfortowo, ze nie
obawiajg si¢ porusza¢ tematéw z definicji drazliwych, mozna ich zacheci¢ do wy-
miany wlasnych doswiadczen zwigzanych z frustracjg czy rozczarowaniem podczas
pobytu w Polsce. Lekcja jezyka polskiego powinna stanowi¢ bezpieczng przestrzen
do dzielenia si¢ rowniez trudnymi czy przykrymi interakcjami z Polkami i Polaka-
mi, tym bardziej ze po wspdlnym przeanalizowaniu tych zdarzen w grupie, oczywi-
$cie w asyscie lektorki lub lektora, moze si¢ okazac, ze obcokrajowcy nie do konca
rozumieli przyczyny i nie zawsze trafnie interpretowali wydzwigk okreslonego za-
chowania. Wrazliwi mlodzi ludzie zdaja si¢ coraz bardziej potrzebowa¢ na zajeciach
konstruktywnego, wspierajacego przekazu, ze poradzg sobie z rozmaitymi trudnos-
ciami i wyzwaniami na studiach, zwlaszcza w obcym kraju, wiec stworzenie na lek-
toracie bezpiecznej atmosfery sprzyjajacej szczerej rozmowie o sytuacjach, z ktérych
nie s3 dumni albo ktére byty dla nich Zzrédtem smutku czy rozczarowania, moze
zostac przez nich odebrane pozytywnie’.

°  Na temat potrzeb, oczekiwan i wartosci pokolenia Z zob. Suchecka 2023. Przyktadowy frag-

ment: ,,I jasne, mozecie nas nazywac platkami $niegu, ale moze po prostu mamy wrazliwos¢,
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Proza Malanowskiej stanowi zreczny pretekst do poruszenia réznych niewy-
godnych aspektéw Zycia za granica, o ktdrych niechetnie si¢ méwi, poniewaz nie
wpisujg sie w obowiazujaca narracje o przygodzie i sukcesie. Jednym z takich nie-
popularnych tematéw jest samotnos$¢, a nawet poczucie wyobcowania na obczyz-
nie, ktdre staja sie czesto udziatem oséb wyjezdzajacych w pojedynke, przynajmniej
w poczatkowym okresie. Utkanie od podstaw sieci znajomosci w kraju, w ktéorym
nikogo si¢ nie zna, a zwlaszcza znalezienie przyjaciol, wymaga czasu i duzej ak-
tywnosci towarzyskiej, ale tez umiejetnosci sprawnego funkcjonowania w nowych
i nie w pelni przejrzystych konwencjach spolecznych. Narratorka opowiadania Post
factum opisuje liczne podejmowane przez siebie proby przekucia powierzchownych,
niezobowiazujacych znajomosci w autentyczne relacje oparte na zaufaniu i szczero-
$ci, ktore to usitowania koncza sie fiaskiem. Starala si¢ unika¢ polskich odruchéw
i refleksow kulturowych, takich jak narzekanie czy opowiadanie o swoich proble-
mach, i dostosowac sie do stereotypowo amerykanskiej konwencji komunikowania
zadowolenia, optymizmu i konstruktywnej postawy, ale mimo tych wysitkéw nigdy
nie osiggneta w rozmowie autentycznej wymiany zdan, nie méwiac o spoufaleniu
sie czy zwierzeniach. Amerykanki i Amerykanie, z ktérymi rozmawiata, konse-
kwentnie zachowywali przyjazny dystans. Za jego uosobienie narratorka uznala
small talk, czyli frustrujace ja konwersacje na blahe i przyziemne tematy. Przytocz-
my nieco obszerniejszy fragment opowiadania Malanowskiej, w ktérym bohaterka
utyskuje na swoje niepowodzenia towarzyskie, a przede wszystkim wyznaje miedzy
wierszami, ze doskwiera jej samotnos¢:

Powinnam wyda¢ si¢ mita i interesujaca. Powinnam si¢ u$émiecha¢, uprzejmie od-
powiada¢, nie pi¢ zbyt wiele i nie ulega¢ polskiej sklonnosci do omawiania wlasnych
nieszczes$¢ 1 nieistotnych probleméw, zeby na koncu zauwazy¢ uniesione w ledwo
zauwazalnym gescie zdumienia brwi rozmoéwcy, jego obojetne, btadzace po $cianie
spojrzenie i uprzejmy, nieobecny usmiech. Co robie Zle, zastanawiala sie. Jak mogta-
bym si¢ przebi¢ przez mur uprzejmej obojetnosci, jaki prezentujg mi Amerykanie.
Przeciez w koncu muszg siedzie¢ gdzies, schowani pod powierzchnig konwenansu,
autentyczni i gotowi sie ze mna zaprzyjazni¢. Nigdy jednak nie udalo sie jej przedrzeé
poza rozmowy o dzieciach, wynajetych mieszkaniach i nowo kupionych samocho-
dach (ibid.: 208).

Prezentacja powyzszego cytatu na zajeciach miataby oczywiscie na celu sklonie-
nie uczacych sie do podzielenia sie¢ dos§wiadczeniami zwigzanymi z poznawaniem

ktorej starsi nie majg i nam jej zazdroszcza? [...] Jesli kto$ potrafi si¢ poplakad, styszac o tym,
co dzieje si¢ na polsko-bialoruskiej granicy lub w Ukrainie, to uwazam, ze to znak, ze wszyst-
ko z nim porzadku. Jesli méwi glosno, ze chodzi do psychiatry czy psychologa, to tez jest
okej. To pomaga sie otworzy¢ kolejnym osobom. I tak wyglada zmiana, ktérag wnosi pokole-
nie Z: chcemy méwic o rzeczach, ktére jeszcze dekade temu byly tabu” (ibid.: 121).
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ludzi w innych krajach, a zwlaszcza w Polsce. Jesli po przeczytaniu tekstu nie padna
od razu spontaniczne wypowiedzi, mozna utatwi¢ studentkom i studentom zabranie
glosu serig pytan pomocniczych, utrzymanych w duchu podejscia miedzykulturo-
wego, takich jak np.: Czy sadzicie, ze Polki i Polacy sa otwarci i chetnie poznajg no-
wych ludzi, takze z innych krajow?; Czy waszym zdaniem w Polsce tatwo jest zaczaé
rozmowe z nieznajoma osobg, np. na imprezie?; Czy zdarzylo wam si¢ czu¢ w Polsce
samotnie?; Czy wedlug was w Polsce obowigzuja jakie$ wazne zasady w Zyciu towa-
rzyskim, ktore trzeba zna¢? Jedli tak, jakie to zasady?; Czy macie w Polsce przyjaciot
i/lub przyjaciétki? Jesli tak, jak dtugo ich/je znacie?; W jakich okoliczno$ciach ich/
je poznaliscie?; Dlaczego uwazacie ich/je za przyjaciol czy przyjaciotki?; Czy relacja
z polskimi przyjaciétkami i przyjaciétmi rdézni si¢ pod jakims wzgledem od przy-
jazni z waszymi rodakami i rodaczkami? Jesli tak, na czym polegaja te roznice? Tego
typu pytania mozna by mnozy¢, a poniewaz temat jest nosny i bliski mlodym lu-
dziom, ma potencjal, zeby zaktywizowa¢ grupe. Taka lista zagadnienn do oméwienia
$wietnie sprawdzi sie jako ¢wiczenie na méwienie do wykonania w parach.

Malanowska przychodzi w sukurs réwniez tym wszystkim, ktérzy po powrocie
z zagranicy sa zmeczeni ciaglymi prosbami rodziny i znajomych, by syntetycznie
opisa¢ kraj, ktory mieli przeciez okazj¢ pozna¢ znacznie lepiej niz turystki czy tury-
$ci, a wigc rzekomo powinni umie¢ uja¢ jego sedno, oddac jego istote, uchwycic jego
esencje w kilku trafnych i efektownych stowach. Po pigcioletnim pobycie w USA
narratorka opowiadania Emily przyznaje si¢ do epistemologicznej bezradnosci wo-
bec fenomenu Stanéw Zjednoczonych i odmawia nawet podjecia proby scharaktery-
zowania tego kraju, co uzasadnia nastepujaco:

Nie mozna Ameryki ani rozwaza¢, ani ocenia¢ inaczej niz jako cato$ci, z dobrodziej-
stwem rozwoju wspoélczesnej techniki i nauki, réznorodnoscig i pomieszaniem kul-
tur, niosacych ze sobg jednoczeénie przeklenstwo zagubienia i anonimowosci. A ja
nie potrafie podja¢ bodaj najbardziej powierzchownej proby analizy tamtej rzeczy-
wisto$ci, w ktérej spedzitam pie¢ dtugich, dojmujgco samotnych lat. Zaden ze mnie
historyk, socjolog ani znawca kultury (ibid.: 124).

Warto zapytac studentki i studentéw, z czego - ich zdaniem - wynika ta pa-
ralizujgca niemoznos$¢ opisu USA poza wyjasnieniem podanym eksplicytnie w po-
wyzszym fragmencie. Czy kryje si¢ za nig proba unikniecia uproszczen, uogdlnien
i powielania stereotypdw, czy ambiwalentny stosunek do tego kraju? A moze obco-
krajowcy zinterpretuja nieumiejetnos¢ scharakteryzowania przez narratorke miej-
sca, w ktérym spedzita tyle czasu, jeszcze inaczej? Nasuwa sie¢ tez oczywiscie pyta-
nie, czy sami spotykaja si¢ z prosba o opowiedzenie, ,jak naprawde jest w Polsce”
czy »jacy sa Polacy i Polki”, a jesli tak, to czy latwo przychodzi im ujecie swoich
spostrzezen i przemyslen w kilku zdaniach, czy - podobnie jak bohaterka Malanow-
skiej — maja z tym trudnos¢.
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9. Literatura migracyjna jako cenny material glottodydaktyczny

Przedstawione fragmenty prozy Grzegorzewskiej, Plebanek i Malanowskiej sa
przykladowymi propozycjami na zajecia. Trafnych i inspirujacych wyimkow z ich
tekstéw mozna bytoby wskaza¢ znacznie wiecej. Podsumujmy walory literatury mi-
gracyjnej, ktorg reprezentujg wybrane utwory, w kontekscie zajec z jezyka polskie-
go jako obcego. Przede wszystkim dzieki temu, ze wyrazaja uniwersalne przezy-
cia i emocje zwigzane z migracja, ktora w réznych formach staje sie wspolczesnie
udziatem coraz wiekszej liczby ludzi, moga zainteresowa¢ oraz poruszy¢ studentki
i studentdw, a takze skloni¢ ich do aktywnego udzialu w lekcji i dzielenia sie swoimi
historiami dtuzszych pobytéw za granica. Jednostkowe scenariusze migracji r6znia
sie bowiem w wielu istotnych szczegdtach — chocby takich, jak: geneza, cel, okolicz-
nos$ci ekonomiczne, czas trwania czy kierunek wyjazdu - ale taczy je zasadnicze
doswiadczenie opuszczenia kraju rodzinnego i wyruszenia w nieznane. Literatura
migracyjna dotyczy aktualnego i waznego spolecznie zagadnienia, a wobec jego
nieobecnos$ci w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego zapelnia
istotng luke tematyczng w dostepnych materiatach glottodydaktycznych. Powiesci
Grzegorzewskiej i Plebanek oraz opowiadania Malanowskiej napisane zostaly przy-
stepnym jezykiem, bliskim potocznemu, bez skomplikowanych figur stylistycznych,
co czyni je stosunkowo prosta lekturg juz na poziomie $rednio zaawansowanym.
Wreszcie utwory te, dzieki ciaglej i naturalnie wkomponowanej w fabule jukstapo-
zycji dwoch jezykéw i kultur, a w przypadku krajow wielokulturowych — wiekszej
ich liczby, niejako z definicji, automatycznie rozwijaja kompetencje miedzykultu-
rowa. Jednoczesnie, jako Ze napisane zostaly z polskiej perspektywy, dostarczaja
cudzoziemskim czytelniczkom i czytelnikom wielu informacji o dzisiejszej Polsce
oraz o wartosciach, zwyczajach, aspiracjach, kompleksach, obawach i problemach
wspolczesnych Polek i Polakéw. Wobec tylu korzysci glottodydaktycznych napraw-
de warto wprowadza¢ fragmenty prozy migracyjnej na lektoracie.
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ABSTRAKT

W artykule szczegdtowo uzasadniona zostala celowo$¢ poruszania na zajeciach z jezyka
polskiego jako obcego tematu migracji jako zagadnienia aktualnego, waznego spolecznie
i bezposrednio zwigzanego z do§wiadczeniem studentek i studentéw, a wigc majgcego po-
tencjal, zeby zaktywizowac¢ grupe na lektoracie. Autorka twierdzi, ze trafng strategia wpro-
wadzenia na lekcje nietatwego tematu migracji jest zaproponowanie do lektury i ¢wiczen
wybranych fragmentéw wspolczesnej prozy tworzonej po polsku przez polskie migrantki.
Artykul zawiera propozycje wykorzystania na zajeciach wyimkoéw z trzech wspoélczesnych
utwordw zaliczajacych sie do literatury migracyjnej: powiesci autobiograficznej Wioletty
Grzegorzewskiej Wilcza rzeka (2021), powiesci obyczajowej Grazyny Plebanek Nielegalne
zwigzki (2010) i zbioru opowiadan Kai Malanowskiej Imigracje (2011).

Slowa kluczowe: literatura migracyjna, jezyk polski jako obcy, glottodydaktyka, Wioletta
Grzegorzewska, Kaja Malanowska, Grazyna Plebanek
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1. Wprowadzenie

W 2022 r. w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego
uruchomiony zostal nowy kierunek studiow I stopnia: studia polskie dla cudzoziem-
cow. Byt on odpowiedzia na coraz wigksza potrzebe poznawania jezyka polskiego
oraz kultury, historii i literatury polskiej przez obcokrajowcéw podczas ksztalcenia
uniwersyteckiego. Zalezalo nam, aby umozliwi¢ cudzoziemcom opanowanie jezyka
polskiego w stopniu wystarczajacym do kontynuowania nauki na studiach magister-
skich, a takze wprowadzenia w najwazniejsze zagadnienia zwigzane z Polska, jej
historia, kulturg i spoleczenstwem. Program zaklada otwarto$¢ na uczestnikow ze
wszystkich zakatkow $wiata i z odmiennych kregéw kulturowych, mozna sie bylo
jednak spodziewaé, ze najwiekszym zainteresowaniem cieszy¢ si¢ bedzie wsrod
przedstawicieli krajow, ktérzy najliczniej przybywaja do Polski, aby podja¢ studia.

W sylabusie kierunku znalazly si¢ zajecia poswiecone wspodtczesnej Polsce, w ra-
mach ktérych prowadzacy mial bardzo szerokie pole wyboru tematéw, nakierowa-
nych zaréwno na kulture, kwestie polityczne i spoleczne, jak i problemy miedzy-
narodowe. Przygotowujac program kursu, szczegolng wage przywigzywatem do
potencjalnych potrzeb uczestnikéw, zwracajac uwage na wielonarodowy i wielokul-
turowy charakter grupy. Zalozylem, Ze najlepsze efekty ksztalcenia zostang osiag-
niete, jesli zajecia przybiorg forme konwersatoriow, w czasie ktorych studenci stang
sie pelnoprawnymi komentatorami omawianych zagadnien, odnoszac je zarazem
do $wiata wlasnych doswiadczen i wlasnego zakorzenienia kulturowego. Zgodnie
z zalozeniami Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego (ESOK]J 2003)
ksztalcenie kompetencji interkulturowej mialo by¢ réwnie istotne, jak wiedza, kto-
ra uczacy sie zdobywaja podczas studiéw. Powinni nauczy¢ si¢ dostrzega¢ zwigzki
miedzy realiami i kultura polska a realiami oraz kulturg wtasnego kraju, doskonali¢
wrazliwos¢ interkulturowa (ktéra prowadzi¢ bedzie do umiejetnosci posrednictwa
pomiedzy kulturg wlasng i kulturg obca), a takze radzi¢ sobie z interkulturowymi
nieporozumieniami, wynikajacymi z kulturowych réznic (ibid.: 96). W nawigzaniu
do zalozen dydaktyki kultury, formulowanych m.in. na gruncie niemieckim, pod-
stawowym zadaniem nie mialo by¢ ,,przekazywanie informacji, lecz uwrazliwianie
i rozwijanie umiejetnosci w obcowaniu z innymi kulturami. Obce kulturowe zjawi-
ska powinny najpierw zosta¢ ocenione, zrelatywizowane i w koficu zaprezentowane
w sposob kontrastywny z rzeczywistoscig uczacych si¢” (Gebal 2010: 31).

Zgodnie z postulowanymi przez Piotra Kajaka zasadami nowoczesnej dydaktyki
kulturowej zajecia mialyby by¢ dla studentow:

[...] edukacyjnym wyzwaniem, przygoda, procesem negocjowania znaczen, spekta-
klem kulturowym, w ktérym nie ma miejsca dla wszystkowiedzacego pedagoga -
mistrza, przekazujacego prawde i wiedze, [...] elementem skladowym pedagogiki



Teatr w obliczu wojny. Tmplikacje glottodydaktyczne... 149

otwartej, interkulturowej, interdyscyplinarnej, nieobawiajacej si¢ eksperymentéw
(Kajak 2010: 56-57).

Grazyna Zarzycka okresla uczestnikow takich zajec jako ,,interkulturowych roz-
mowcow”, ktdrzy ,,poruszajg si¢ na granicy réznych jezykow lub ich odmian i toruja
sobie droge przez wzburzone wody nieporozumien miedzykulturowych” (Zarzycka
2008: 65). Przemystaw E. Gebal pisze natomiast, ze: ,,Nie tylko posiadaja oni wiedze
na temat zjawisk miedzykulturowych, ale potrafia takze do$¢ sprawnie poruszac sig
w ich obszarze oraz prowadzi¢ z nimi kulturowy dialog, przyczyniajac do budowa-
nia mostéw miedzykulturowego porozumienia (Gebal 2010: 104-105).

Zgodnie z zalozeniami dydaktyki miedzykulturowej nadrzednym celem mialo
by¢ zaistnienie kulturowego ,,miedzy”, w ktérym kultura polska bedzie odkrywana
przez studentéw na pograniczu kultury wlasnej i obcej. Urszula Zydek-Bednarczuk
zwraca uwage na swoiste sprzezenie zwrotne, pozwalajace na zblizenie nawet bardzo
odlegltych konwencji i znaczen, co otwiera przestrzen do podjecia miedzykulturowej
komunikacji, w ktérej obie strony, odkrywajac w sposéb aktywny i tworczy, na
podstawie wiedzy i pozyskanych umiejetnosci, obcg kulture, zaczynaja coraz mniej
odczuwac jej obcos¢, widza natomiast odmienno$¢ (innos¢), a z czasem nawet
»swojskos¢”. Zanikaja réwnoczesnie nieufnos¢, obawa i brak zrozumienia, w za-
mian czego wyzwolona zostaje poznawcza aktywnos$¢ i tolerancja dla odmiennosci
(Zydek-Bednarczuk 2015: 12-15).

2. Program kursu

Przygotowujac program, trudno bylo przypuszczaé, ze jego inauguracje poprze-
dza tak tragiczne wydarzenia w Ukrainie i poczatek rosyjskiej inwazji w pelnej
skali. W wyniku tego na pierwszym roku studiéw znalezli sie¢ wylacznie stuchacze
z Ukrainy, w wielu przypadkach niepetnoletni, ktérzy kilka miesiecy, czasem tygo-
dni wczesniej zmuszeni byli ucieka¢ przed wojna ze swojej ojczyzny. Rozpoczynali
studia bez pozytywnych emocji i poczucia lekkiej tremy, jakie towarzysza zwykle
poczatkowi tego etapu Zycia, lecz przygnebieni wojenng trauma, troska o los swego
kraju i o najblizszych, ktorzy zostali w Ukrainie. Przed prowadzacymi postawilo to
zupelnie nowe wyzwania. Nalezalo nie tylko uczy¢, ale tez pomaga¢ studentom od-
nalez¢ si¢ w drastycznie trudnej sytuacji Zyciowej. Trauma z jednej strony sprawiata,
ze przez pierwsze tygodnie, czasem miesigce, odczuwali oni blokade w komuniko-
waniu si¢ ze $wiatem zewnetrznym. Z drugiej jednak strony do$¢ powszechna byla
wsrod nich tez cheé glosnego méwienia o tym, co dzieje si¢ w ich ojczyznie. Jeden
z uczestnikow zaje¢ wyrazit to w nastepujacy sposob: ,,Musimy wykrzycze¢ §wiatu
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ogrom dokonywanych w Ukrainie zbrodni, aby §wiat nie przeszed! wobec nich obo-
jetnie, aby tragedia naszej ojczyzny nie przeszta niezauwazona i zbagatelizowana”.

Mialem $wiadomos¢, ze w programie kursu musze wprowadzi¢ istotne korek-
ty. Byto oczywiste, ze w sylabusie powinien pojawic¢ si¢ temat rosyjskiej inwazji,
a w tym kontekscie — wsparcie Polski dla Ukrainy. Tematyke te poszerzytem jed-
nak o kwestie powigzane z prowadzonymi przez siebie badaniami naukowymi,
ktorych zwienczeniem stala si¢ monografia poswigcona polskim i ukrainskim
zwigzkom teatralnym w sytuacji wojny. Badania siggaly roku 2014, ktéry byl
de facto poczatkiem rosyjskiej agresji zbrojnej na Ukraine, i objety okres do 2023 r.
Co istotne, aby dobrze zrozumie¢ i wyjasni¢ zwiazki teatralne, nalezalo wnikna¢
w szereg innych obszaréw, zwigzanych z polsko-ukrainskimi relacjami w czasach
najnowszych, biorac pod uwage kwestie kulturalne, spoleczne, polityczne, a na-
wet ekonomiczne. Byl to wiec doskonaly pretekst do wciggnigcia studentéw do
dyskusji, w czasie ktdrych mieli mozliwos¢ ksztalcenia kompetencji kulturowej,
pelnienia roli, w $§wietle postulatow Zarzyckiej, ,interkulturowych rozméwcow”.
Zajecia poszerzaly dodatkowo ich wiedze¢ o polskim teatrze, przypuszczalem jed-
nak, Ze réwnie wiele moga nauczy¢ si¢ o wspolczesnym teatrze ukrainskim, bar-
dzo stabo znanym takze przez samych Ukraincéw. Konwersatoria na ten temat
stanowily w obrebie kursu oddzielny panel. Nadalem mu roboczy tytut: ,Teatr
w obliczu wojny”.

Kolejny panel zajeciowy byl z nim tematycznie powigzany. Réwniez dotyczyl te-
atru, ale znacznie mocniej zakorzeniony byl w historii. W dziejach Polski i Ukrainy
imperialna polityka Rosji nieraz niosta zagrozenie dla suwerennosci, a teatr stawal
sie z jednej strony jednym z bastionéw walki o suwerennos¢, z drugiej — propagan-
dowg areng, na ktdrej Rosja, wczesniej Rosja sowiecka, probowala zawtaszczy¢ na-
rodowa tozsamos¢ obu krajow. Jesli jednak od roku 2014 mozemy méwic o wzajem-
nym partnerstwie i wsparciu Polakéw i Ukraincow, siegajac wstecz, dostrzezemy, ze
relacje te miaty nierzadko radykalnie odmienny charakter. Zamiast wsparcia wyste-
powala rywalizacja, niejednokrotnie wrogos¢, do glosu dochodzily silne narodowe
resentymenty. Z taka sytuacja spotykamy sie po roku 1918, gdy - w ramach narodo-
wego eksperymentu — Rosja sowiecka otworzyta w Kijowie polski teatr, rownoczes-
nie mocno promujac teatry ukrainskie. Ze wzgledu na zlozono$¢ zagadnienia, jego
aspekty polityczne, narodowe i spoleczne, uznalem, ze moze stac si¢ przedmiotem
wymagajacych, ale tez ciekawych i bardzo inspirujacych dyskusji w ramach zajec.
Jeszcze trudniejsza sytuacje dla polsko-ukrainskich relacji obserwujemy we Lwowie
z chwilg wybuchu II wojny §wiatowej. Tu negatywne emocje prowadzily do dra-
matycznych wydarzen, a obawy ludnosci polskiej przed niechecia i wola zemsty ze
strony najbardziej radykalnej czesci spolecznosci ukrainskiej byly réwnie duze, jak
lek odczuwany w obliczu dziatan NKWD. Takze w tym przypadku jedna ze scen, na
ktorej rozgrywaly sie istotne zdarzenia, byt teatr.
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Teatr odgrywal wigc wiodaca rolg, podobnie jak wczesniej, bedac pretekstem do
rozwazania zagadnien w szerszym aspekcie. Teatry funkcjonowaly w czasach zmie-
niajacej sie koniunktury politycznej, nasilonych represji, niezwykle ztozonych uwa-
runkowan spolecznych, ekonomicznego kryzysu, byly wiec soczewka skupiajaca
w sobie wszystkie istotne elementy polsko-ukrainskich relacji. Dla ksztalcenia kom-
petencji interkulturowych, dialogu miedzykulturowego teatr moze by¢ niezwykle
pomocny z innego jeszcze powodu. Jak zauwaza Agnieszka Korytkowska-Mazur:
»Teatr rodzi si¢ z konfliktu, kazdy dialog w teatrze jest konfliktem. To, czego mo-
zemy si¢ obawia¢, to przechylenia szali tylko na jedna strone i wykluczania praw-
dziwego dialogu” (zob. Kope¢ 2015: 1). Rola studentéw bylo, aby w czasie dyskusji
do ,,przechylenia szali” nie doszlo, aby ,,mosty miedzykulturowego porozumienia”
budowac, a nie burzy¢. Miatem §wiadomo$¢, ze z jednej strony sieganie po tak kon-
trowersyjne i zlozone tematy jest ryzykowne, z drugiej jednak strony przyszli eks-
perci do spraw polskich, ktorzy maja wplywac na polsko-ukrainskie porozumienie,
powinni potrafi¢ mierzy¢ sie takze z tego rodzaju wyzwaniami. Liczylem, ze beda
w stanie wypracowa¢ obiektywne spojrzenie i znalez¢ pola kompromisu, stuzace
poszukiwaniu prawdy i odchodzeniu od stereotypowych, czesto ksenofobiczno-
-nacjonalistycznych sadow, starajac si¢ uwzgledniac racje i motywacje obu stron.
Stuchacze mieli uczy¢ si¢ rozmawia¢ o Polsce w kontekscie wydarzen niezwykle
istotnych z punktu widzenia loséw Ukrainy, jej walki o narodowa niezaleznos¢
i kulturowa tozsamos¢. Przed rozpoczeciem kursu wszyscy uczestnicy zaakcepto-
wali taki plan, przyznajac, Ze mozliwo$¢ méwienia o Ukrainie byla w tamtym mo-
mencie dla nich bardzo wazna i potrzebna.

3. Teatr w obliczu wojny

Zajecia rozpoczal panel ,Teatr w obliczu wojny”, koncentrujacy sie na rosyjskiej
inwazji na Ukraine po roku 2014. Taka rama czasowa byla niezwykle istotna dla
uczestnikéw. Podkreslali oni bardzo zdecydowanie, ze to wilasnie wtedy, a nie
w roku 2022, jak sadzi wiekszo$¢ obywateli Europy, Rosja rozpoczeta wojne z Ukra-
ing. Zwracali tez uwage na fakt, ze Europa przeszla wobec tamtych wydarzen nie-
mal obojetnie. Byl w nich zal, polaczony z refleksja, ze w tamtym czasie imperial-
ne zapedy Rosji mozna bylo powstrzymac o wiele fatwiej niz obecnie. Byli jednak
zdziwieni, dlaczego jako pretekst do szerszych rozwazan wybratem ukrainski teatr.
Jednoznacznie i bardzo krytycznie wypowiadali si¢ na jego temat, zarzucajac mu
rusofilie, silne rosyjskie wplywy na jego poetyke i repertuar, a takze prorosyjskie
sympatie samych twdorcow. Nie zmienila tego nawet agresja rosyjska w roku 2014.
Duzym zaskoczeniem byla dla studentéw informacja, ze wraz z odradzaniem si¢
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narodowych i europejskich aspiracji Ukrainy po roku 2014, wraz z heroicznymi
zmaganiami ludnosci, w tym ukrainskiej mlodziezy, protestujacej przeciw prorosyj-
skiej polityce prezydenta Wiktora Janukowycza na kijowskim Majdanie, w Ukrainie
rodzil si¢ niezalezny, mlody teatr ukrainski. Teatr krytyczny wobec scen panstwo-
wych, sowicie dotowanych przez rzad, nastawiony na poszukiwanie ukrainskich ko-
rzeni, chcagcy mowic¢ o wspolczesnosci, problemach spofecznych, politycznych i kul-
turowych w swojej ojczyznie, otwarty na Europe i wspolczesne trendy europejskiego
teatru. Dodajmy, teatr biedny, mato w spoleczenstwie znany, gdyz dyskryminowany
przez teatry panstwowe i dziataczy teatralnych zachtannie utrzymujacych dominu-
jaca pozycje w $wiecie oficjalnej ukrainskiej kultury. Zwracala na to uwage Joanna
Wichowska, rezyserka i animatorka teatralna, jedna z oséb najlepiej znajacych sy-
tuacje teatru ukrainskiego w Polsce. Podkreslata tez, ze oficjalny, panstwowy te-
atr ukrainski funkcjonowal w zupetnej izolacji od przestrzeni spotecznej. Na afiszu
panstwowych teatréw goscila glownie klasyka, w tym wiele sztuk rosyjskich, a kry-
terium doboru repertuaru byl sukces odniesiony przez dany utwér w Rosji, najlepiej
w Moskwie. Dramaturgia ukrainska reprezentowana byla wylacznie w skostnia-
tej, ,muzealno-folklorystycznej” formie, bazujac na tekstach pomijajacych tematy
wspolcze$nie nurtujace spolteczenstwo (Wichowska 2014). Rok 2014 i wydarzenia
na Majdanie przyniosty zmiany. Pojawila sie wtedy liczna grupa ukrainskich arty-
stow: dramatopisarzy, rezyserow, aktoréw, ktdrzy wczesniej bezskutecznie probo-
wali zmienia¢ pograzone w letargu sceny panstwowe, a teraz zdecydowali si¢ wzigé
sprawy w swoje rece. Jak uwazata Wichowska: ,to sg artysci z nieprawdopodobna
gotowoscig do dziatania, do przekraczania granic, podjecia ryzyka. Ten potencjal
mnie oszotomil” (ibid.). Problemem niezaleznego teatru ukrainskiego byl jednak
brak $rodkéw i wsparcia. Teatry funkcjonowaly w niewielkich salkach teatralnych
czy wrecz zaadaptowanych na potrzeby teatralne piwnicach. Panstwowe sceny nie
chcialy wystawia¢ sztuk mlodych dramaturgéw. Najlepszym przykladem jest Lena
Lahushonkova, odnoszaca dzi$ triumfy w calej Europie. Ze swymi tekstami drama-
tycznymi bezskutecznie krazyla ona w Ukrainie od teatru do teatru, slyszac, ze nie
sg to teksty, ktore s w stanie zainteresowa¢ widzow.

Majdan zjednoczyl grupe mlodych, bezkompromisowych ukrainskich reforma-
torow. Teatrolozka Nadia Sokolenko podkresla, Ze stal si¢ on szansa, aby wczesniej
zupelnie nieobecna w obiegu publicznym niezalezna ukrainska kultura zaistniata
w $wiadomosci spolecznej. Protest na Majdanie byl bowiem nie tylko polityczna
manifestacja niezaleznosci Ukrainy, ale tez okazjg do wystapien ludzi kultury, w tym
przedstawien teatralnych. Jedna z czolowych przedstawicielek reformy ukrainskiego
teatru, Roza Sarkisian, twierdzi, ze w Srodowisku artystycznym pojawilo si¢ tzw. po-
kolenie Majdanu, postulujace przelom w sztuce ukrainskiej, powstanie teatru i dra-
maturgii wspolczesnej, zaangazowanej w aktualne tematy polityczne i spoleczne,
w tym trwajaca w panstwie wojne.
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Teatr musi stawia¢ nowe, fundamentalne pytania: kim jestesmy? Czego chcemy?
A chcemy méwi¢ nowym jezykiem, swoim jezykiem, a nie tym, ktéry narzucany byt
wczeéniej przez propagande i kulturowe tradycje ptynace z Rosji. To nowe pokolenie
probuje wyjs¢ z rosyjskiej narracji, ale tez tej narracji europejskiej, ktéra widziata
Ukraing i jej kulture wylacznie przez pryzmat rosyjski, nie dostrzegajac jej odreb-
nosci. Pokolenie Majdanu to tez poszukiwanie wlasnej tozsamosci, nie w kontrze
do Zachodu, ale przelamujacego stereotypy w mysleniu o Ukrainie i ukrainskosci
przez Zachéd. To jest ciagly proces, proces widoczny w ukrainskim teatrze (Sarki-
sian 2023).

Ukrainska teatrolozka Anastasia Holownienko prezentuje rezultaty zaistniatych
zmian:

Wreszcie teatr stal si¢ bardziej aktywny na Ukrainie. W latach 2014-2015 rozpoczat
sie okres intensywnego otwierania nowych i renowacji istniejacych obiektéw teatral-
nych, organizacji niezaleznych projektéw i festiwali. W tym czasie powstaty: Dykiy
Teatr, PostPlay Teatr, Practicum, Immigrant Theatre, Stowarzyszenie Pic Pic, teatr
Do or Die, teatr Misanthrope, Tata Art Project i teatr Roof i tak dalej. I to tylko w Ki-
jowie. We Lwowie przeprowadzono reorganizacje festiwalu ,,Drama.UA”, przeksztal-
cajac go w stale dziatajaca Pierwsza Scen¢ Dramatu Wspolczesnego, w Zaporozu
powstat teatr Zaporoski Nowy Dramat, w Poltawie — Teatr Wspdlczesnego Dialogu.
Mozna dalej wymienia¢ (Holownienko 2017 - ttum. P.H.).

To wtasnie w tych nieduzych pod wzgledem liczby personelu i zaplecza technicz-
nego, samofinansujacych si¢ placéwkach poszukiwano w Ukrainie nowego jezyka
teatralnego, otwartego na tematy aktualne i wspolczesne. Celem bylo stworzenie
na nowo narodowego teatru, powigzanego ze wspodlczesnym teatrem europejskim.
Zmiany zauwazala takze Wichowska, piszac:

Swego czasu pisalam, ze w Ukrainie teatr, szczegdlnie panstwowy, jest zatopiony
w postsowieckim sposobie myslenia i estetyce. Od wielu lat regularnie jezdze do
Ukrainy i w 2012 roku obserwowalam wlasciwie tylko male wysepki, ktére stara-
ty si¢ temu przeciwstawi¢. Natomiast od dwoch mniej wigcej lat obserwuje erupcje
projektow, ktdre probuja ten stracony czas nadrobi¢. Oczywiscie, to jest zwigzane
z potwornym, bolesnym kryzysem - z wojna, méwiac wprost. Sytuacja, w jakiej zna-
lazt si¢ kraj, domaga sie od artystow reakcji. W ramach instytucjonalnego teatru taka
reakcja zdarza sie rzadko: trudno tam znalez¢ przestrzen dla zdecydowanych wy-
powiedzi, wprost odnoszacych sie do rzeczywisto$ci. W tych instytucjach samym
Ukraincom przeszkadza skostnienie i ztogi przestarzalego sposobu myslenia, gtéw-
nie o teatralnej estetyce (Wichowska 2014).

Prezentowane na zajeciach zagadnienia, nazwiska ukrainskich artystéw i nazwy
teatrow byty dla studentéw czyms zupelnie nowym i zaskakujacym. W ten sposéb
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w ramach kursu po$wigconego z zalozenia wspolczesnej Polsce poznawali réwno-
czesnie nieznang im cze¢$¢ kultury ukrainskiej, z ktéra chetnie si¢ identyfikowali
i z ktérej dzialan odczuwali dume. Jeszcze wigksze bylo ich zaskoczenie, gdy dowie-
dzieli si¢, ze w dramatycznych wydarzeniach kijowskiego Majdanu obecny byt takze
teatr polski. Znaczaca czes¢ scen teatralnych w calej Polsce zaprotestowata wow-
czas przeciw opresyjnej polityce Janukowycza i jego decyzji o odejsciu Ukrainy od
umowy akcesyjnej z Unig Europejska, a przede wszystkim przeciwko brutalnemu
i krwawemu rozprawianiu si¢ przez policje i wojsko z protestujagcymi Ukraincami.
Gesty symbolicznego wsparcia nasility si¢ z chwila zapoczatkowania przez Rosje
tzw. wojny hybrydowej, a nastepnie zajecia terytorium Donbasu i aneksji Krymu.
Teatry wyrazaty swoja solidarno$¢ z narodem ukrainskim, wiaczajac takze w orga-
nizowane protesty przybylych z Ukrainy migrantéw. Réznym formom artystycznej
aktywnosci, jak $piewanie pies$ni, czytanie fragmentéw tekstow autoréw ukrain-
skich, towarzyszyly zwykle zbiorki pieniedzy, lekéw, zywnosci, wspierajace ludnos¢
w Ukrainie. Niemal natychmiast polskie srodowiska twoércze odpowiedziaty tez na
apel z prosbg o wsparcie i solidarnos$¢, ktéry dramaturdzy ukrainscy wystosowali
do dzialaczy teatralnych na §wiecie w marcu 2014 r. W liscie otwartym do polskiego
premiera, w imieniu wszystkich przedstawicieli sSrodowisk twérczych, zaapelowano
o przekazanie na migdzynarodowy fundusz pilnej pomocy dla Ukrainy kwoty mi-
liarda euro. Gesty wsparcia Ukrainy, a zarazem potepienia Rosji manifestowali tak-
ze artysci, a przede wszystkim osoby majace wczesniej kontakty zawodowe z Rosja.
Stosunkowo najwiekszy rezonans spofeczny wywotata decyzja Krystiana Lupy, kto-
ry odwotal wyjazdy artystyczne do Rosji, ttumaczac, ze w sytuacji eskalacji konflik-
tu ukrainsko-rosyjskiego i interwencji rosyjskich wojsk na Krymie nie widzi moz-
liwosci podrézy do Rosji i nie bedzie podejmowal tam pracy, dopoéki diametralnie
nie odmieni si¢ polityka tego kraju. Wszelkie kontakty artystyczne z Rosja zerwat
réwniez Daniel Olbrychski, niezwykle popularny w Rosji w zwigzku z rolami grany-
mi w rosyjskich filmach i serialach. Jednym z najbardziej aktywnych ambasadoréw
sprawy ukrainskiej, glo$no sprzeciwiajacym sie dzialaniom Rosji, byt takze Andrzej
Seweryn. Po wybuchu protestéow przeciw wladzy Janukowycza osobiscie udat sie
na kijowski Majdan, aby wesprze¢ protestujacych. Bezposrednio stamtad pojechat
do Charkowa, gdzie w teatrze Arabesky zaprezentowal goscinnie swdj monodram
Szekspir Forever, grajac go po ukrainsku dla publicznosci zlozonej m.in. z uchodz-
cow wojennych z Doniecka, Krymu i Luganska.

Polsko-ukrainska wspoétpraca teatralna nie zakonczyta si¢ jednak w roku 2014.
Wkroétce potem niezalezne sceny ukrainskie i polscy artysci, gtéwnie reprezentujacy
teatry progresywne, zaangazowane w kwestie spoleczne, zaczeli realizowac¢ wspolne
warsztaty i laboratoria, odbywajace si¢ w réznych miastach Ukrainy, a potem Polski.
Ciekawe, ze wlasnie te spotkania pozwolily poznac¢ si¢ i rozpocza¢ wspolprace nie
tylko polskim i ukrainskim twdrcom, ale tez samym artystom ukrainskim, ktorzy
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wezesniej dzialali w swoich lokalnych srodowiskach w duzej izolacji, niewiele wie-
dzac nawzajem o swojej aktywnodci. Jak zauwaza Sarkisian:

[...] najcenniejsze bylo to, ze ,buntownicy” i reformatorzy skostnialego ukrainskiego
teatru mogli spotkac si¢ ze sobg w jednym miejscu, porozmawia¢, wymieni¢ poglady
na temat wlasnych koncepcji artystycznych, na temat modelu teatréw, w jakich pra-
cuja, a przede wszystkim zobaczy¢, ze w swoich wysitkach nie sa osamotnieni, ze jest
ich wiecej (Sarkisian 2023).

Polsko-ukrainskie projekty teatralne, poza wymiarem czysto artystycznym, bar-
dzo zdecydowanie odwolywaly sie do rzeczywistosci spotecznej i politycznej w obu
krajach. Jednym z wazniejszych byty tzw. Mapy strachu / Mapy tozsamosci, realizo-
wane w roku 2016. Kolejne produkcje nawigzywaly do kondycji intelektualnej, kul-
turowej i spotecznej postsowieckiej czesci Europy, kwestii tozsamosci: narodowej,
spolecznej i indywidualnej, zagrozen wspolczesnego $wiata itp. Na stronie interne-
towej projektu mozna bylo przeczytac:

Polsko-ukrainski projekt teatralny, ktory bedzie probowal zbada¢ i zdefiniowa¢ stan
kulturowy i spoleczny wschodniej czesci Europy, zajmujac sie metaforycznymi ,ma-
pami strachu” / ,,mapami tozsamosci”. Jaka jest réznica miedzy indywidualnymi
i publicznymi ,mapami strachu” i jaki majg one zwigzek z oficjalng kartografia? Jak
osobiste, intymne historie o tozsamos$ci mozna przelozy¢ na grunt spoteczny i po-
lityczny? Czy publiczna ,teatralizacja strachu” moze prowokowa¢ do ustanowienia
demokratycznych, a nie hierarchicznych relacji miedzy twoércami a widzami? Na ile
sztuki performatywne i refleksja na ich temat moga prowokowa¢ do zlozonej, kry-
tycznej wypowiedzi na temat aktualnych problemdéw i stuzy¢ realnej zmianie spotecz-
nej? itp. Pytania te beda wyrazac¢ kontekst tematyczny planowanych sesji roboczych?.

Szeroki zakres tematyczny omawianych projektéw artystycznych sprawial, ze
w trakcie zaje¢ mozna bylo ptynnie przechodzi¢ od zagadnien czysto artystycz-
nych do realiéw zycia, najbardziej palacych problemow, z jakimi mierzyli sie Polacy
i Ukraincy. Okazywalo sie przy tym wielokrotnie, Ze problemy te sa réwnie aktualne
oraz pilne w obu krajach, np.: ograniczone perspektywy rozwoju kariery mlodego
pokolenia, réwnos¢ praw, dyskryminacja, korupcja itp. Tym samym analiza spek-
takli, dzialan performatywnych czy warsztatéw tworczych stanowita pretekst do
dyskusji o wspolczesnosci, a takze kulturowych powigzaniach i réznicach w Polsce
i Ukrainie, doskonale wpisujac si¢ w zalozenia dydaktyki miedzykulturowe;j.

> Mapy strachu / Mapy tozsamosci, Instytut Polski, Kijow, [on-line:] https://instytutpol-

ski.pl/kyiv/2016/07/13/mpoexT-Manu-crpaxy-manu-igentnasocti/ (dostep: 26 IX 2023),
tlum. wlasne - P.H.
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Najwigcej emocji wzbudzily wsrdéd studentéw zagadnienia, ktore dotyczyly wy-
darzen majacych miejsce po 24 lutego 2022 r. Sami mieli okazj¢ na wlasne oczy
obserwowac¢ niektore z akcji wsparcia Ukrainy organizowanych przez polskie tea-
try. Na budynkach polskich scen pojawily sie ukrainskie flagi, wyrazy solidarnosci
przekazywano po zakonczonych spektaklach, a po barbarzynskiej zbrodni w teatrze
w Mariupolu wiekszo$¢ polskich zespotéw zamiescita przed swymi budynkami na-
pis w jezyku ukrainskim: ,Dzieci”. W znacznie mniejszym stopniu studenci orien-
towali sie, ze za symbolicznymi gestami poszta konkretna pomoc, ktéra umozliwita
artystom z Ukrainy realizowanie w Polsce przedstawien, a tym samym wypowiada-
nie sie poprzez teatr o wojnie, swojej wojennej tulaczce, ucieczce i pobycie w naszym
kraju. Liczba takich przedstawien, czytan performatywnych, wieczoréw i koncer-
tow zaskakuje, gdyz siega ona kilkuset wydarzen, realizowanych samodzielnie przez
tworcow z Ukrainy badz przy wspdlnym udziale aktoréw polskich i ukrainskich.

Dla artystow przybytych do Polski kluczowe znaczenie mialo ufundowanie przez
Instytut Teatralny tzw. rezydencji artystycznych, pozwalajacych uchodzcom nie tyl-
ko na wzgledng stabilno$¢ materialng, ale takze na podjecie dziatalnosci artystycz-
nej. Warto dodac, ze wérdd ponad 100 twdrcow teatralnych, ktdrzy znalezli schro-
nienie w naszym kraju, byli wyrdzniajacy sie ukrainscy artysci teatralni: rezyserzy,
dramatopisarze, aktorzy, scenografowie, w tym Svitlana Oleshko, Lena Lahushon-
kova, Olena Apchel, Roza Sarkisian, Sasza Denisova. Osoby te w bardzo krétkim
czasie zaczely odgrywac istotng role réwniez w obrebie polskiego i europejskiego
zycia teatralnego. Cze$¢ znalazla state zatrudnienie w czolowych polskich zespo-
tach. W trudnej emocjonalnie sytuacji, w jakiej znajdowali si¢ studenci, stucha-
nie o sukcesach rodakdw, a takze o ich determinacji $wiadczenia na deskach teatru
o heroizmie Ukrainy byto waznym do$wiadczeniem i wspieralo uczestnikéw zajec
w radzeniu sobie z Zyciem w nowym miejscu, tesknotg, wojenng trauma, z ktorej
bardzo powoli przychodzito im wychodzi¢. Analiza wybranych przedsiewzigc¢ arty-
stycznych zrealizowanych przez ukrainskich uchodzcéw w Polsce stwarzala z kolei
pretekst do opowiadania przez stuchaczy wlasnych historii, przywotywania osobi-
stych doswiadczen zwigzanych z wojng. W tym wzgledzie zajecia wykraczaly juz
poza zaplanowane cele dydaktyczne, petnigc takze funkcje terapeutyczng. Sami stu-
denci zwrdcili uwage, ze opowiadanie o swoich przezyciach, emocjach zwigzanych
z wojna bylo dla nich wazne i bardzo im potrzebne.

4. Teatr wobec sowieckiego imperializmu

Przeniesienie si¢ w czasie, w obrebie odrebnego panelu zaje¢, do porewolucyij-
nego Kijowa, a takze Lwowa okresu II wojny $wiatowej pozwolito ukazaé kolejne
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zdarzenia, kiedy teatry polski i ukrainski mierzyty sie z tragiczna rzeczywistoscia.
Lata 20. XX w. byly dla Ukrainy i jej teatru czasem szczegolnym. Odzyly nadzieje
na mozliwo$¢ rozwoju narodowej kultury. Pojawili si¢ utalentowani twdrcy, ktérzy
ktadli podwaliny nowoczesnego, narodowego teatru. Termin ,narodowe odrodze-
nie” byl studentom bliski i dobrze znany. Znana byla tez sylwetka czolowego wow-
czas ukrainskiego twdrcy teatralnego, Lesia Kurbasa, wpisujacego ukrainski teatr
w awangardowe nurty teatru europejskiego. Zupelnie inna byta wéwczas pozycja
polskich scen, stworzonych przez wladze sowieckie wylacznie dla celéw propagan-
dowych i ideologicznej walki z niepodlegtym panstwem polskim. Brakowalo na
nich wybitnych indywidualnosci, pracowali za$ ludzie prébujacy uciec od szarej rze-
czywisto$ci sowieckiego panstwa. W odrdéznieniu od twdrcow z Ukrainy i samego
Kurbasa, urzeczonego komunizmem, w minimalnym stopniu interesowata ich poli-
tyka i ideologia. Wprawdzie wystepowali w tzw. polskim teatrze radzieckim, wygta-
szali teksty potepiajace ,,panska”, burzuazyjng Polske, w zdecydowanej wigkszosci
przywigzani byli do narodowych wartosci i tradycji. Tragiczny byl koniec i jednych,
i drugich. Gdy koniunktura polityczna nakazata Jézefowi Stalinowi porzuci¢ ekspe-
ryment narodowos$ciowy, zdecydowana wigkszo$¢ zaréwno ukrainskich, jak i pol-
skich artystow zostala aresztowana i rozstrzelana (Horbatowski 1999).

Wypracowane w tamtym czasie mechanizmy wladza sowiecka z premedytacja wy-
korzystala potem na terenach polskich, zajetych i okupowanych po roku 1939. Takze
wtedy umiejetnie rozgrywano narodowe resentymenty, a okupacje uzasadniano che-
cig przywrocenia narodowi ukrainskiemu naleznej mu godnosci, jaka odebrala mu
przedwojenna Polska. Lwow stal sie tyglem, w ktéorym mieszala si¢ imperialna poli-
tyka sowiecka i nacjonalizmy, prowadzace do przesladowan Polakéw rowniez ze stro-
ny spolecznosci ukrainskiej. Takze w tym przypadku wladza wykorzystywata jednak
przede wszystkim teatry i polskie, i ukrainskie dla realizacji wlasnych celow. W sytua-
cji, gdy NKWD aresztowalo kazdego dnia setki, potem tysiace ludzi, teatry stawaty si¢
przykrywka, majaca stworzy¢ pozory normalnego zycia mieszkancéw i poszanowania
ich praw narodowych. W rzeczywistosci ani teatr polski, ani teatr ukrainski nie mo-
gty realizowac wlasnych artystycznych i narodowych aspiracji, stanowiac wyltacznie
element sowieckiej propagandy. W przypadku polskiego teatru cele, jakie przed nim
stawiano, w sposob oczywisty godzity w polska racje stanu.

Miat to by¢ ,polski teatr radziecki”, cho¢ czesto pomijano nawet stowo ,,polski”.
Juz sama nazwa wskazywala, Ze odcinajac si¢ od narodowej tradycji, miat wpisac
sie w rzeczywisto$¢ porewolucyjnej Rosji, realizujac ideologiczne cele, jakie przed
teatrami ZSRR wytyczyla partia. Okreslajac szczegélowe zadania wobec zespoldw,
podkreslano, ze powinny sta¢ si¢ bodzcem do zwigkszonej wytwdrczosci ludzi pracy,
agitacyjna trybung propagujacg idee komunizmu wsréd klasy robotniczej, a takze
orezem walki z burzuazyjnym $wiatem i jego kulturg. Szczegélny nacisk miat by¢
potozony na krytyke przedwojennej Polski (Horbatowski 2024: 66-67).
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Wielkie kontrowersje budzi tez repertuar. Polski Teatr Dramatyczny wystawil
do czasu wkroczenia Niemcow w 1941 r. 15 sztuk, wsrod ktdrych bylo 6 dramatow
polskich, 2 utwory §wiatowej klasyki i 4 sztuki tzw. radzieckiej klasyki rewolucyjne;.
Trudno bytoby z pozoru méwi¢ o zdominowaniu przez sztuki propagandowe. Trze-
ba jednak pamietac, ze wsrdd dramatéw polskich pojawila si¢ skrajnie antypolska
sztuka Wandy Wasilewskiej. Wladza z kolei oczekiwala, ze klasyka poddana zosta-
nie klasowej reinterpretacji i wpisze si¢ w nurt propagandowej, antypolskiej radzie-
ckiej dramaturgii porewolucyjne;j.

Wprowadzajac do sylabusa zagadnienia historyczne, obawialem sie, ze moze nie
udac si¢ pobudzi¢ studentéw do dyskusji i wypracowania bardziej ogélnych wnio-
skow. Mylitem sie. Uczestnicy juz na poczatku podjeli dialog o granicach artystycz-
nego kompromisu. Odpowiadali na pytania, czy w zaistnialej sytuacji nalezato
w ogole wlacza¢ sie do oficjalnego zycia teatralnego, legitymizujac przez to okupa-
cyjng wladze. Na ile takg postawe mozna nazwa¢ kolaboracja, na ile zas moze by¢
usprawiedliwiana strachem o wlasne zycie? Starali si¢ tez mozliwie jak najczesciej
odnosi¢ w dyskusji do wspdlczesnosci. Problem kolaboracji w czasach sowieckich
poréwnali np. z sytuacja podejmowania pracy zawodowej przez ukrainskich arty-
stow teatralnych w Rosji po roku 2014. Byli w tej grupie takze wazni i legitymujacy
sie sporymi sukcesami tworcy. Na ten temat toczy si¢ obecnie w Ukrainie ozywiona
dyskusja, podobna do debaty w Polsce w latach 90., gdy pojawilo si¢ szereg publikacji
oceniajacych postawy ludzi kultury we Lwowie w czasie sowieckiej okupacji.

5. Podsumowanie

Bioragc pod uwage doswiadczenie zdobyte w trakcie zrealizowanego juz kursu, moge
z pelng odpowiedzialno$cia powiedzie¢, ze wybdr tematéw sprawdzil sie i okazat sig
dobrym rozwigzaniem. Zagadnienia zwigzane z teatrem w obliczu wojny, teatrem
wobec zagrozen stymulowaly zainteresowanie uczestnikow, pobudzaly do dysku-
sji, ktére dotyczyly bardzo szerokiego zakresu tematycznego i czasowego. Punktem
wyjscia byl zawsze teatr, ale otwieral on pole do rozméw o problemach spolecznych,
politycznych, ekonomicznych, miedzynarodowych itd. Spontaniczno$¢ dyskusji wy-
nikata, jak sadze, rowniez z faktu, ze studenci mogli identyfikowa¢ si¢ z porusza-
nymi zagadnieniami, starali si¢ je zrozumie¢ i poréwnywac ze zjawiskami znanymi
ze swego kraju. Rezultatem byl miedzykulturowy dialog. Warto w tym kontekscie
przywola¢ stwierdzenie Roberta G. Hanveya:

[...] wolnos¢ samoidentyfikacji kulturowej jednostki poszerza jej mozliwosci inte-
lektualne, sprawia, Ze jest zdolna zrozumie¢ artefakty kulturowe, z ktérymi sie styka,
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ale ktore nie naleza do jej kregu kulturowego. [...] Czlowiek zaczyna lepiej rozumieé
»innos$¢” drugiego czlowieka i nie traktuje jej jako zagrozenia, ale niezbedny waru-
nek dialogu (Hanvey 1982: 165 — ttum. P.H.).

Peten zrozumienia dialog, akceptujacy ,inno$¢” drugiego, odmiennosci kulturo-
we, polityczne i spoleczne, mozliwy byt w czasie zajec takze wowczas, gdy poruszaly
one trudne zagadnienia z polsko-ukrainskiej przeszlosci. Celem uczestnikow dys-
kusji nie bylo bowiem narzucenie wtasnej perspektywy, ale zrozumienie pogladow
innych, przyjecie postawy ,interkulturowego rozmoéwcy”, budujacego ,,mosty mie-
dzykulturowego porozumienia”.
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ABSTRAKT

Inspiracja do napisania tekstu byly zajecia prowadzone w Instytucie Glottodydaktyki Polo-
nistycznej ze studentami kierunku: studia polskie dla cudzoziemcéw. Tragiczne wydarzenia
w Ukrainie, bedace konsekwencja pelnoskalowej inwazji rosyjskiej, sklonily do podjecia
rozmoéw dotyczacych wsparcia i wspdtpracy artystow polskiego i ukrainskiego teatru w tym
czasie. Debaty o wspolczesnosci poprowadzily nastepnie uczestnikéw do poruszenia takze
spraw historycznych, okresu stalinowskiego, gdy w latach 20. XX w. oraz w okresie II wo-
jny $wiatowej teatry polski i ukrainski réwniez musiaty mierzy¢ sie z obrona narodowej
tozsamosci. W artykule pokazane zostalo, w jaki sposob wazne i poruszajace stuchaczy za-
gadnienia moga zosta¢ wykorzystane w procesie dydaktycznym.

Stowa kluczowe: teatr w obliczu wojny, kultura wobec zagrozenia ze strony systemu tota-
litarnego, glottodydaktyczne implikacje zaje¢ odnoszacych si¢ do wyda-
rzen kultury wspolczesnej, wymiana miedzykulturowa
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and Culture as Foreign

The proposed article discusses the problem of teaching Ukrainian literature in the curricu-
lum of Ukrainian Language and Culture to Foreigners, views on this topic, and the author’s
proposals to find a solution, based on her own experience and the challenges of the time.
The article contains rich illustrative material from classes devoted to Ukrainian Litera-
ture to Foreigners. This article aims to show the role and place of literary texts in teaching
Ukrainian as a foreign language and to describe the main techniques of teaching Ukrainian
literature based on the author’s own experience, in particular the use of film adaptations in
studying Ukrainian literature and culture by foreign students.
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1. Wprowadzenie

W dydaktyce jezyka ukrainskiego jako obcego nadal nie ma zgody co do tego, kie-
dy i jak rozpocza¢ wykorzystanie literatury w ksztalceniu jezykowym. W latach 80.
XX w. problem ten byl czesto poruszany przez specjalistow zajmujacych sie naucza-
niem jezyka angielskiego jako obcego. Za podsumowanie pewnego etapu dyskusji
mozna uzna¢ wypowiedz Joanne Collie i Stephena Slatera, ktérzy poza stwierdze-
niem faktu, ze literatura méwi o uniwersalnych wartosciach, wymieniaja dodatkowo
cztery gtéwne powody, dla ktdrych teksty literackie powinny by¢ wykorzystywane
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na lekcjach jezykéw obcych, a sa nimi: autentycznosé, wzbogacenie kulturowe,
wzbogacenie jezykowe oraz osobiste uczestnictwo (Collie, Slater 1987: 34).

W kontekscie nauczania literatury w ramach dydaktyki jezykéw obcych publika-
cja Collie i Slatera stanowi wstepne podsumowanie rozwazan, poniewaz w tej dzie-
dzinie pojawito sie wiele innych istotnych prac. Kluczowa pozycja jest zbior artyku-
téw Literature and Language Teaching (1986) pod redakcja Christophera Brumfita
i Ronalda Cartera. Ksigzka, podzielona na trzy czesci, dotyczy wzajemnych relacji
literatury i jezyka, nauczania literatury w jezyku obcym oraz zalezno$ci migdzy bie-
gloscia w czytaniu a poprawnoscig jezykowa. Autorzy podkreslaja nieroztacznosé
literatury i jezyka, co prowadzi do potrzeby laczenia réznych wymiaréw eduka-
cyjnych, takich jak sfery sacrum i profanum, zgodnie z ich wspolnym podejsciem
(zob. Brumfit, Carter 1986).

Dyskusje na ten temat kontynuuje Claire Kramsch w ksigzce Culture and Context
in Language Teaching (1995). Autorka zwraca uwage na interkulturowe podejscie
do nauczania jezykow, argumentujac, ze literatura pomaga uczacym si¢ zrozumie¢
réznorodne perspektywy, rozwija empatie i zdolnosci komunikacyjne oraz buduje
tozsamos¢ jezykowa przez poglebianie relacji migdzy jezykiem a kulturg (Kramsch
1995: 7-8, 12).

W Polsce badaczki Grazyna Zarzycka i Anna Seretny opublikowaly istotne pra-
ce poruszajace zagadnienie literatury i kultury w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego. Zarzycka w swojej ksiazce Dialog miedzykulturowy. Teoria oraz opis komu-
nikowania sig cudzoziemcow przyswajajgcych jezyk polski (2000) podkresla, ze litera-
tura moze stac si¢ narzedziem w nauczaniu jezyka polskiego, pomagajac lepiej zro-
zumie¢ kulture oraz rozwija¢ umiejetnosci jezykowe uczacych sie. Z kolei Seretny
w publikacji Nauka o literaturze i teksty literackie w dydaktyce jezyka polskiego jako
obcego/drugiego (2006) opisuje znaczenie literatury jako integralnej czgsci nauczania
jezyka, a nie tylko dodatkowego elementu, wskazujac na wartos¢ réznych form lite-
rackich, ktére moga angazowac uczniéw na wiele sposobdw.

O tym, jak istotna jest literatura w nauczaniu jezykéw obcych, pisza takze auto-
rzy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK] 2003), ktorzy zale-
caja korzystanie z tekstow literackich jako narzedzi w nauczaniu jezykow (ibid.: 89)'.
Takie podejscie staje si¢ szczegdlnie wazne dla nauczycieli jezyka ukrainskiego jako
obcego, coraz chetniej dostrzegajacych dynamiczny rozwdéj badan nad kompetencja
kulturowa, w ktorej literatura zajmuje znaczace miejsce i jest istotnym elementem
w programach nauczania, umozliwiajac w ten sposéb nowoczesne ksztalcenie.

Spotecznos¢ glottodydaktykow swiatowych zajmujacych sig nauczaniem jezykow
obcych, zwlaszcza jezyka angielskiego jako jezyka obcego (EFL), opisuje zagadnienie

! Szczegbdlowe informacje na ten temat zob. Czerkies 2012.
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korzysci wynikajacych z wykorzystywania literatury w nauczaniu od ponad 40 lat.
Jednak dla nauczycieli jezyka ukrainskiego jako obcego jest to jeszcze stabo opisana
dziedzina, czego dowodem jest brak odpowiednich podrecznikéw z wyborem teks-
tow literackich dla studentéw zagranicznych lub przynajmniej wyboru materiatow
metodycznych. Dzis$ t¢ luke wypelnia gléwnie program nauczania przedmiotu: lite-
ratura ukrainska dla studentéw zagranicznych na kierunkach przygotowawczych
na wyzszych uczelniach Ukrainy (Canoxxnikosa Ta iH. 2005), a takze podreczniki
Literatura ukrairiska dla studentéow obcokrajowcéw ([Iauenko, Ilarenpka 2010) oraz
Przewodnik po dyscyplinie literatura ukrairiska i Swiatowa dla studentow zagranicz-
nych (Isaptopa, Jenbra, MenpHukoBa 2018).

W ramach europejskiej koncepcji zintegrowanego nauczania tresci i jezyka
(CLIL - Content and Language Integrated Learning) literatura na kursie przygoto-
wawczym z jezyka ukrainskiego jako obcego ma dwa podstawowe cele - nauczanie
jezykaoraznauczanie literatury. Z jednej strony literatura jest odzwierciedle-
niem wiedzy oraz kultury $§wiatowej, z drugiej zas — forma sztuki operujaca sto-
wem, jest jednoczesnie ucielesnieniem stowa, a zatem stanowi zaréwno przedmiot,
jak i narzedzie nauczania jezyka. Literatura jest najwigkszym zbiorem frazeologi-
zmow oraz powiedzen, ktdre z kolei doskonale ukazujg §wiatopoglad danego narodu
w skoncentrowanej formie - jego stosunek do siebie i §wiata (Marsh 2012: 5). Poza
tym nie mamy tu do czynienia z jezykiem ,wyszlifowanym”, specjalnie przystoso-
wanym do nauki form gramatycznych, ale z ,,zywym” potokiem mowy, ktéry nie-
kiedy jest konieczny, aby przerwa¢ bieg mechanicznego automatyzowania. Ponadto
lektura tekstu literackiego stanowi niezbedny material do lepszego zrozumienia re-
lacji semantyczno-syntaktycznych w zdaniu/tekscie, pozwala uczacemu sie ujrzeé
w praktyce rozne formy organizacji jezyka, sposoby budowania oraz faczenia my-
8li, co niewatpliwie postuzy poprawie umiejetnosci uczacych si¢ w zakresie wypo-
wiedzi pisemnej. Wykorzystywanie fikcji w nauce jezyka ukrainskiego jako obcego
lub drugiego stuzy takze lepszemu zrozumieniu norm etycznych oraz zasad zycia
spolecznego.

Celem artykulu jest ukazanie roli i miejsca tekstow literackich w nauczaniu je-
zyka ukrainskiego jako obcego oraz opisanie gtéwnych technik nauczania literatury
ukrainskiej na podstawie wlasnego doswiadczenia, w szczegélnosci odpowiedniego
wykorzystania jej ekranizacji w pracy ze studentami zagranicznymi.
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2. Rola i miejsce tekstow literackich w nauczaniu jezyka ukrainskiego
jako obcego

Role tekstu literackiego w nauce jezyka wyznaczaja specyficzne cechy jezyka, bedace
odzwierciedleniem jego autentycznego uzycia. To w literaturze jezyk znajduje swoj
najpelniejszy i najdoskonalszy wyraz. Scisty zwigzek jezyka z literatura podkresla
waznag role, jaka odgrywa ona w nauczaniu studentéw jezyka ukrainskiego jako
obcego.

Jak stusznie zauwaza Wiktoria Fedchyk, na dlugi czas tekst literacki zostal ze-
pchniety w nauczaniu na dalszy plan, obecnie jednak nastepuje powrét do pogladu
o istotnej roli literatury. Swoiste jej wskrzeszenie jako waznego elementu naucza-
nia, zdaniem badaczki, wynika ze wzrostu zainteresowania wiedzg humanistyczna
w obecnych czasach, z niepodwazalnej wagi studiowania bogatego zasobu dorobku
artystycznego, ze znaczacych osiggniec filologéw w zakresie stylistyki oraz z potrze-
by zbadania doswiadczen zdobytych w zakresie nauczania jezyka ukrainskiego jako
obcego (Pemunk 2008).

We wspolczesnej glottodydaktyce wyrdznia si¢ co najmniej dwa poglady na temat
funkgji tekstu literackiego w procesie uczenia si¢ jezyka obcego - jako przedmiotu
nauczania i jako bodzca do komunikacji jezykowej. Z pewnoscia nie wykluczaja
sie one wzajemnie, lecz wplywaja na zasady wyboru utworu literackiego do pracy
z nim podczas zaje¢. Zwolennicy pierwszego podejscia uwazaja, ze najwazniejsze
s3: warto$¢ poznawcza, reprezentatywnos¢ tekstu oraz mozliwosci zaciekawienia
nim odbiorcéow. Celem takiego podejscia jest zapoznanie studentéw z najlepszymi
przykladami literatury i poszerzenie ich horyzontéw. Druga opcja koncentruje si¢
na praktycznym zastosowaniu tekstu. Dla jej zwolennikow wazniejsze jest to, w jaki
sposdb moze on pomdc studentom w rozwijaniu oraz doskonaleniu umiejetnosci
jezykowych i komunikacyjnych. Zalozeniem jest tu nauczenie wykorzystywania po-
znanych form w réznych sytuacjach i do réznych celow.

Oba podejscia maja swoje zalety i wady. Wybdr zalezy od celu zaje¢, poziomu
jezykowego uczacych sie oraz osobistych preferencji nauczajacego. Poza tym repre-
zentatywno$¢ i walory estetyczne utworu sa najwazniejsze przede wszystkim dla
studentéw filologii, przysztych ttumaczy. Dla studentéw kierunkéw niefilologicz-
nych istotniejsze jest natomiast rozwijanie umiejetnosci méwienia. Trzeba jednak
przyznaé, ze w pracy z tekstami artystycznymi idealne byloby zintegrowanie obu
pogladow.

Fedchyk okresla podstawowe zasady doboru tekstow literackich na zajecia w ra-
mach praktycznego kursu jezyka ukrainskiego, do ktérych naleza:

— aktualnos¢ aspektow ideologicznych, edukacyjnych i krajoznawczych twoérczosci
artystycznej;
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— reprezentatywno$¢ tekstu literackiego;

— odzwierciedlenie réznorodnosci i bogactwa stylow, obyczajow literackich, syste-
moéw poetyckich literatury ukrainskiej;

— zgodnos¢ cech jezykowych, strukturalno-kompozycyjnych, gatunkowych wy-
bieranych utwordw z poziomem znajomosci jezyka ukrainskiego uczniéw na da-
nym etapie edukacji;

— zgodnos¢ zagadnien poruszanych przez tekst z celem kursu praktycznego;

— korelacja tekstow literackich z dzietami prezentowanymi na odpowiednich teore-
tycznych kursach literatury (ibid.).

Podczas dobierania tekstow literackich na zajecia praktyczne pojawia si¢ prob-
lem zafalszowywania znaczenia calosci, gdy nieodpowiednio zostanie wybrany
fragment. Na ten temat wypowiadato si¢ wielu badaczy. Guy Cook w artykule Text,
Extracts and Stylistic Texture (1986) skupit si¢ na zasadniczym problemie, w jaki
sposdb dobra¢ wyimek tekstu prozatorskiego, by nie dawal falszywego obrazu rze-
czywistosci. Badacz podal kryteria, jakie powinien spelnia¢ wybierany fragment
prozy, by byt uzyteczny z dydaktycznego punktu widzenia:

1. Musi by¢ dobrany w taki sposéb, by nie powodowat falszywego obrazu rzeczywi-
sto$ci, a w konsekwencji — falszywej interpretacji tekstu.

2. Powinien raczej wprowadza¢ w problem niz by¢ fragmentem konkludujacym -
takich fragmentéw nalezy unikac przy wyborze.

3. Nalezy bardzo dokladnie sprawdzic¢ ilos¢ aluzji w wybieranym tekscie — te czgsto
powinny by¢ ostrzezeniem dla uczacego, zwlaszcza na nizszych poziomach za-
awansowania jezykowego.

4. Fragmenty, ktore maja swoj wewnetrzny nastroj, powinny by¢ czesciej brane pod
uwage niz te, ktorych nastrdj ma zwiazek z catym tekstem.

5. Nalezy unika¢ fragmentéw, ktore peryferyjnie zwigzane s3 z gtéwnymi bo-
haterami.

6. Lepsze sa te fragmenty, w ktorych rzadziej wystepuja odwotania do calosci
tekstu.

7. Unika¢ nalezy tekstéow o zbyt duzych odstepstwach od regul gramatycznych
i leksykalnych, chyba ze uczymy studentéw bardzo zaawansowanych i szczegol-
nie zainteresowanych, ktorzy poradza sobie z dzielem otwartym.

8. Wartos¢ literacka nie powinna by¢ gtéwnym kryterium doboru; trudno ja
bowiem jednoznacznie oceni¢, zwlaszcza w oderwaniu fragmentu od calosci
(zob. Cook 1986: 151-164).

Brumfit w artykule Reading Skills and the Study of Literature in Foreign Langu-
age podkreslit natomiast, ze trudno$¢ jezykowa nie jest najwazniejszym i jedynym
kryterium ograniczajacym. Badacz zwrocil uwage, Ze nauczanie literatury studen-
tow obcojezycznych czesciowo powinno opierac si¢ na zasadach uczenia literatury
w jezyku rodzimym (zob. Brumfit 1986: 189-190).
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Czytanie i analizowanie powiesci w calos$ci w ramach zaj¢c z jezyka obcego jest
praktycznie niemozliwe, dlatego nalezy ograniczy¢ sie do czytania fragmentdw,
przy ktérych wyborze réwniez warto kierowac si¢ jasnymi zasadami. Pod wzgledem
tresci fragment powinien by¢ centralny dla danego utworu. Powinna go cechowa¢
kompletno$¢ struktury kompozycyjnej oraz semantycznej (Bacunbesa 2008: 225).

Wedlug Hanny Shvets funkcja tekstu literackiego i sposdb jego wykorzystania
w procesie nauczania jezyka ukrainskiego jako obcego zalezg od etapu studiéw oraz
s3 wyznaczane na kazdym z nich przez cel wiodacy:

— w poczatkowej fazie jest to rozwoj umiejetnosci stuchania, czytania, prowadze-
nia dialogu i monologu;

— na etapie zasadniczym - doskonalenie umiej¢tnosci gramatycznych oraz budo-
wanie wiedzy z zakresu literaturoznawstwa, jezykoznawstwa (w tym regionali-
zmow) oraz jezykowej analizy stylistycznej;

— na etapie zaawansowanym (dla studentéw na wydziale filologicznym) - dosko-
nalenie umiejetnosci analizy dzieta literackiego.

Jednoczesnie badaczka uwaza, ze gtéwnym celem strategicznym nauki jezyka
obcego na wszystkich etapach jest ksztaltowanie umiejetnosci komunikowania si¢
w mowie (IlIsers 2011: 176).

Analiza zasad metodycznych pracy z tekstem literackim na poczatkowym etapie
nauki jezyka ukrainskiego jako jezyka obcego pozwolita Fedchyk doj$¢ do wniosku,
ze wybrany do lektury material powinien by¢ skorelowany z poziomem kompetencji
jezykowych studentow przez jego wlasciwa adaptacje. Procedura adaptacji, jak pisze
autorka, to uwazna analiza slow, fraz, zdan zwigzanych z gléwng ideg tekstu oraz
jego warstwg emocjonalng; zwrdcenie uwagi na fabule, obraz itp. W przypadku tego
rodzaju zadan mozliwe sg jedynie podstawienia leksykalno-gramatyczne majace na
celu udostepnienie jezyka tekstow literackich uczacym sie, potaczone z zachowa-
niem cech stylistycznych utworu (Pemgunx 2008).

Warto zwréci¢ uwage, ze wybor tekstu na zajecia jest rodzajem adaptacji ory-
ginalnych utwordéw literackich. Aleksander Koztowski w ksigzce Literatura w na-
uczaniu jezykow obcych (1991) okreslit kryteria doboru tekstéw dydaktycznych,
z naciskiem na teksty literackie, a takze wprowadzil rozréznienie miedzy trzema
kategoriami tekstow: prymarnymi, sekundarnymi i adaptowanymi. Badacz zazna-
czyl, ze teksty autentyczne powinny by¢ uzywane w pierwszej kolejnosci, szczegdlnie
na wyzszych poziomach zaawansowania, a preparowane teksty sa bardziej odpo-
wiednie dla poczatkujacych (Koztowski 1991: 14, 30)2.

Wedlug Kozlowskiego teksty prymarne to teksty oryginalne, autentyczne, wystepujace
w niezmienionej postaci. Teksty sekundarne sg preparowane oraz przygotowane specjalnie
dla celéw dydaktycznych. Sg tworami sztucznymi, sporzgdzonymi celowo na uzytek dydak-
tyki, a przez to determinowane sg nie tyle autentyczna sytuacja komunikacyjna, ile potrzeba
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Jesli chodzi o wybor gatunkéw literackich, poczatkowo utwory wykorzystywane
na zajeciach ograniczaja si¢ do krétkich opowiadan, bajek, legend, przypowiesci,
opowiesci humorystycznych i anegdot. Proponuje je podrecznik Walerii Winni-
ckiej i Ludmyly Holowiaszynej Stuchaj, méw, pisz (Binauubka, [onos’ammna 2002).
W ksigzce Walerii Winnickiej i Nadii Pluszcz Jezyk ukrainiski. Praktyczny kurs gra-
matyki dla studentéow zagranicznych (Binunubka, [Tnromy 2003) sugerowane teksty
literackie stajg si¢ coraz trudniejsze: zwigksza si¢ ich objeto$¢, wzrasta liczba niezna-
nych stéw. Charakter ¢wiczen réwniez staje si¢ bardziej skomplikowany. Podrecznik
Oleny Sapoznikowej Literatura ukrairiska i $wiatowa (Camoxuixosa 2005) przewi-
duje natomiast poznawanie odpowiednich tematéw (specyfika literatury jako sztu-
ki stowa, folklor, kronika, nurty literackie, tworczo$¢ poszczegoélnych pisarzy itp.),
opanowanie gtéwnych zagadnien literackich i terminologii (epopeja, liryka, dramat,
gatunek itp.) oraz zaznajomienie z niektorymi tekstami literackimi. Do kazdego te-
matu dolaczony jest tekst teoretyczny lub krytycznoliteracki, zaadaptowane frag-
menty utwordw, sfowniczek (w jezyku ukrainskim, angielskim i chinskim) oraz za-
dania do danego tematu.

W trakcie pracy z zagadnieniami poruszanymi na zajeciach z czytania i krytycznej
analizy tekstow literackich wykorzystuje si¢ teksty literackie z podrecznika Miediny
Jelisowej Komentowane czytanie dziet artystycznych (Enicosa 2010) oraz z podrecz-
nika pod redakcjg Larysy Palamar Czytanie po ukrairisku (Ilanamap, TarbsaHueHKo,
[TocraBHa 1999). Studenci zagraniczni na Wydziale Filologicznym Kijowskiego Uni-
wersytetu Narodowego im. Tarasa Szewczenki czytajg teksty literackie w ramach
odpowiednich przedmiotéw, takich jak literatura ukrainska czy literatura §wiatowa.
Podrecznik folkloru ukrainskiego i literatury ukrainskiej Switlany Diaczenko i Olgi
Piateckiej Literatura ukraifiska dla studentéw zagranicznych (J1sa4enko, IT'aTerpka
2010) zawiera adaptacje utwordéw ludowych i literackich, ich analize, krotkie biogra-
tie pisarzy oraz informacje z zakresu teorii literatury. W publikacji znajduja si¢ takze
stowniczki, pytania i zadania z literatury, ¢wiczenia leksykalne oraz gramatyczne.

kursu i programu. Teksty adaptowane stanowia fragmenty tekstow oryginalnych specjal-
nie przygotowanych przez zabiegi uproszczenia, redukowanie leksyki, trudniejszych struk-
tur skltadniowych oraz gramatycznych. Teksty te sa wiec zaadoptowane dla potrzeb glotto-
dydaktyki. Wiecej o adaptacji tekstu zob. Czerkies 2012: 109-110.
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3. Techniki pracy z literatura podczas zaje¢ z cudzoziemcami

Obecnie wyrdzniamy nastepujace sposoby nauczania literatury ukrainskiej wsrod
studentow: technika ,pytanie-odpowiedz”, wykorzystanie materialéw ilustracyj-
nych i informacyjnych, nagrania audio i wideo, ¢wiczenia leksykalne, gramatyczne,
¢wiczenia sprawnosci komunikacyjnej, elementy gier oraz inscenizacje teatralne,
poréwnanie z literaturg rodzima (por. tabela 1, ilustracja 1).

TEMAT:

,»UKRAINSKIE BAJKI LUDOWE”

TEMAT: ,,TARAS SZEWCZENKO —
NARODOWY POETA UKRAINY”

1. Dlaczego lubicie czytaé bajki?
2.Jakie bajki wam si¢ podobaja?
3.Jaka jest wasza ulubiona bajka?
4.Jakie sg gléwne tematy bajek?
5. Czego uczg nas bajki?

1. Co wiecie o Tarasie Szewczence?

2.Kim byt Taras Szewczenko?

3.Z ktérymi poetami/pisarzami mozesz
poréwnac Szewczenke?

4. Czy czytaliscie poezje/dzieta Szewczenki?

Tema:
<« . . . »
YKpaiHcbKi HApOJHi Ka3K1

Tema: “Tapac IlleBuenko —
HalliOHaJIbHWIT TOeT YKpaium”

1. Yomy Bu miobute untaTyu kasku?
2.51ki kasku Bam nogo6arrbca?
3.Ixa Bama yno6nena kaska?

4. SIki TO/TIOBHI TeMU Ka30K?
5.Yoro BYaTh HaC Kas3km?

1. Illo Bu 3naeTe mpo Tapaca IlleBuenka?

2.Kuwm 6ys Tapac IlleBuenko?

3.3 KMM i3 IOeTiB/MMCbMEHHNKIB MOXKHA
nopiBHATH 1lleBuenka?

4.Yn uyntanu Bu noesito / TBOpU
[TeByenka?

Tabela 1. Technika ,,pytanie-odpowiedz” (oprac. wlasne; ttumaczenie na jezyk polski wlasne).

Ponizej podaje kilka przykladéw do analizy:

. Do tematu ,,Ustna sztuka ludowa. Teksty rodzinne i domowe” wybrano pio-
senke Storice jest nisko, wieczor sig zbliza®. Poza doskonala oprawa wokalno-
-instrumentalng utworu (doswiadczenie pokazuje, ze stuchanie wywotuje u za-
granicznych studentéw wiele emocji) trudno byloby znalez¢ lepszy tekst do
zilustrowania pewnych tematéw gramatycznych. Oto idealne probki stownictwa
zredukowanego i pieszczotliwego (Hmsenbko ‘niziutko’, 6nmsenbko ‘bliziutko’,
cepuenpko ‘serdenko’, pydenbknu ‘raczki’, 6inennki ‘bialutki’) i trudnych do opa-
nowania czasownikéw ruchu (cmimry ‘spiesze si¢’, neuy ‘lece’) oraz skomplikowa-
nej formy czasu przyszlego tworzonego od czasownikéw dokonanych aspektu

W jezyku ukrainskim temat brzmi: ,,Yena napoona meopuicmo. Poounno-no6ymosa nipuxa’,
a tytul piosenki CoHile Hu3eHbKO, Bedip O/I1M3EHBKO.
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dokonanego czasownikéw (S s mpuiiny, Tebe He 3acTaHy, ...He XXWUB A CTaHy
‘Kiedy przyjde, nie znajde cie, ...umre’) i wreszcie — powszechnie uzywane stow-
nictwo (conue ‘storice’, Beuip ‘wieczor’, neritu ‘lecie¢’, 06insitu ‘obiecal’, mobutn
‘kocha¢’, xuru ‘zy¢, mpuittu ‘przyjs¢, cratu ‘zostac’).

2. Studium dramatu Lesna piesri Lesi Ukrainki* — utworu, w ktérym pigkno stowa
poetyckiego, tragizm przedstawionych postaci, balansowanie fabuly na granicy
dwoch $wiatéw — umarlych i zywych - nie pozostawi nikogo obojetnym. Aby
lepiej wprowadzi¢ studenta w artystyczny $§wiat dramatu, warto rozpocza¢ pre-
zentacje od poszukiwania podobienstw i réznic migdzy mitycznymi stworzenia-
mi Lesnej piesni (MaBka ‘Mawka’, Pycanka ‘Syrena’, JlicoBux ‘Le$nik’, Bogsuuk
‘Wodnik’, 3muani ‘Ztydni’, Toit, mo B ckani cupntp ‘Ten, ktdry siedzi w skale’)
i magicznymi stworzeniami, ,mieszkancami” kultury narodowej, z ktéra iden-
tyfikuje sie kazdy obecny na zajeciach student. Oczywiscie tak szczere zaintere-
sowanie wierzeniami i mitami kraju pochodzenia ucznia bedzie §wietng zacheta
np. dla uczacego si¢ z Korei do poréwnania wizerunku Toro, 110 B ckaji cuguthb
‘Tego, ktory siedzi w skale’ z duchem gér obecnym w mitologii koreanskiej,
a studenci z krajow $wiata arabskiego beda mogli podzieli¢ si¢ swoimi mitami
o wilkotakach-ghulach, ktére pod postacig pigknych dziewczat potrafig zwabic¢
samotnych podréznikéw nie gorzej niz malpy i syreny.

3. Adaptacja fragmentéw utworéw Iwana Franki i Wasyla Stefanyka, petnych dia-
lektyzmoéw i malo znanych stéw, nie zawsze zrozumiatych dla wspolczesnych
Ukraincéw, a tym bardziej dla obcokrajowcow:

Zandarm: Nie ty, biedna sieroto! Czy ja nie wiem, Ze nie jestes$ tu niczemu winna, ze
nie miata$ wlasnej woli, ze ci¢ wzywano, odurzono, torturowano? Ale nie, wyznaje
ci, w pierwszej chwili, gdy dowiedziatem sie, Ze poslubilas te mgle, bytem na ciebie
wiciekly. Zabitbym cie, gdyby$ byta gdzie§ w poblizu. Calymi dniami biegatem po
polu jak szaleniec i przeklinalem cig, prositem Boga o najsurowsza kare, najstrasz-
niejsze nieszcze$cie dla ciebie® (Dpanko 1960: 26).

JlicoBa micHs Jleci Ykpainknu.

»Kangapm: Ha tebe, 6ifna cuporo! Xiba >x s He 3Ha0, [0 TU TYT HIYOro He BMHHA, 11O Y
Tebe He 6y/10 BlacHOI BOJII, 1110 Tebe 3arykanu, ogypuin, 3samy4dunu? Ta Hi, mpusHarocs To6i,
B IIepIIill XBUI, Ai3HABIIVCS, 11O TV BUIIIIIA 3aMY>XK 32 OTCHOTO TyMaHa, s1 OYB ITIOTHIT HA
Tebe. 51 6yB 61 BOUB Tebe, komu 6 T 6yia ge 6nm3bko. S uiTuMu fHAMYU 6iraB MOB ORY piuii
110 10O i KJIAB Tebe, MpocKB Ha Tebe y 6ora HaMTAXKYOI Kapy, HallCTPAIIHIIIOro mnxa”
(ttumaczenie wlasne na jezyk polski).
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Iustracja 1. Przykltadowe materialy ilustracyjne (oprac. wlasne)

To tylko jeden z powoddw, dla ktérych nalezy zachowac szczegolng ostroznosé

w doborze literatury. Jestem przekonana, ze procesu upraszczania oryginalnego

tekstu nie da si¢ unikna¢, w przeciwnym razie nawet na najwyzszych poziomach
nauki jezyka bedziemy musieli zmierzy¢ si¢ z sytuacja, gdy zbyt wolne zrozumie-
nie i analiza tekstu moze uniemozliwi¢ efektywna prace na zajeciach (zob. tabe-
la 2). Podaje przykiad fragmentu dramatu Franki Skradzione szczescie®, ktory zostat
przystosowany dla lepszego przyswojenia materiatu przez studentéw zagranicznych
bedacych na poziomie bieglosci Bl. Bez watpienia beda oni zainteresowani losami
Anny lub Mykoly Zadoroznych i refleksja, jak zachowaliby si¢, gdyby byli na miej-
scu gléwnych bohateréw. Pytania typu: ,,Czy Mykota byt szcz¢sliwy w malzenstwie

z Anng?” oraz ,Jak beda Zy¢ Anna i Mykota po $§mierci Mychajla?” zawsze wywoluja

ozywiong dyskusje wsrdd studentdw.

TEKST ORYGINALNY

TEKST ADAPTOWANY (DOSTOSOWANY)

Anna (niesmialo): To ty... nie jeste$ na mnie
z1y? Nie przeklinasz mnie?

Anna (nie$mialo): Mychajle, ty... nie jestes
na mnie zly?

Zandarm: Nie ty, biedna sieroto! Czy ja nie
wiem, ze nie jestes tu niczemu winna, zZe nie
dziatata$ z wlasnej woli, ze ci¢ wzywano,
odurzono, torturowano? Ale nie, wyznaje
ci, w pierwszej chwili, gdy dowiedzialem
sie, ze po$lubila$ te mgle, bylem na ciebie
wiéciekly.

Mychajlo: Nie ty, biedna sieroto! Wiem, ze
to nie twoja wina, Ze nie dziatatas z wlasnej
woli.

Ale musze przyznad, ze kiedy dowiedzialem
sie, ze wyszta$ za maz, bylem na ciebie
bardzo zly.

¢ 1. ®paHko YKpajieHe MaCTA.
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TEKST ORYGINALNY

TEKST ADAPTOWANY (DOSTOSOWANY)

Zabilbym cig, gdybys byta gdzie$ w poblizu.
Calymi dniami biegatem po polu jak
szaleniec i przeklinatem cie, prositem

Boga o najsurowszg kare, najstraszniejsze
nieszczescie dla ciebie.

Anna (przerazona): Mychajle!

Zandarm: Nie boj sie, Bég nie dziecko, zeby
stucha¢ przeklenstw glupiego czlowieka.
Anna (przez 1zy): Obawiam sie, Ze ci¢
postuchat!

Zandarm (rado$nie): Co? Wiec nie
zapomniala§ mnie? Wcigz mnie kochasz,
Anno?

Gdybys byla blisko, zabilbym cie.

Anno, nie zapomniata§ mnie? Czy nadal
mnie kochasz, Anno?

Anna (przerazona, odpycha go od siebie):
Milcz, milez! Co ty mowisz? Nie waz si¢ tak
do mnie méwic. Jestem przeciez mezatka,
mam meza.

Anna: Milcz, milcz! Co ty mowisz? Jestem
mezatkg, mam meza.

Zandarm: Och, co to za cztowiek! Dzi$ jest,
a jutro moze go nie by¢.

Mychajlo: Jaki to cztowiek? Dzi$ jest, a jutro
moze go nie by¢.

Anna: Jak to? Co to znaczy? Co ty mowisz?

Anna: Co to znaczy? Co ty mowisz?

Zandarm: Nic. Jest niezle. Ale gdyby go tam
nie bylo, to ty...

Mychajlo: Nic. Ale gdyby go tam nie bylo...

TEKST ORYGINALNY

TEKST ADAPTOWANY (DOSTOSOWANY)

Anna (HecMino). Tak Tu ... He rHiBaeuIca Ha
MmeHe? He mpokmmHaem MeHe?

Anna. (HecMminupo). Muxaiine, TH... He

THiBa€lICcsa Ha MeHe?

JKanpgapm. Ha Tebe, 6ifna cuporo! Xiba
XK 51 He 3HaIO, IO TV TYT HiY0ro He BUHHA,
110 y Tebe He 6Y/IO BIIACHOI BOJ, 1110
Tebe 3arykasm, ogypunn, samydmnn? Ta
Hi, mpu3Hatocs T06i, B mepiuilt XBui,
Hi3HABILNCA, 1O TV BUILJIA 3aMY>K 32
OTCBOTO TyMaHa, 51 6yB JIIOTIIT Ha Tebe.
51 6yB 6m BOMB Tebe, Komu 6 T OyTa

me 6mmsbKo. S ninuMu gHAMHU 6iras

MOB Offypinuii 1o TOTIIO i KIAB Tebe,
IpocyB Ha Tebe y 6ora HallTsDKIOL Kapi,
HaJICTPALIHIIIOrO /IMXa.

Muxaitno. Ha tebe, 6igaa cuporo! 4 3Haro,
1[0 TV He BUHHA, 110 y Tebe He 6Y/I0 BIacHOI
BOJIL.

Arte npuaHaiocst T061 — Ko 5 Ji3HaBCs, 110
TH BUIILIUIA 3aMiX, 51 OYB y»Ke CepaUTMII Ha
Tebe.

Sx6u ™1 6yma 6musbKo, s 61 BOUB Tebe.

AHHo, 11 He 3abya MeHe? Jl100u1I MeHe
e, AHHO?
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TEKST ORYGINALNY

TEKST ADAPTOWANY (DOSTOSOWANY)

AmnHa (nmepenskana). Muxaiine!

JKanpapm. He 6iiics, 6or He guTrHa, 06m
CITyXaTV IPOK/IbOHIB OJypi/lIoro 40/IoBiKa.

Anna (xpi3b cnposn). Oit, 60r0Ch, 1110 BiH
TaKM BUCTyXaB Tebe!

JKanpapm (pagicuo). Illo? 3Hauntp, T He
3abyna meHe? JIro6ui MeHe 1rje, AHHO?

AnHa (3 mepessIKOM Bifjiiuxae 1oro Bif
ce6e). Mosuu, mosun! IIlo T roBopmur?
He cmiit o meHe Tak roBoputn. S mmo6Ha
>KiHKa, 5 40/IOBiKa Malo.

AnHa. MoBun, moBun! Illo T roBopui?
1 oppy>KeHa XiHKa, 51 Malo YOJIOBiKa.

JKanpgapwm. E, mo Takuit yonosik! HuHi €, a
3aBTpa MOXe He OyTH.

Muxaitno. Sknit e gonmoBik?! Huni BiH €,
a 3aBTpa MOXe He OyTIL.

Amnna. Sk To? Illo ce snaunTp? Illo Tn
TOBOPHII?

Anna. ITlo ne sHaunTs? o T ropopum?

JKanpapm. Hivoro. Tak cob6i. Ase sx6u itoro
He 6y710, TO TH....

Muxaiito. Hidoro. Aje ax6u 710ro He

oyrno...

Tabela 2. Zestawienie tekstu oryginalnego i adaptowanego z dramatu I. Franki Skradzione
szczescie (oprac. wlasne na podstawie: @panxo 1960: 26; ttumaczenie na jezyk polski wlasne)

Omowione przyklady pokazujg jedynie cze$¢ wyzwan, jakie stoja przed nauczy-
cielem literatury ukrainskiej jako obcej. Jest to praca trudna, wymagajaca manewro-

wania pomiedzy zatwierdzonym przez ministerstwo programem a ograniczeniami

czasowymi oraz oczekiwaniami studentéw. Nauczajacy musi stale robi¢ wszystko,
aby jego zajecia nie byly nuzace, a material spetnial standardy i byl realizowany
w calosci. Dlatego tez wykorzystanie materiatéw audio i wideo (w szczegoélnosci
ekranizacji tekstow literackich) na zajeciach z jezyka ukrainskiego i kultury ukra-
inskiej jako obcych staje si¢ za kazdym razem istotnym elementem dydaktycznym.
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4. Ekranizacje literatury w nauczaniu jezyka i kultury ukrainskiej
jako obcych

We wspolczesnej kulturze masowej film jest niezwykle wazng dziedzing sztuki (kul-
tury) opartej na technologiach multimedialnych. Stuzy poznawaniu i rozumieniu
zaréwno $wiata, jak i samych siebie. Co wigcej, kultura ikoniczna wptywa na to,
w jaki sposdb postrzegana jest rzeczywisto$¢ wokol nas. W edukacji nie mozna po-
minac¢ roli obrazu filmowego, gdyz:

[...] film to dziedzina kultury, ktéra moze — dobrze przedstawiona - sta¢ sie repre-
zentacjg realioznawcza danej spolecznosci i kraju [...] nie zauwaza¢ filmu - ktéry
w tym przypadku moze pelni¢ nie tylko funkcje przedmiotu nauczania, ale takze
porecznego narzedzia edukacji w innych zakresach, np. jezyka czy literatury, bedac
przeciez atrakcyjnym Zrédlem wiedzy o Polsce — nie moze takze edukacja cudzo-
ziemcédw (Tambor 2015: 9).

Dotychczas w glottodydaktyce popularne byty rézne metody i podejscia: od na-
uki sfownictwa oraz gramatyki (metoda gramatyczno-ttumaczeniowa), przez me-
tode bezposrednig i audiolingwalng, az do podejscia komunikacyjnego. To ostatnie
umozliwia zastosowanie jezyka w autentycznych sytuacjach komunikacyjnych -
przeciez w prawdziwym Zyciu porozumiewamy sie bezposrednio, ale takze za po-
mocg prasy, radia, telewizji, Internetu, ksiagzki, a wreszcie tez filmu. Jak zauwaza
Maria Szumera:

Wrykorzystywanie filmu wywodzi sie z metody audiowizualnej powstatej w latach 50.
ubiegtego wieku we Francji. Cechg charakterystyczng jest wizualne wspieranie pro-
cesOw nauczania jezyka filmami, obrazami, przezroczami. Technika ta moze by¢ wy-
korzystywana w roézny sposob i na réznych poziomach zaawansowania. Od powta-
rzania zastyszanych zdan na poziomie poczatkowym, do konstruowania wlasnych
dialogéw na podstawie obejrzanego fragmentu filmu. Metoda ta ma swoje ogromne
plusy: uwrazliwia na jezyk moéwiony, pozwala ,,zanurzy¢” sie w jezyku, daje mozli-
wos¢ nasladowania go w naturalnej postaci, nawigzuje do elementéw stanowigcych
codzienno$¢ uczacych sie, przemawia do wyobrazni, pobudza emocje, dlatego tez
warto wykorzystywac ja podczas kursow jezykowych (Szumera 2017: 162).

Z wlasnego doswiadczenia wiem, ze uczacy sie uwazaja ogladanie filmoéw za po-
mocne podczas uczenia si¢ jezykow obcych. Wykonujac zadania na podstawie ma-
teriatow filmowych, wielokrotnie odtwarzaja kluczowe sceny i analizuja dokladnie
wypowiedzi postaci do momentu, w ktérym je zrozumieja. Moga wspomagac sie
takze napisami. To pomaga im dokladnie przyswoi¢, co méwig aktorzy, i umozliwia
skupienie si¢ na innych elementach obrazu podczas ponownego odtwarzania. Praca
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z materialami audiowizualnymi jest dla wigkszosci studentéw bardzo atrakcyjna

technika, dzieki ktérej moga nauczyc¢ si¢ przede wszystkim zywego jezyka.

Wykorzystujac film na zajeciach, mozemy podzieli¢ zadania na takie, ktore sa
wykonywane przed jego obejrzeniem, podczas ogladania oraz po zakonczeniu.
Moga mie¢ one forme ustnych wypowiedzi lub uzupelniania kart pracy. Kilka pro-
pozycji przedstawiam ponizej:

— przewidywanie wypowiadanych przez aktorow kwestii: lektor zatrzymuje film,
studenci podaja propozycje zdan, ktére moga pas¢ w kolejnej scenie;

— przewidywanie znaczenia stéw: przed obejrzeniem filmu lektor wypisuje niezna-
ne stowa, a studenci prébuja odgadnac¢ ich znaczenie podczas ogladania filmu;

— uzupelnianie brakujacych wypowiedzi: studenci otrzymuja karty pracy z wybra-
nymi dialogami, w ktérych musza uzupelni¢ luki w trakcie ogladania filmu;

— odgrywanie dialogéw: studenci ogladaja wybrang scene¢ z filmu, a nastgpnie
w parach prébuja samodzielnie odegra¢ podobna;

— wyszukiwanie struktur gramatycznych: studenci wypisuja z filmu zdania, ktdre
zawierajg dang strukture gramatyczng, np. w czasie terazniejszym lub w stronie
biernej;

— opisywanie charakteréw i emocji gtéwnych bohateréw: nauczyciel prosi stu-
dentéw o wnioskowanie na temat cech postaci wystepujacych w filmie oraz ich
przezy¢;

— pisanie recenzji: bardziej zaawansowana grupa studentéw moze napisac recenzje
filmu lub wypracowanie, w ktérym opisze swoje wrazenia lub uwagi na temat
filmu.

W zaleznosci od poziomu znajomosci jezyka ukrainskiego jako obcego studen-
ci zagraniczni moga wykonywac¢ rézne zadania. Rolg nauczajacego jest zatem taki
ich dobdr, by odpowiadaly one wiedzy i poziomowi jezykowemu uczacych sie. Stad
wybdr zaréwno tekstow literackich, jak i ich ekranizacji w nauczaniu jezyka ukrain-
skiego jako obcego jest tak istotny, gdyz od tego zalezy postrzeganie kultury ukra-
inskiej oraz przebieg komunikacji kulturowej. Nie kazdy utwor literatury klasycznej
i wspolczesnej doczekal si¢ ekranizacji i nie kazda ekranizacja wiernie odpowiada
tekstowi, ktory stal sie jej podstawa, dlatego tak wazna jest rola nauczajacego w pro-
cesie doboru materiatéw.

Z wlasnego doswiadczenia moge powiedzie¢, ze ogladanie filmu bez przygoto-
wania moze przysporzy¢ roznorakich trudnosci. Nawet jesli znane s wszystkie sto-
wa i konstrukcje gramatyczne, kontekst filmu (realia czy wydarzenia historyczne)
rodzi szereg pytan, budzi rézne watpliwosci. Dlatego tez przed przystgpieniem do
pokazu nalezy wyjasni¢ studentom, dlaczego wybrano ten obraz, o czym jest, kim
sa glowni bohaterowie, jaki to okres w historii itp. W razie potrzeby mozna utworzy¢
takze krotki stowniczek stow pojawiajacych w filmie, ale rzadko uzywanych, dialek-
tyzmow lub nalezacych do zargonu.
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Do analizy wybratam film Cienie zapomnianych przodkéw” (w rezyserii Sergieja
Paradzanowa) na podstawie powiesci o tym samym tytule autorstwa Mychajta Kot-
siubinskiego (zob. ilustracja 2).

Iustracja 2. Sceny z filmu Cienie zapomnianych przodkéw (zrodlo: Tlecendapromy pinvmy
napaodxanosa - 50. Likasi paxmu npo 3itiomxu, [on-line:] https://tvoemisto.tv/news/pivsto-
littya_yak_ukraina_pobachyla_tini_zabutyh_predkiv_10_faktiv_pro_film_72656.html -
dostep: 28 12025)

Fabula filmu jest historig mitosng ukrainskich Romea i Julii (Iwana i Mariczki).
Wydarzenia rozgrywaja sie¢ w malowniczej scenerii przyrody ukrainskich Karpat,
w malej wiosce na Huculszczyznie (zob. ilustracja 3).

7 Film Tini 3abytux npepkis Muxaiina Konobusrcskoro, [on-line:] https:/www.youtube.
com/watch?v=WFnA23i9-Ko (dostep: 28 1 2025).
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Ilustracja 3. Regiony etnograficzne Ukrainy — Huculszczyzna (zrédlo: Yipaina i ceim:
scmyn 00 icmopii ma epomadsaHcovkoi oceimu. 5 knac. Uynaxk, [on-line:] https://uahistory.co/
pidruchniki/sshypak-ukraine-and-world-introduction-to-history-and-civil-education-in-
tegrated-course-5-class-2022/18.php — dostep: 28 I 2025; Teorpadis. HarjioHanpanmit cknap
HaceleHHsI YKpaiHu: 0cOOIMBOCTI Ta perioHanpHi BigMinHocTi, [on-line:] https://www.you-
tube.com/watch?v=3jF6EIXTYOE - dostep: 28 1 2025)

Na pierwszy rzut oka jest to do$¢ typowy przyklad utworu literackiego, jednak
historia produkcji, a nastgpnie pokazéw tego filmu w latach 60. XX w. sprawily,
ze stala si¢ ona przelomowym wydarzeniem w ukrainskim ruchu dysydenckim
(zob. ilustracja 4). Dlatego zaréwno przed obejrzeniem filmu, jak i po projekcji moz-
na wybra¢ wiele tematéw do dyskusji / pisania esejow. Mozna zaproponowac naste-
pujace tematy:

— regiony etnograficzne Ukrainy (Huculszczyzna);

— zwyczaje i obrzedy tego regionu;

— historia adaptacji filmowej (1964);

— Sergiej Paradzanow - rezyser filmu;

— ruch dysydencki na Ukrainie (,,Sze$¢dziesiatnicy”, Vasyl Stus);

— wykorzystanie obrazéw we wspolczesnych spektaklach teatralnych, muzyce

(np. film Cienie niezapomnianych przodkow?®).

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze dobrze dobrany oraz przeanalizowany ma-
terial stwarza szerokie pole zaréwno do dyskusji, jak i do rozwiniecia tematu w in-
nych aspektach. Jak wida¢ na przykladzie rozwazanego filmu Cienie zapomnianych
przodkow, to interesujacy przedmiot analizy, poruszajacy szereg kwestii, ktére moga
stac sie istotne dla studentéw zagranicznych.

8 Film Tini nezabymux npeokis, [on-line:] https://www.youtube.com/watch?v=EpjQgbPPIXs

(dostep: 28 12025).
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Iustracja 4. Przedstawiciele ruchu dysydenckiego na Ukrainie (zrédlo: IIpesenmauis do
ypoxy Ha memy ,,JJucudencoxuii pyx”, [on-line:] https://naurok.com.ua/prezentaciya-do-uro-
ku-na-temu-disidenskiy-ruh-134922.html - dostep: 28 I 2025)

4. Podsumowanie

Obecnie mlodzi ludzie nie wyobrazaja sobie zycia bez cigglego korzystania z multi-
mediéw. Czesto styszymy skargi zaréwno ze strony nauczycieli pracujacych w szko-
tach i na wyzszych uczelniach, ze uczacy sie nie czytaja, a jesli juz czytaja, to ogra-
niczajg si¢ do krotkich tekstow na portalach spolecznosciowych, ktérych nie mozna
nazwac tekstem literackim. Taka sytuacja jest powszechna nie tylko w krajach euro-
pejskich, ale na calym $wiecie. Zatem analizujac programy i podreczniki do na-
uczania literatury ukrainskiej przeznaczone dla studentéw zagranicznych, mozemy
stwierdzi¢, ze nauczanie literatury wymaga zmian zgodnie ze wspdlczesnymi po-
trzebami uczgcych si¢. Dlatego dla efektywnego nauczania literatury ukrainskiej,
a w szerszym kontekscie kultury ukrainskiej jako obcej, nalezy wlozy¢ wiele wy-
sitku w to, aby wybrany materiat byl interesujacy i uzyteczny. Z jednej strony, by
stuzyl jako powtorzenie juz przestudiowanego materiatu obejmujacego wiadomosci
ze stownictwa oraz gramatyki, z drugiej - by byl Zrédlem poznania kultury Ukrain-
cow i pomagal usuwa¢ bariery w komunikacji miedzykulturowej. Mozna to osiag-
na¢ za pomocya wysokiej jakosci tekstow audio i wideo (najlepiej z napisami w jezyku
angielskim lub innym znanym uczacym si¢), ktore dzis sg integralnym elementem
zajeé ze studentami zagranicznymi. Warto réwniez zwroci¢ uwage na wykorzysta-
nie bogatego zasobu ilustracyjnego przyblizajacego etapy zycia i drogi twdrczej poe-
ty lub pisarza, na ttumaczenia oraz ekranizacje dziel; mozna réwniez wykorzystaé
¢wiczenia rozwijajace sprawno$¢ komunikacyjna, elementy zabawy, przedstawie-
nia teatralne itp. Wszystkie wymienione narzedzia spelnia zasadnicze cele kursu:
literatura pomoze pozna¢ kulture ludzi, ktoérych jezyka si¢ naucza, poszerzy zasob
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stownictwa uczacych si¢ i umozliwi pokonanie barier oraz trudnosci w komunikacji
miedzykulturowej.

W dobie informatyzacji i cyfryzacji trudno wyobrazi¢ sobie programy eduka-
cyjne bez multimediow, dlatego wierze, ze filmowe adaptacje literatury ukrainskiej
pomoga réowniez nauczycielom podczas zajec z jezyka ukrainskiego i kultury ukra-
inskiej jako obcych. Jest to obecnie powszechna praktyka, ktorg jednak mozna -
i warto — doskonali¢.
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ABSTRAKT

W artykule oméwiono problematyke wykorzystania literatury ukrainskiej w procesie na-
uczania jezyka ukrainskiego i kultury ukrainskiej jako obcych, przedstawiono poglady ba-
daczy na ten temat, w tym takze spojrzenie autorki oparte na jej doswiadczeniu dydaktycz-
nym. Tekst zawiera material ilustracyjny z zaje¢ poswieconych literaturze ukrainskiej jako
obcej. Celem bylo pokazanie roli i miejsca tekstow literackich w nauczaniu jezyka ukrain-
skiego jako obcego oraz opisanie metod nauczania, w szczegélnosci tych, w ramach ktérych
wykorzystuje sie w trakcie zajec¢ ekranizacje literatury.

Slowa kluczowe: literatura ukrainska, tekst literacki, jezyk ukrainski jako obcy, ekraniza-
cja, film
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The article presents the principles of the concept of place-based pedagogy, whose applica-
tion in language didactics can support the building of regional or local identification among
foreign language learners in a native-speaking environment. Selected findings regarding
the category of space and its relation to the communication process, as well as the concept of
identification in relation to forming bonds with a given territory are described. Reflections
of place-based pedagogy researchers (mainly Maria Mendel) are presented, relating them
to the process of shaping the identification of foreigners learning Polish with the locality or
region where they are learning the Polish language and culture. Concepts such as place ac-
tion and action of place, friendly and hostile places, community of place, place as autobiog-
raphy, and the learning place are introduced. Educational publications and scientific works
related to the discussed issue, including the first collective monograph entirely dedicated to
locality and regionalism in language didactics practice, are reviewed. The conclusion out-
lines examples of how the reflections discussed in the text can be implemented, in line with
the idea of pedagogization through places.
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1. Wprowadzenie

Integralng czescig nauki jezyka obcego jest miejsce, w ktérym 6w proces zacho-
dzi. Stwarza ono wigksze badz mniejsze mozliwosci praktyki jezykowej, szczegélnie
jesli obcg mowe opanowuje si¢ w srodowisku endolingwalnym (zob. Lipinska, Se-
retny 2012). Jego niewatpliwa przewaga nad $rodowiskiem egzolingwalnym pole-
ga na ulatwieniu uczacym si¢ ,zweryfikowania i zastosowania w praktyce wiedzy
i umiejetnosci nabytych w sali lekcyjnej”, nie tylko w zakresie rozwoju sprawnosci
jezykowych, lecz takze uczenia si¢ ,w sposob bezposredni funkcjonowania w [...]
obcym im $rodowisku kulturowym” (Janowska 2019: 76). Analiza przeprowadzona
w niniejszym tekscie dotyczy cudzoziemcéw poznajacych jezyk w kraju, w ktéorym
jest on srodowiskiem codziennej komunikacji, a takze doskonalgcych kompetencje
jezykowe systemem mieszanym, polegajacym na nauce jezyka wzmacnianej jego na-
bywaniem (zob. Lipiniska 2003: 48).

Podejmujac kontakty z rodzimymi uzytkownikami jezyka, cudzoziemcy napoty-
kaja rézne trudnosci i wypracowuja techniki radzenia sobie z nimi, aby skutecznie
sie komunikowa¢. W ten sposéb z poczatku obce miejsce staje sie coraz lepiej znane
i ,swoje”, na co sklada si¢ wiele czynnikéw psychologicznych (zob. Mandal, Latu-
sek 2015) i dziatan podejmowanych przez dydaktykéw. Mozliwosci ich zaangazowa-
nia w proces budowania wiezi z najblizszym otoczeniem - okolicg, miejscowoscia czy
calym regionem - staly si¢ przedmiotem wielu koncepcji, w tym pedagogiki miejsca.
Laczy ona dyskurs pedagogiczny z filozoficzng refleksja nad miejscem, , filozoficz-
nym i pedagogicznym jednocze$nie”, co ,,stanowi jego nature” (Mendel 2006b: 9).
Zalozenia pedagogiki miejsca nie dotycza bezposrednio nauczania jezyka ani pozna-
wania obcej kultury, jednak dostarczaja one licznych inspiracji w postrzeganiu bu-
dowania wiezi z danym miejscem przez obcokrajowcéw uczacych sie¢ jezyka obcego.

Miejsce w procesie glottodydaktycznym to nie tylko miejscowo$¢! czy region?
zamieszkania, pracy lub nauki cudzoziemca. To czasem wylacznie kilka lokaliza-
cji, miedzy ktérymi przemieszcza si¢ osoba bedaca w obcym kraju z konkretnego

Rozumiana gtéwnie jako osrodek miejski, poniewaz to w miastach znajduja si¢ uczelnie zaj-
mujace si¢ ksztalceniem jezykowym cudzoziemcow, prywatne szkoly czy korporacje, w kto-
rych pracuja obcokrajowcy.

Wedlug danych udostepnionych przez GUS pod koniec 2023 r. najwiecej obcokrajowcow
bylo zatrudnionych w regionach warszawskim stolecznym, dolnoslaskim i wielkopolskim
(Gléwny Urzad Statystyczny 2024a). Podobnie wygladaja statystyki dotyczace zagranicznych
studentéw w roku akademickim 2023/2024: najwigcej osob podjeto studia na uczelniach ma-
zowieckich, wielkopolskich i dolnoslaskich (Gléwny Urzad Statystyczny 2024b). Pojecie re-
gionu w rozwazaniach glottodydaktycznych nalezy jednak rozumie¢ przede wszystkim jako
autonomie terytorialng w kontekscie kulturowym i spolecznym, w mniejszym za$ - admini-
stracyjnym, cho¢ ten podziat jest najbardziej poreczny w ustaleniu danych liczbowych.
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powodu: sytuacji rodzinnej lub zawodowej czy podjetych studiéw. Brak czasu, po-
trzeby, a niekiedy i odwagi do eksplorowania nowych obszaréw sprawia, Ze obco-
krajowiec zna niewiele miejsc, gléwnie te zwigzane z codziennymi obowigzkami.
W pokonywaniu barier i rozwijaniu zainteresowania dang przestrzenia kulturowa
moga pomaoc zajecia jezykowe, szczegolnie w przypadku oséb mieszkajacych na ob-
cym dla siebie terytorium, ktére — w przeciwienstwie do rodzimych uzytkownikéw
jezyka — najpierw musza lepiej pozna¢, by nastepnie zbudowac z nim wiez. W tym
celu trzeba dbac o wiedze¢ o ,,wielokulturowos$ci wewnetrznej” (Garncarek 2006: 71),
unikajac strategii centryzmu lokalnego (Zarzycka 2000: 79; por. Gebal 2010: 165).

2. Przestrzen — miejsce — komunikacja

Publikacje Edwarda T. Halla, takie jak Bezglosny jezyk czy Poza kulturg, daty pod-
waliny pod wspdlczesne badania nad komunikacja niewerbalng (zob. Leathers 2007:
111-138) i miedzykulturowa (por. Lukaszewicz 2022a: 74 i nast.). Wprowadzony
przez niego anglojezyczny termin proxemics (pol. proksemika) dotyczy nauki o kul-
turowych sposobach zagospodarowania przestrzeni. Cho¢ Hall nie sformulowat
precyzyjnej definicji tego pojecia, w pracy Ukryty wymiar zaznaczyl, ze wprowadzit
je do okreslenia ,,powigzanych ze sobg obserwacji i teorii (na temat »przestrzeni spo-
tecznej i indywidualnej oraz postrzegania jej przez cztowieka« — E.T.H.) dotyczacych
postugiwania si¢ przestrzenia jako szczegélnym wytworem kultury” (Hall 1978: 23).
W tym samym opracowaniu wskazal na réznice kulturowe w rozumieniu przestrze-
ni i dystansu na przykladzie wybranych krajéow europejskich oraz azjatyckich, co
stanowilo podstawe wielu pozniejszych badan z zakresu odmiennego interpretowa-
nia przestrzeni i pojmowanego znaczenia (zob. ibid.: 178 i nast.).

Hall dokonat wielokrotnie przywolywanego podziatu przestrzeni na trwala, pot-
trwalg (inaczej: ruchomga) i nieformalng, zwang takze prywatng (ibid.: 142 i nast.).
Przestrzen trwalg projektuje sie z mysla o uzytku dtugotrwalym (np. parki miejskie),
podobnie jak pottrwala, cho¢ jest ona mozliwa do zmiany badz likwidacji w wiekszym
stopniu niz w przypadku tej pierwszej (np. targowiska). Przestrzen nieformalna daje
najwigksze mozliwosci komunikacji: nie zostata wyraznie skodyfikowana, moze tez
by¢ z tatwoscia zmieniana lub adaptowana w zaleznosci od potrzeb (np. nieformalne
miejsca spotkan). Obejmuje tez opisane w Ukrytym wymiarze (ibid.) rodzaje dystan-
séw zachowywanych miedzy jednostkami’. Podczas poznawania obcej przestrzeni
cudzoziemcy maja do czynienia z jej wszystkimi rodzajami, w najlatwiejszy sposob
zdobywajac informacje o tych klasyfikowanych jako trwale i pottrwate. Pozwalaja

> W niniejszym tekscie rzeczowniki jednostka, osoba i cztowiek stosuje wymiennie.
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one pozna¢ dane miejsce, ale dopiero rozwijanie wiedzy na temat przestrzeni nie-
formalnej i stopniowe dostosowywanie si¢ do zasad w niej panujacych umozliwiajg
zzycie si¢ z nowym otoczeniem. Przedstawiona w niniejszym tekscie koncepcja peda-
gogiki miejsca dotyczy przede wszystkim przestrzeni najblizszych jednostce, a zatem
réwniez nieformalnej, ktéra moze by¢ dobrze znana osobie nauczajace;j.

Jak podkreslit Hall, nieznajomos$¢ ,wyraznych i glebokich granic” obecnych
w przestrzeniach nieformalnych ,moze sprowadzi¢ katastrofe” (ibid.: 153). ,,Utra-
ta twarzy” grozi przede wszystkim tym uczestnikom zdarzenia komunikacyjnego,
ktérzy reprezentujg roézne kultury, co zauwaza Grazyna Zarzycka:

W tego rodzaju interakcjach czesto dochodzi do zaklécen spowodowanych rézno-
rodnymi czynnikami - m.in. brakiem wspoélnej ptaszczyzny komunikacyjnej, nie-
pelng wiedzg rozméwcoéw o sobie, zachowaniem nieodpowiednim w danej sytuacji
(z punktu widzenia ktérejs ze stron), odmiennymi sposobami interpretowania waz-
nych dla rozméwcédw spraw, innym kodem zachowan spolecznych (Zarzycka 2019:
171-172).

Zwiazek proksemiki z relacjami miedzyludzkimi i komunikacjg podkreslajg tak-
ze psychologowie, m.in. Philip G. Zimbardo i Floyd L. Ruch: ,,Proksemika interesuje
sie przestrzenna odlegtosciag miedzy ludzmi, ktérzy wchodzg ze soba w jakas inter-
akcje, jak réwniez ich stosunkiem do siebie” (Zimbardo, Ruch 1997: 150). Analiza
przestrzeni i sposobéw porozumiewania si¢ 0sé6b w niej przebywajacych odkrywa
zatem prawde o relacjach lub ich braku, stosunku emocjonalnym oraz jego wek-
torze — pozytywnym lub negatywnym, a takze o rodzaju kontaktéw - oficjalnych
lub nieoficjalnych. Jak pokazujg badania z zakresu pedagogiki miejsca, przestrzen
nie tylko ulatwia obserwacje tych wszystkich zjawisk, lecz takze je ksztaltuje i na nie
wplywa. Warto doda¢, ze jednymi z subdyscyplin powstalych na gruncie psycho-
logii sg psychologia przestrzeni i psychologia miejsca, ktérych przedstawiciele zaj-
mujg si¢ wplywem otoczenia na stan psychiczny jednostek. Dobre samopoczucie
odczuwane w przestrzeni, w ktdrej si¢ przebywa, w nauczaniu jezykéw obcych po-
winno by¢ wigzane z dobrostanem, istotnym w osiaganiu sukceséw edukacyjnych
(por. Kotsut 2021: 36-39).

Indywidualne odczucia i doswiadczenia dotyczace danej przestrzeni odgrywaja
duzg role réwniez w koncepcji miejsca i przestrzeni autorstwa Yi-Fu Tuana, ktéry
wskazal na réznice w rozumieniu obu pojeé: ,»Przestrzen« jest bardziej abstrakcyj-
na niz »miejsce«. To, co na poczatku jest przestrzenia, staje si¢ miejscem w miare
poznawania i nadawania warto$ci” (Tuan 1987: 16)*. Zgodnie ze stowami badacza

* W niniejszym tekscie nie stosuje sie tego rozrdznienia, z wyjatkiem fragmentéw odnosza-

cych si¢ do koncepcji Tuana. Poza pojeciem przestrzeni za wyrazy bliskoznaczne do miejsca
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dopiero indywidualne poczucie znaczenia pewnych przestrzeni sprawia, ze moz-
na je nazywa¢ miejscami. Rozumienie wymienionych poje¢ Tuan osadzil réwniez
w kontekscie filozoficznym: ,,Sztuka chodzenia zaczyna niemal od poczatku taczy¢
sie z potrzeba chodzenia do celu - do jakiego$ miejsca i z jakiego$ miejsca. Miej-
sce to bezpieczenstwo, przestrzen to wolnos¢: przywiazani jesteSmy do pierwsze-
go i tesknimy za drugg” (ibid.: 13). Jego koncepcja zostala wykorzystana zaréwno
w podstawach teoretycznych pedagogiki miejsca, jak i w glottodydaktyce poloni-
stycznej. Piotr Garncarek — autor opracowania dotyczacego przestrzeni kulturowej
w nauczaniu jezyka polskiego obcokrajowcédw (zob. Garncarek 2006) — postuzyt sie
przytoczonymi powyzej stowami Tuana, eksplikujac wprowadzony przez siebie ter-
min ,adres kulturowy™ ,,Okreslam w ten sposdb miejsce wystepowania danej kul-
tury narodowej, ale réwniez jezyka bedacego jej podstawowym faktem i nosnikiem.
[...] Adres kulturowy jest (chociaz nie zawsze) miejscem stalym. Nie stanowi po-
jecia wylacznie geograficznego” (ibid.: 295-296). Odwolania do twierdzen badacza
Garncarek zawarl réwniez w monografii Polonistyczna glottodydaktyka kulturowa -
interdyscyplinarnos¢ i modele przestrzenne (Garncarek 2022), m.in. egzemplifikujac
typy przestrzeni wskazane przez Tuana: mityczng (schemat konceptualny, np. plac
zabaw), pragmatyczng (rozpoznana zmystowo dostownos¢, np. piaszczysta plaza)
oraz abstrakcyjna (zbiér zbudowany z wyobrazen jednostek, np. przestrzen miejska)
(ibid.: 110). Bez wzgledu na to, o jakim rodzaju przestrzeni mowa, dla cudzoziem-
ca co$ ona znaczy lub jest nieistotna, wiaze si¢ z czyms$ badz nie stanowi zadnej
informacji in spe. W wielu przypadkach on sam - mniej lub bardziej $wiadomie -
wybiera, czy dana przestrzen stanie si¢ dla niego miejscem w znaczeniu przyjetym
przez Tuana. Moze to si¢ tez jednak odby¢ z udziatem osoby nauczajacej i procesu
dydaktycznego, w ktérym uczestniczy uczacy si¢ jezyka obcego.

3. Identyfikacja lokalna i regionalna

Jedno z kilku znaczen identyfikacji dotyczy ,poczucia danej osoby, ze nalezy do gru-
py 0s6b okreslonej sasiadujgcym przymiotnikiem lub rzeczownikiem albo podziela
wyznawane przez te grupe wartosci”>. W tym rozumieniu identyfikacja etniczna,
kulturowa badz narodowa dotyczy ludzkiej psychiki, emocji i uczu¢. Definiowana

uznano takze lokalizacje, obszar, otoczenie i terytorium. Wymienionych sléw nie stosuje si¢
zamiennie tam, gdzie kontekst lub styl wymagaja uzycia konkretnego z nich, ani w cytatach
i w sformulowaniach zwigzanych z pedagogika miejsca.

> Zob. hasto: Identyfikacja, Wielki stownik jezyka polskiego, [on-line:] https://wsjp.pl/haslo/
podglad/38794/identyfikacja/4941100/narodowa (dostep: 19 VIII 2024).
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jest ona jako poczucie, a zatem ,stan czlowieka, ktéry wyraznie u§wiadamia sobie
jakie$ wlasne doznania, fakty dotyczace $wiata zewnetrznego lub zasady, zgodnie
z ktoérymi si¢ zachowuje”™. Jednostka sama zatem powinna okresla¢ i komunikowac
swoja identyfikacje, ktora nie musi pozostawac taka sama przez cale zycie. W prze-
ciwienstwie do tozsamosci (wlasnej lub bedacej poczuciem wspdlnoty) nie jest ona
»S$wiadomoscig wlasnych cech i wlasnej odrebnosci” lub ,,§wiadomoscia wspdlnych
cech i poczuciem jednosci z innymi w danej grupie spofecznej””. Cztowiek identyfi-
kujacy sie z kims$ lub czyms jest widziany jako istota czujaca i odczuwajaca, nie za$
spoleczna, cho¢ niewatpliwie identyfikacja z danym miejscem oraz dana spotecz-
noscig wspomaga, a takze utatwia proces asymilacji. To, czy kto$ identyfikuje sie
z danym miejscem i jest do niego przywiazany, zalezy przede wszystkim od czynni-
kéw emocjonalnych.

W niniejszych rozwazaniach identyfikacje odnosi si¢ do dwoch odmian spoj-
rzen na terytorialno$¢: tej mniejszej i blizszej jednostce, ,,obejmujgcej tylko dane
miejsce i jego najblizszg okolice” (lokalizm®) oraz wiekszej, wplywajacej na lokalng
i do pewnego stopnia si¢ w niej przejawiajacej (regionalizm). Sama terytorialnos¢
nalezy rozumie¢ zaréwno jako ,forme zawlaszczenia i kontroli wydzielonej czgsci
przestrzeni lub wrecz jej posiadanie i obrone”, jak i szerzej, jako ,,zwiazek cztowieka
i kultury z konkretnym miejscem, okolicg, terenem” (Jasiewicz 1999: 105). Oba po-
jecia dotycza nie tylko pewnej idei, lecz takze ruchu, formy dziatalnosci i aktywno-
$ci cztowieka na rzecz bliskiego mu terytorium, polegajacej chociazby na promocji
dziedzictwa kulturowego. Duzo miejsca poswiecono w literaturze regionalizmowi —
ruchowi powstatemu w XIX w., ktérego renesans przypadl na drugg polowe XX w.
Wynikiem zainteresowania regionalizmem w minionym stuleciu jest powstanie idei
edukacji regionalnej (Petrykowski 2003: 85). Jerzy Nikitorowicz definiuje ja w na-
stepujacy sposob:

Istota edukacji regionalnej jest wyposazenie w wiedze, zapoznawanie, uwrazliwia-
nie, wspieranie, wzmacnianie i chronienie §wiata wartoéci rdzennych, wdrazanie
do kultywowania, podejmowania celowych dzialan na rzecz ksztalttowania petnych
postaw przejmowania tradycji od poprzednich pokolen, $wiadomego ksztaltowania
wiezi z ,0jczyzna prywatng’, ze §wiatem pierwotnego zakorzenienia (Nikitorowicz
2011: 24).

Zob. hasto: Poczucie, Wielki stownik jezyka polskiego, [on-line:] https://wsjp.pl/haslo/pod-
glad/26997/poczucie (dostep: 19 VIII 2024).

Zob. hasto: Tozsamos¢, Wielki stownik jezyka polskiego, [on-line:] https://wsjp.pl/haslo/pod-
glad/67868/tozsamosc (dostep: 19 VIII 2024).

Zob. hasto: Lokalny, Wielki stownik jezyka polskiego, [on-line:] https://wsjp.pl/haslo/pod-
glad/34761/lokalny/5065195/szpital (dostep: 20 VIII 2024).
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Znaczacg role w szerzeniu wiedzy o regionach i spotecznosciach lokalnych od-
grywaja placowki o§wiatowo-wychowawcze. Peter van Mensch okreslit nawet szkole
mianem ,kulturowej biografii regionu”, ktéra powinna by¢ odpowiedzialna za opo-
wiadanie jego historii dzieciom i mlodziezy (Mensch 2005: 24). Réwniez do aspek-
tow spotecznych i kulturowych odsytaja pojecia regionalnosci i lokalnosci, dotyczace
wiezi z danym terytorium, poczucia zakorzenienia oraz przywigzania do danego
miejsca (por. Klekotko 2018: 7). Termin lokalnos¢ i okreslenie lokalny wykorzystano
w glottodydaktycznych opracowaniach dotyczacych miejsca leksyki i kultury odno-
szacej si¢ do najblizszego otoczenia 0s6b uczacych sie polszczyzny na terenie Polski
(zob. podrozdziat 5).

Opisujac identyfikacje lokalna, badacze uwzgledniajg zaréwno stosunek emo-
cjonalny jednostek, jak i ich dyspozycje poznawcze oraz zaangazowanie spofeczne.
Agnieszka Michalska wymienila najczestsze - jej zdaniem — wskazniki identyfikacji
lokalnej: ,,poczucie atrakcyjnosci miejsca swojego zamieszkania, sentyment lokalny,
odczuwanie pewnego rodzaju dumy, traktowanie spotecznosci lokalnej jako grupy
pozytywnego odniesienia oraz utozsamianie si¢ z ukladem terytorialnym” (Michal-
ska 2003: 79). Podobne elementy pojawiaja si¢ w definicji identyfikacji regionalnej
Leszka Gotdyki:

Identyfikacja regionalna to bedace pochodng wiezi terytorialnej poczucie zwigzku
z okre$long przestrzenng calo$cig. Bywa zespolone z uznaniem jej za wlasng. Poczu-
cie zwiazku z okreslonym terytorium, polaczone z uznaniem go za wlasne wyzwala
postawy o charakterze ideologicznym i moralnym, okreslajace zestaw powinnos$ci
wzgledem niego (Goldyka 2017: 82).

To, czy dana osoba — w tym cudzoziemiec uczacy si¢ nowego jezyka i poznajacy
kulture z nim zwigzang - zadeklaruje poczucie identyfikacji z najblizszym otocze-
niem badz regionem, zalezy od réznych czynnikéw, w tym od jego stosunku emo-
cjonalnego i ,poczucia” wystepujacego w przywolywanych definicjach. Niekiedy
nawet najlepiej dobrane na zajecia tresci nie przekonaja uczacego si¢ do przestrzeni,
z ktora ma on zle doswiadczenia. Niemniej zdarzajg si¢ sytuacje, w ktorych osoba
prowadzaca zajecia moze w pewnym zakresie wplynaé na postrzeganie wybranych
miejsc i budowanie skojarzen zachgcajacych uczacych sie do samodzielnego pozna-
wania nowego dla siebie terytorium - tak aby stawalo si¢ ono coraz bardziej ,,swoje”,
a nie ,,obce”.
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4. Pedagogika miejsca w procesie glottodydaktycznym

Opracowanie wielu wspoétczesnych koncepcji wlaczajacych rozwdéj wiedzy o danym
terytorium i budowania z nim wiezi odnosi si¢ do zwrotu przestrzennego zwane-
go tez spacjalnym (ang. spatial turn)®, wystepujacego w roznych dyscyplinach nauk
humanistycznych i spotecznych od lat 70. XX w. W latach 90. w USA zaczgto pro-
mowa¢ podejscie pedagogiczne oparte na przekonaniu, ze edukacja powinna by¢
zakorzeniona w najblizszym otoczeniu ucznia i jego doswiadczeniach z nim zwigza-
nych. Lokalne $rodowisko, jego kultura oraz spofeczno$¢ stanowia natomiast zrédta
nauki. Najbardziej rozpowszechniong nazwa tej koncepcji jest place-based educa-
tion (pol. edukacja opierajaca sie na miejscu), znana réwniez pod innymi nazwami,
m.in. place consciousness (pol. swiadomos¢ miejsca), community-oriented schooling
(pol. szkolnictwo zorientowane na spoteczno$¢) i pedagogy of place (pol. pedagogika
miejsca) (Elfer 2011). Ostatni z wymienionych terminéw zostal spopularyzowany na
gruncie rodzimym przez pedagozke Mari¢ Mendel, redaktorke naukowa monogra-
tii Pedagogika miejsca (Mendel 2006¢). Zamieszczono w niej teksty poswiecone nie
tylko roli miejsca w edukacji szkolnej, lecz takze wykladni teoretycznej tytulowej
koncepcji (Mendel 2006a; 2006b; Meczkowska 2006). Jak podkresla badaczka we
Witepie do publikacji, ,,pedagogika miejsca rozwijana za posrednictwem tej ksigzki
prezentuje si¢ jako obszar badan i praktyki edukacyjnej, ktory bez szczegélnej eks-
pozycji roli i znaczenia miejsca nie moglby sie odby¢” (Mendel 2006b: 11).
Wprawdzie pedagogika'® jako dyscyplina naukowa nie ogranicza si¢ wyltacznie
do tematyki zwigzanej z osobami niedorostymi', jednak dotychczasowe publikacje
i badania z zakresu pedagogiki miejsca — réwniez wsrod zagranicznych uczonych -
dotycza gtéwnie edukacji przedszkolnej oraz szkolnej. W opracowaniach poswigco-
nych podstawom teoretycznym opisywanej koncepcji nie ograniczono jej ani do na-
uczania w systemie szkolnym, ani do dydaktyki rodzimych uzytkownikow jezyka.
Ma pedagogiczny rodowdd, ale w opisie ustalen teoretycznych widac zakorzenienie
jej w filozofii. Samg pedagogike miejsca mozna nazwac¢ filozofiag nauczania, zgod-
nie z ktéra miejsce powinno odgrywac szczegélng role w dydaktyce. Opracowania

Spotyka sie takze takie nazwy, jak ,,zwrot topograficzny” (ang. topographical turn) czy ,,topo-
logiczny” (ang. topological turn) (Gieba 2015: 27).

W definicjach pedagogiki jest mowa o metodach oraz celach nauczania i/lub wychowania,
ale nie tylko w pracy z niedorostymi uczacymi sie. Zob. haslo: Pedagogika, Wielki stownik
jezyka polskiego, [on-line:] https://wsjp.pl/haslo/podglad/33630/pedagogika (dostep: 22 VIII
2024).

Za Danielem Levinsonem (1978) przyjeto, Ze okres miedzy 17. a 22. rokiem Zycia to etap
przemiany w dorosto$¢ (ang. early adult transition), a osoba w tym wieku to ,,mtody dorosty”.
Wielu cudzoziemskich studentéw, bedac wlasnie w tym wieku, przybywa na polskie uczelnie,
rozpoczynajac samodzielne zycie i nauke jezyka polskiego w srodowisku endolingwalnym.
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na jej temat nie zawieraja wielu rozwiazan praktycznych, chodzi w nich w wiekszej
mierze o inspiracje¢ do tworzenia wlasnych technik, a przede wszystkim o refleksje
nad rolg dydaktyki w budowaniu poczucia wiezi z danym obszarem. Mendel pisze
o0 ,bezmiarze mozliwosci edukacyjnych” pedagogiki miejsca, a takze o jej gtéwnym
celu: nie jest nim wylgcznie oddziatywanie na uczacego sig, lecz ,wchodzenie z nim
w interakcje wychowawcze poprzez miejsca, w ktorych one zachodzg” (Mendel
2006a: 26). W koncepcji tej jezyk traktuje si¢ jako narzedzie dydaktykow w komuni-
kacji z uczacymi sie, a takze jako $rodek do wyrazania emocji wigzacych si¢ z dang
przestrzenia. Filozoficzne refleksje z zakresu pedagogiki miejsca mozna odnies¢
i do obszaru terytorialnie blizszego jednostce, i dalszego, bez wzgledu na jego wiel-
kos$¢. Najwazniejsze sg znaczenia, z jakich sklada si¢ dane miejsce i jakie przypisuje
mu uczacy sie.

Za szczegdlnie istotne w kontekscie roli miejsca w procesie edukacji zostaly
uznane przez Mendel rozwazania Fryderyka Nietzschego, podkreslajacego zwigzek
tozsamosci oraz dzialania, ktore jest ,kluczowe dla edukacji i animacji spotecznej”
(ibid.: 23). Jako majace duze znaczenie w rozwoju pedagogiki miejsca badaczka po-
strzega wystgpienie Nietzschego przeciw metafizyce rozumianej jako teoria istnienia
i opowiedzenie si¢ za ontologia, bedace w pdzniejszym czasie inspiracja dla Marti-
na Heideggera (ibid.: 24). Dla Nietzschego najwazniejszy byl sposob, w jaki cztowiek
poznaje i przezywa $wiat (Petka 2024). Inspirujace okazaly sie rowniez koncepcje
naturalistyczne w filozofii, zapoczatkowane przez Jana Jakuba Rousseau: ,Mozna
zatem powiedzie¢, Ze miejsce wychowuje i utozsamiac je z wychowaniem, rozumie¢
je podmiotowo i méwi¢ o »miejscu wychowujacym«” (Mendel 2006a: 26). Oma-
wiane podejscie wpisuje sie takze w koncepcje samowychowania Carla G. Junga,
zgodnie z ktorg ,dopiero byt zakorzeniony (uspoteczniony i przystosowany do norm
zbiorowych) moze stanowi¢ indywiduum i okreslac si¢ tozsamosciowo” (ibid.: 28).
Wymienione ustalenia mozna tez odnies¢ do doswiadczen cudzoziemca wrastajace-
go w nowe miejsce i stopniowo si¢ z nim identyfikujacego.

Miejsca pelnia role edukacyjng i nie istniejg bez znaczen nadawanych przez jed-
nostki, w tym osoby uczace si¢. Miedzy cztowiekiem a otoczeniem zachodzi pewna
relacja, co stanowi podstawowe zalozenie w pedagogice miejsca (ibid.: 32). Zaréwno
pomoc w odkrywaniu znaczen danych miejsc, jak i wypelnianie ich trescig nalezg
do zadan os6b nauczajacych (Gruenewald 2003: 627, za: Mendel 2006a: 23). Mozliwe
jest kreowanie podmiotu za posrednictwem miejsca (dzialanie miejscem) oraz auto-
kreacja podmiotu (dzialanie miejsca) (Mendel 2006a: 27-28), przy czym nie mozna
»formowa¢ cztowieka (urabia¢ wedlug wzoru), lecz pozwala¢ mu soba si¢ stawac”
(ibid.: 33). W omawianej koncepcji zaklada si¢ zatem nie tylko oddzialywanie na
osoby uczgce sie, lecz takze — a nawet przede wszystkim — wchodzenie z nimi w in-
terakcje i budowanie procesu nauczania w taki sposéb, aby stworzy¢ im warunki do
poznania wybranych lokalizacji oraz nawigzywania z nimi wigzi.
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Jak pisze Mendel: ,,nasz $wiat jest miejscami, z ktérych si¢ w nas sktada” (ibid.: 27).
Miejsca z kolei powstaja z nadawanych im znaczen, ktoérych tworzenie na drodze
edukacji postuluje sie w pedagogice miejsca. Ksztaltowanie oraz odkrywanie ,miejsc
wlasnych” nie musi zaczynac¢ si¢ od znajomosci jezyka, jednak to wlasnie jego na-
uka, wsparta przyswajaniem go, stanowi podstawe podejmowania pelnowartoscio-
wych interakeji. Trudno dobrze pozna¢ dane terytorium, zaangazowac sie w zycie
lokalnej spolecznosci czy zrozumiec jej kulture i zwyczaje, postugujac sie wylacznie
lingua franca: wyjatowionym kulturowo, ulatwiajgcym komunikacje, ale nieumozli-
wiajacym pelne zrozumienie srodowiska, w ktorym jednostki postuguja si¢ naucza-
nym jezykiem na co dzien. Droga od nauki wspartej przyswajaniem jezyka, poprzez
interakcje w nim podejmowane, wiedzie do identyfikacji z danym miejscem, rozu-
mianym lokalnie, regionalnie, ale i szerzej (zob. wykres 1).

identyfikacja

interakcje

/N

nauka jezyka przyswajanie jezyka

Wrykres 1. Identyfikacja z miejscem w procesie nauki jezyka (oprac. wlasne)

Miedzy czlowiekiem a miejscem zachodzi dwukierunkowa zalezno$¢: ,,mozemy
czyni¢ miejsca takimi, jakimi pragniemy, by byty, ale i one moga robi¢ z nami to
samo. Kreujemy ich znaczenia i one kreujg nas” (ibid.: 32). Nie bez przyczyny mowi
sie, ze przeprowadzenie si¢ do innego miejsca zamieszkania kogos zmienia, a ,,odcig-
cie si¢” od pewnych lokalizacji pomaga odpocza¢ i nabra¢ dystansu do codziennosci.
W przypadku przeniesienia si¢ do innego kraju zachodzi podobne zjawisko — nowy
jezyk i wyrazana za jego posrednictwem przestrzen kulturowa niekiedy sprawia-
ja, ze ktos wydaje si¢ innym czlowiekiem, ale takie wrazenie moze si¢ tez wigza¢
z odkryciem oraz uaktywnieniem pewnych cech i zachowan. Zgodnie z zalozeniami
pedagogiki miejsca proces ten powinien si¢ odbywac z pomoca dydaktyka, ktéry
zna dane otoczenie i by¢ moze sam jest z nim zzyty. W kontekscie glottodydaktyki
mowa o osobie nauczajacej jezyka i wprowadzajacej w nowe miejsca za jego posred-
nictwem, co czyni ten etap jeszcze bardziej zlozonym, ale i wartosciowym z punktu
widzenia cudzoziemcow. Dla danego miejsca sa réwniez istotne zmiany jego cha-
rakterystyki narodowo-etnicznej, szczegolnie podczas duzego przyrostu ludnosci.
Powstaja nowe inicjatywy, lokalne i ogélnokrajowe instytucje, zauwazalne sg takze
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nowe zachowania zbiorowe wyrastajace na styku kultury kraju pochodzenia oraz
kraju przebywania — przestrzen zmienia si¢ wraz z przebywajacymi w niej jednost-
kami (zob. wykres 2).

miejsce nauki i przyswajania jezyka

osoby nauczajace i uczace sie jezyka

Wrykres 2. Relacja miedzy miejscem a osobami uczacymi (si¢) jezyka (oprac. wlasne)

Z miejscami wiaza si¢ tez znaczenia naddawane i niedawane - mowa o ich
stereotypizacji. Moga one dotyczy¢ nie tylko prywatnych odczu¢ i doswiadczen,
lecz takze obiegowych opinii, powielanych bez wigkszej refleksji - wowczas sg one
znane w danej spolecznosci badz w calym spoteczenstwie. Przyklad stanowig nie-
ktore miasta oraz dzielnice w Polsce: zarty z miejscowosci, takich jak Wachock czy
Sosnowiec, powiela si¢ od lat, a osoby mieszkajace w Warszawie predzej czy poz-
niej zetkng si¢ z opinia o Wilanowie jako najbardziej prestizowej dzielnicy stoli-
cy i o Pradze-PéInoc jako tej najbardziej niebezpiecznej, mimo ze statystyki temu
przecza (Jaroch 2024). To wtasnie druga z wymienionych dzielnic stanowi dowdd
na to, ze w wyniku dzialan wladz i animatoréw mozliwa jest zmiana postrzegania
pewnych miejsc — od kilkunastu lat Praga-Péinoc kojarzy si¢ z wieloma kultowymi
lokalami oraz inicjatywami artystycznymi. Przypisywanie miejscom pozytywnych
i negatywnych cech zostalo omdéwione takze na gruncie pedagogiki miejsca — Men-
del wskazuje na kategori¢ miejsc przyjaznych (topophilia) i wrogich (topophobia)
jako dwa podstawowe punkty okreslenia przestrzeni ludzkiej egzystencji (Mendel
2007: 9). W sytuacji nauczania cudzoziemcdw, niemajacych bagazu pewnych uprze-
dzen czy na wyrost pozytywnych przeswiadczen, osoba nauczajaca ma duzg mozli-
wos¢ zbudowania skojarzen z wybranymi obszarami od podstaw. Jako przewodnik
po jezyku i kulturze sprawia, ze przynajmniej cz¢s¢ uczacych sie spojrzy inaczej na
znane juz sobie otoczenie, wowczas moze dojs¢ do weryfikacji zaslyszanych opi-
nii. Zdarza si¢ jednak, ze nieznajomo$¢ stereotypdw na temat miejsc w danej kultu-
rze wigze sie z ograniczong znajomoscig nauczanego jezyka, co z kolei nie sprzyja
nawigzywaniu interakcji, na co wskazano powyzej. Mimo to uwzglednienie kwestii
stereotypow o miejscach i czynienie staran o niekierowanie sie wylacznie utartymi
opiniami o nich powinny stanowi¢ integralng cz¢$¢ nauczania jezyka obcego za jego
posrednictwem.

Warto tez zwroci¢ uwage na pojecie ,wspolnoty miejsca” (Mendel 2006a: 33).
Nawigzujac do powyzszych rozwazan na temat dwukierunkowosci relacji miejsce-
—jednostka, mozna stwierdzi¢, ze wspdlnote miejsca tworza osoby przez nie kreowane
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i je kreujace. Spoiwem scalajgcym wspolnote jest zatem relacja z dang przestrzenia
oraz z osobami nadajacymi jej znaczenia, bez ktérych - zgodnie z zalozeniami peda-
gogiki miejsca - by nie istniala. Co wazne, poprzez ciagly dialog z miejscem jednost-
ki z nim zwigzane moga stawac si¢ sobg — miejsce ma zatem nie utrudnia¢ drogi do
samorozwoju, ale i go nie narzuca¢. Szczegélnie istotne jest to w przypadku cudzo-
ziemcow, potrzebujgcych czasu na adaptacje i poznanie nowej przestrzeni w swoim
tempie, bez przymusu, za to z akceptacjg oraz pomocg 0sdb nauczajacych. Wspdlno-
ta miejsca pozwala na rozwoj, a takze na przystosowywanie si¢ do norm zbiorowych,
ktére w dtuzszej perspektywie powinny pomdc w zzyciu si¢ z nowym terytorium.

Miejsce analizowane na gruncie pedagogiki miejsca mozna rozpatrywac jako
autobiografie i historie wlasnej edukacji (ibid.: 30, por. Rybicka 2013). Tworzy ono
mozliwosci, daje pole do dzialania, pozwalajac na realizacje zamierzonych celéw
oraz stajac sie integralng czescig dazen jednostki do samorealizacji i odkrywania
siebie na nowo. Nadawanie znaczen danemu miejscu samo w sobie ma pewien istot-
ny przekaz, sygnalizuje ono bowiem pewne wazne doswiadczenia uczacych sig, ich
wrazenia oraz odczucia zwigzane z tg przestrzenig. Tworzg one wartos$¢ symbolicz-
na miejsca, ktéra moze stac si¢ tez efektem procesu nauczania jezyka obcego i kul-
tury obce;j.

Kategorig rozwijana w ramach pedagogiki miejsca jest locus educandi, czyli miej-
sce uczace/nauczajace (Copik 2015). Nalezg do nich nie tylko placowki oswiatowe,
lecz takze miasta, dzielnice czy przestrzenie nieformalne. Wszystkie te lokalizacje
maja wplyw na edukacje, w kazdej z nich osoby nauczane spotykaja sie i wymieniaja
doswiadczeniami. Co wazne, wymienione placowki ucza ,bycia w spoteczenstwie
ikulturze” (ibid.: 15), tak bardzo istotnego w ksztalceniu cudzoziemcéw. Przyktadem
przestrzeni nieformalnych odgrywajacych duzg role w edukacji miedzykulturowej
sa miejsca, w ktdrych organizuje si¢ tandemy jezykowe. Réznorodnos¢ kulturowa
i spoleczna staje si¢ w ich trakcie Zrédlem nauki oraz wzajemnego zrozumienia.

5. Glottodydaktyczne realizacje idei terytorialnych

Tematyka lokalno-regionalna stala si¢ przedmiotem wielu opracowan dydaktycz-
nych. Warto to podkresli¢, poniewaz zréznicowanie regionalne Polski i przeka-
zywanie uczacym si¢ wiedzy o konkretnych lokalizacjach zostalo juz rozpoznane
przez glottodydaktykéw polonistycznych. Za prototyp pomocy dydaktycznych
z lokalno$cig/regionalnoscig w tle nalezy uznaé policentryczny podrecznik Polska
po polsku (Miodunka, Wrébel 1984) — kolejne jednostki lekcyjne poswiecono w nim
réznym regionom Polski. W analogiczny sposdb zostal zaplanowany nowszy pod-
recznik: Po polsku po Polsce (Prizel-Kania i in. 2016), w ktérym kazda lekcja dotyczy
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innego wojewodztwa. Po 2004 r., kiedy odbyly si¢ pierwsze egzaminy certyfikato-
we z jezyka polskiego jako obcego, zaczeto wydawac publikacje zawierajace typowe
zadania egzaminacyjne, ktorych tres¢ dotyczy miejsc, wydarzen i stynnych oséb
zwigzanych z tytulowymi osrodkami miejskimi: Z Wroctawiem w tle (Dabrowska
iin. 2005; por. Dobesz 2004), Wokét Lublina (Butcher i in. 2009), a niedawno takze
Czes¢! Warszawa po polsku (Paszynska 2023), jedno z niewielu wspdlczesnych opra-
cowan po$wieconych stolicy Polski (zob. Zak-Caplot 2021).

Znaczny wzrost liczby pomocy dydaktycznych skoncentrowanych wokot rozwi-
jania wiedzy lokalno-regionalnej nastapil po 2010 r., ktéry byt wazny dla koncep-
cji lokalno-regionalnych w glottodydaktyce polonistycznej z dwoch powodéw. Po
pierwsze, w tym roku wyszed! podrecznik Witamy na Podkarpaciu (Szelc-Mays 2010)
przeznaczony dla odbiorcéw ukrainskojezycznych na poziomach A2 i Bl - publi-
kacja warta przypomnienia chocby ze wzgledu na aktualng przewage liczebng tej
grupy uczacych sie. Po drugie, w 2010 r. opublikowano podrecznik kursowy Polski,
krok po kroku 1 (Stempek i in., 2010), w ktorym elementy kulturowo- i realioznawcze
dotyczace Krakowa oraz Podhala wprowadza si¢ konsekwentnie w kazdej jednostce
lekcyjnej. W kolejnych latach powstaty zbiory zadan dotyczace Lodzi (Dembowska-
-Wosik, Strzelecka, Zawada 2011; Dembowska-Wosik, Gaze 2019), Bialegostoku
(Szamryk, Szostak-Krol 2018; Szamryk, 2019) i Torunia (Kubicka 2021), a takze kur-
sy e-learningowe na temat Poznania (Zduniak-Wiktorowicz, Bambrowicz, 2022),
Lublina (Sobstyl 2017; Maliszewski 2022b) czy Gdanska (Jedrzejczak, Reglinska-
-Jemiotl, Kulczykowski 2022). Nalezy takze wskaza¢ na opublikowane w ostatnich
latach w Katowicach opracowania zawezone tematycznie, skoncentrowane wokot
zagadnien filmoznawczych (Tambor 2022) czy literackich (Tambor, Gesina 2024).
Pewnym novum na rynku publikacji regionalnych jest anglojezyczne wydawnictwo
LOSt in Gdarisk! (Chawrilska i in. 2023) powstale w efekcie wymiany miedzyuczel-
nianej miedzy Uniwersytetem Gdanskim a Uniwersytetem Tokijskim. Charakte-
rystyczng cecha niemal wszystkich wymienionych wyzej materialéw jest taczenie
watkow lokalnych z kontekstem akademickim, najbardziej konsekwentnie wprowa-
dzonym w torunskim Truchcikiem z Kopernikiem (Kubicka 2021). Mozna zauwazy¢
tez pewne tendencje w wyborach dokonywanych przez ich autoréw, np. czynienie ze
studentéw bohateréw lub adresatéw publikacji'?. Nalezy tutaj wskazaé na istnienie
pewnego szczegdlnego rodzaju lokalno$ci, a mianowicie lokalno$ci akademickie;.

Zob. referat Patrycji Kownackiej pt. Lokalnos¢ w ujeciu akademickim - na przyktadzie re-
gionalnych materiatéw glottodydaktycznych, wystapienie na konferencji naukowej ,,Pol-
szczyzna edukacyjna. Kontekst szkolny i akademicki w ujeciu glottodydaktycznym”, 4-5 VI
2024, Akademickie Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw oraz
Instytut Logopedii Uniwersytetu Gdanskiego, [on-line:] https://www.youtube.com/watch?v
=K03aS716qGU (dostep: 22 VIII 2024).
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Nie jest ona przypadkowym tworem, a raczej $wiadomym wyborem autoréw pra-
cujacych w osrodkach akademickich i przygotowujacych publikacje dydaktycz-
ne z mysla o wlasnych studentach, uzasadnionym wzgledami pragmatycznymi.

Dotychczas ukazalo si¢ mniej opracowan naukowych niz dydaktycznych o tema-
tyce lokalno-regionalnej, cho¢ takze one nie s3 pomijane przez rodzimych glotto-
dydaktykéw. Teksty publikowane w monografiach zbiorowych oraz czasopismach
dotyczyly m.in. podrecznikéw i projektow dydaktycznych (zob. np. Maliszew-
ski 2022a), znanych oséb mieszkajacych i dziatajacych w miastach (zob. np. Kowna-
cka 2022a), leksyki typowej dla omawianych regionéw (zob. np. Kownacka 2022b)
czy zainteresowania uczacych sie tematyka mniejszosci etnicznych i lokalizacji wia-
zacych sie z ich kulturami (zob. Lukaszewicz 2022b). Obszernym opracowaniem
zagadnienia lokalnosci w glottodydaktyce polonistycznej na przykladzie Podlasia
jest rozprawa doktorska Patrycji Kownackiej (2023). Wyniki analiz ilo§ciowo-jakos-
ciowych przeprowadzonych przez autorke pokazaly, ze w podrecznikach dominuje
strategia monocentryczna, a lektorzy pracujacy na Podlasiu stosunkowo subiektyw-
nie dobierajg elementy kultury oraz leksyki lokalnej (termin zaproponowany przez
autorke w rozprawie), wprowadzajac je przy omawianiu zagadnien bezposrednio
kojarzonych z lokalnoscig. Kownacka wykazata tez, ze autorzy materiatéw dydak-
tycznych spoza Podlasia przedstawiaja glownie topograficzny lub przyrodniczy
obraz tego regionu, a w bardziej wielostronny sposob opisuja go osoby pracujace
i mieszkajace tam na co dzien. Wnioski z badan zostaly wykorzystane w autorskim
inwentarzu leksyki podlaskiej ze wskazéwkami dydaktycznymi. Praca Kownackiej
stanowi cenne zrddlo inspiracji dla rozwijania kolejnych badan nad lokalnoscia
w innych regionach Polski. Omoéwiona rozprawa zostala wykorzystana w kilku
tekstach zamieszczonych w monografii Polszczyzna dla cudzoziemcow - lokalnos¢
i regionalizm (Garncarek, Lukaszewicz 2024), ktorej stworzenie zainicjowal Zespot
Badan nad Nauczaniem Kultury Polskiej jako Obcej dziatajacy przy Centrum Polo-
nicum na Uniwersytecie Warszawskim. Poza tekstem programowym zamieszczono
w nim: propozycje rozwijania wiedzy lokalno-regionalnej w ramach zajg¢, teksty
poswiecone badaniom i analizom przeprowadzonym na wybranych pomocach dy-
daktycznych oraz miastom i regionom, o ktérych niewiele mozna dowiedzie¢ sie
z podrecznikow. Jest to pierwsza publikacja wieloautorska poswigecona w calosci
jezykowo-kulturowym rozwazaniom nad wybranymi lokalizacjami - tymi rzadziej
i czgsciej popularyzowanymi na gruncie rodzimej glottodydaktyki.

Opisana w niniejszym tekscie propozycja zainspirowania si¢ zalozeniami peda-
gogiki miejsca w ksztalceniu glottodydaktycznym sklania do filozoficznej refleksji
nad miejscem postrzeganym jako czes¢ procesu edukacji. Pozwala ona odpowiedzie¢
na pytanie, dlaczego w ogéle warto mowi¢ o miejscach w glottodydaktyce i jakie,
poza samg wiedzg i ulatwieniem komunikacji z tubylcami, s argumenty przema-
wiajace za wprowadzaniem tej tematyki na zajeciach. Pedagogika miejsca otwiera
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przed uczacymi (si¢) mozliwosci wychodzace poza zdobywanie wiedzy i rozwijanie
znajomosci jezyka. Przypomina réwniez, ze oprocz samego poznania miejsca ist-
nieje wiele subiektywnych czynnikéw decydujacych o tym, jaki stosunek do niego
bedzie mial cudzoziemiec i czy bedzie ono dla niego obojetne, czy pelne znaczen.

6. Podsumowanie

Przestrzen i identyfikowanie si¢ z nig w duzym stopniu zaleza od udanego prze-
biegu procesu komunikacji, jesli rozpatrujemy to zagadnienie na przykladzie cu-
dzoziemcow przebywajacych w obcym - przynajmniej poczatkowo — kraju. Proby
znajdowania rozwigzan dydaktycznych sprzyjajacych eksplorowaniu go oraz nawia-
zania z nim wigzi bez watpienia warto podejmowac, cho¢ starania te zalezg od formy
oraz celu kursu jezykowego. Na gruncie pedagogiki miejsca mozna znalez¢ przede
wszystkim inspiracje do tworzenia wlasnych rozwigzan dydaktycznych, poniewaz
nie daje ona gotowych odpowiedzi na pytanie o sposoby jej wykorzystania w prakty-
ce. Nie s tez one priorytetowe — pedagogika miejsca skupia si¢ na pewnym sposobie
myslenia o nauczaniu.

Pewne sposoby realizacji idei ,pedagogizacji poprzez miejsca” (Kondracka-
-Zielinska 2018: 35) sa juz w glottodydaktyce polonistycznej dobrze rozpoznane.
Gry miejskie, wycieczki, obchody naukowe czy warsztaty tematyczne stanowia czgs¢
réznego rodzaju kurséw, gtéwnie intensywnych i odbywajacych sig latem. Spotkania
miedzykulturowe oraz tandemy pozwalajg z kolei pozna¢ nie tylko nowe miejsce,
lecz takze rodzimych uzytkownikéw pomagajacych w zaznajamianiu si¢ z nowy-
mi lokalizacjami. Istniejg tez techniki nauczania oraz zadania, ktére odnoszg si¢
do tematyki miejsc i miejscowosci, a ktére mozna by z powodzeniem wykorzysta¢
we wdrazaniu zalozen pedagogiki miejsca. Przykladem formy wypowiedzi pisem-
nej majacej na celu przekazanie szczegélowego obrazu danej lokalizacji jest opis
miejsca. Jego przygotowanie teoretycznie mogloby stanowi¢ asumpt do rozbudzenia
w uczacych si¢ ciekawosci nowym otoczeniem. Struktura tego rodzaju pracy zakla-
da jednak wyrazenie odczuc¢ piszacego dopiero w zakonczeniu, tymczasem to wlas-
nie one powinny by¢ z perspektywy omawianej koncepcji najistotniejsze. W tym
przypadku bardziej sprawdza si¢ esej o charakterze refleksyjnym, w ktérym autor
przedstawia osobisty punkt widzenia.

Pedagogika miejsca nie jest jedyna koncepcja wartg zaimplementowania na
gruncie dydaktyki jezyka obcego i kultury obcej, lecz jej pewne elementy, opisane
w niniejszym tekscie, decyduja o szczegdlnie duzym potencjale w ksztalceniu cudzo-
ziemcow. Jednym z takich aspektow jest rola osoby nauczajacej — stajacej sie prze-
wodnikiem, odkrywca oraz inspiratorem procesu budowania relacji z wybranym
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obszarem przez obcokrajowca poznajacego polszczyzne. Z pewnoscia nalezy uzna¢
to za walor, a takze pomoc w nawigzywaniu przez uczacych sie wigzi z nowymi
i waznymi dla nich miejscami.
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ABSTRAKT

W artykule przedstawiono zalozenia koncepcji pedagogiki miejsca, ktérych wykorzysta-
nie w glottodydaktyce moze wspomdc budowanie identyfikacji regionalnej lub lokalnej
uczacych sie jezyka obcego w $rodowisku endolingwalnym. Opisano wybrane ustalenia
dotyczace kategorii przestrzeni i jej zwigzku z procesem komunikacji, a takze pojecie iden-
tyfikacji w kontekécie budowania wiezi z danym terytorium. Zaprezentowano refleksje
badaczy pedagogiki miejsca (gtéwnie Marii Mendel), odnoszac je do procesu ksztaltowa-
nia identyfikacji cudzoziemcéw uczacych si¢ polszczyzny z miejscowoscia lub regionem,
w ktdrym poznajg jezyk polski i kulture polska. Wprowadzono takie pojecia, jak: dzialanie
miejscem i dziatanie miejsca, miejsca przyjazne i wrogie, wspolnota miejsca, miejsce jako
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autobiografia oraz miejsce uczace. Przyblizono publikacje dydaktyczne i prace naukowe
zwigzane z opisywanym zagadnieniem, w tym pierwszg monografi¢ zbiorowa po$wiecong
w calosci lokalnosci i regionalizmowi w praktyce glottodydaktycznej. Podsumowanie za-
wiera przyktady wykorzystania refleksji oméwionych w tekscie zgodnie z ideg pedagogizacji
poprzez miejsca.

Stowa kluczowe: jezyk polski dla obcokrajowcdw, proksemika, przestrzen, pedagogika
miejsca, regionalizm, lokalnosé¢
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Katowice is an academic center where every year students come not only from Poland but
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a given area. Therefore, the article presents the glottodidactic potential of Waszut’s book
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1. Kultura polska w nauczaniu cudzoziemcow — zarys

Wiedza o kulturze polskiej to jeden z istotnych komponentéw ksztalcenia poloni-
stycznego cudzoziemcéw. Nauka jezyka w izolacji, tj. bez kontekstu realioznaw-
czego, sprawia, ze znajomos¢ gramatyki czy leksyki wydaje si¢ pozbawiona prak-
tycznego charakteru i prowadzi do wyobcowania studentéw. Anna B. Burzynska
i Urszula Dobesz wskazuja, Ze ,pomijanie w trakcie nauczania jezyka jego elemen-
tow wyrazajacych tresci kulturowe (badz kultura uwarunkowanych) moze utrud-
nia¢ komunikacje, adaptacje nowych kodéw kulturowych, a nawet wywola¢ u osoby
uczacej si¢ danego jezyka jako obcego zjawisko tzw. szoku kulturowego” (Burzyn-
ska, Dobesz 2004: 119).

Wiadystaw T. Miodunka zauwaza, ze od drugiej potowy lat 90. XX w. ,,obser-
wuje si¢ w Polsce coraz wigksze zainteresowanie nauczaniem cudzoziemcéw kul-
tury polskiej” (Miodunka 2004: 16). Badacz w 2004 r. wymienial takie publikacje,
jak: Swiat jezyka polskiego cudzoziemcéw Piotra Garncarka (1997), Jakze rad bym sig
nauczyt polskiej mowy... O glottodydaktycznych aspektach relacji ,.jezyk a kultura”
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego Anny B. Burzynskiej (2002), Dialog mie-
dzykulturowy. Teoria i opis komunikowania si¢ cudzoziemcow przyswajajgcych jezyk
polski Grazyny Zarzyckiej (2000) oraz niepublikowang rozprawe doktorska Sybille
Schmidt ,, Kompetencja komunikacyjna Niemcéw w polskich aktach grzecznosci
jezykowej z uwzglednieniem form adresatywnych. Perspektywa glottodytaktycz-
na’, napisang pod opieka prof. Elzbiety Sekowskiej i obroniong na Uniwersytecie
Warszawskim w 2002 r. (zob. Miodunka 2004: 14-15). Warto wskaza¢ réwniez pub-
likacje, ktore ukazaly sie w pozniejszych latach — wsréd wielu z nich nalezy wy-
mieni¢ m.in. nastepujace tytuly: Kompetencja socjokulturowa w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Zarys programu nauczania Wiladystawa T. Miodunki (2004),
Inwentarz tematyczny i funkcjonalno-pojeciowy do nauczania jezyka polskiego jako
obcego w aspekcie kulturowym Anny B. Burzynskiej i Urszuli Dobesz (2004), prace
Przemystawa E. Gebala: Program nauczania cudzoziemcow realiow polskich (2004),
Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (2006), Dydaktyka kultu-
ry polskiej w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcow (2010), ponadto Maly leksykon
kultury polskiej dla cudzoziemcow (indeks hasel) Grazyny Zarzyckiej i Mirostawa
Jelonkiewicza (2004), Idea programow kulturowych a nauczanie jezyka polskiego jako
obcego Jerzego Kowalewskiego (2006), Kultura popularna w nauczaniu polszczyzny
jako jezyka obcego Piotra Kajaka (2020), Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
w perspektywie refleksyjnej i kulturowej Moniki J. Nawrackiej (2020) czy Kultura
polska. Silva rerum pod redakejg Jolanty Tambor i Romualda Cudaka (2002, 2023).
Wymienione prace zgodnie podkreslajg istotng funkgje, jaka petni kultura w ksztat-
ceniu polonistycznym cudzoziemcéw, co wiecej — niektdre z nich prezentuja autor-
skie propozycje programowe.
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Wiedza o kulturze pojawia si¢ podczas rdznych typow zaje¢ — lektoratu, wyktadu
czy lekcji terenowych. Garncarek zauwaza, ze ,,uczac si¢ obcego jezyka, wchodzimy
réwniez w uniwersum poje¢ kulturowych, jakie on wyraza, takich mianowicie jak:
terytorium lub jego brak, wyznanie, tradycja, rodzina, symbole, etnicznos¢, pocho-
dzenie, jezyk, a nawet sposoby zbiorowych zachowan czy dziefa literackie” (Garnca-
rek 2006: 12). Badacz, analizujac podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego
na poziomie podstawowym, wskazuje, ze wiekszo$¢ autoréw wprowadza tresci kul-
turowe juz od pierwszej lekgji (ibid.: 81).

Podobne stanowisko zajmuje Malgorzata Gaszynska-Magiera, ktéra zaznacza,
ze w czasie poznawania kultury jezyka docelowego juz na poziomie podstawowym
wprowadza si¢ imiona i nazwiska waznych postaci czy nazwy wilasciwe dla danego
miejsca (Gaszynska-Magiera 2008: 279). Garncarek dodaje, ze przy ustalaniu teorii
nauczania kultury w glottodydaktyce polonistycznej nieustannie pojawia si¢ proble-
matyka okreslenia jej kanonu:

Z jednej strony staramy si¢ dotrze¢ do wiedzy zastanej uczacych si¢ polszczyzny
cudzoziemcéw, ich oczekiwan i obszaréw ciekawosci — przez ankiety, sondaze, do-
$wiadczenia nabywane w pracy na krajowych i zagranicznych lektoratach. Z drugiej
za$ sami okre§lamy inwentarz narodowych, kulturowych poje¢, w jego obszarach
wysokich i popularnych, historycznych, artystycznych, zwyczajowych i obrzedo-
wych - przez tresci zamieszczane w podrecznikach, materiatach uzupelniajacych,
$piewnikach, programach audiowizualnych czy opracowaniach autorskich (Garnca-
rek 2022: 89).

Podczas zajec z jezyka polskiego jako obcego przekazuje sie wiedze o Polsce i Po-
lakach w réznych kontekstach: historycznym, spotecznym, kulturowym, artystycz-
nym, religijnym, literackim, codziennym czy wspélczesnym (Zieniewicz, Garncarek
2010: 9). Innymi stowy, ukazuje sie jej réznorodne obszary, wskazuje, ze — podobnie
jak jezyk - jest ciekawym zjawiskiem, ktére warto pozna¢, aby poradzi¢ sobie w no-
wej rzeczywistosci jezykowo-kulturowej. Wydaje sie zatem istotne, aby w procesie
nauczania uwzglednia¢ nie tylko tresci polonocentryczne, ale takze i regionalne, po-
niewaz — mimo postepujacej globalizacji - mozna wyposazy¢ uczacego si¢ w wiedze
o lokalnym obrazie §wiata, ktdra jest konstruowana przez jezyk w danym miejscu
i czasie (Garncarek 2022: 93).

2. Kultura lokalna a glottodydaktyka

W Europejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego (dalej: ESOK]) zakres wiedzy
socjokulturowej dotyczy przede wszystkim réznych aspektéw zycia, np. systemow
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wartosci, pogladéw i postaw, w tym nalezacych do kultury lokalnej. Ponadto katego-
ria lokalnosci pojawia si¢ w odniesieniu do wrazliwosci interkulturowej, w ramach
ktorej zwraca sie uwage na pojmowanie tego, co lokalne w perspektywie globalne;j.
Z kolei w przypadku kompetencji socjolingwistycznej wyszczegélniono dialekty
i odmiany regionalne - zrozumienie danego jezyka umozliwia poznanie klasy spo-
tecznej oraz zdobycie wiedzy na temat m.in. pochodzenia etnicznego (Kownacka
2023: 15). Kultura lokalna (peryferyjna) jest zatem réwnie wazna jak kultura naro-
dowa (centryczna) danego kraju, poniewaz $§wiadczy o zréznicowanym krajobrazie
jezykowo-kulturowym miejsca, w ktérym student podjal si¢ nauki jezyka obcego.

Aleksandra Achtelik w artykule Dialog kultur — kultura polska a lokalnos¢ pod-
kresla, ze w trakcie wprowadzania elementéw wiedzy o kulturze istotna jest sytuacja
dydaktyczna. Student uczeszczajacy na zajecia w Polsce przyjmuje postawe aktyw-
ng - uczestniczacg — w kulturze. W tym wypadku moze dojs¢ ,,do sytuacji poznaw-
czej nieprzystawalno$ci” pomiedzy postrzeganiem tego, co modelowe (co jest na
poziomie uogodlnienia), a tym, czego rzeczywiscie doswiadcza na co dzien obcokra-
jowiec. Zdaniem Achtelik stanowi to jeden z czynnikéw swiadczacych o konieczno-
$ci wprowadzenia tresci lokalnych podczas zajg¢. Proby przyblizania cudzoziemcom
kultury polskiej o regionalnym charakterze ukazuja jej bogactwo oraz zachecaja do
uczestniczenia w niej zaréwno w roli obserwatora, jak i uczestnika. Zaletg takiej
postawy jest autentyzm, dzieki ktéremu student analizuje i interpretuje otaczajace
go teksty kultury. Uczacy si¢ staje si¢ zatem uczestnikiem dialogu (pomiedzy)kul-
turowego. Nauczyciel przedstawia pewng narracje na temat kultury - przy pomocy
kategorii lokalnosci wskazuje m.in. na punkty obserwaciji, orientacji, opisu. Innymi
stowy, kreuje pewng wiedze¢ na temat regionu, ktora student moze zweryfikowac
w namacalny sposéb (Achtelik 2013: 139-141).

Obecnoé¢ wiedzy z zakresu kultury lokalnej na zajeciach z jezyka polskiego
jako obcego sprawia, ze do zagadnien glottodydaktyki zaczeto zalicza¢ réwniez te
dotyczace edukacji regionalnej, ktorej jednym z gtéwnym celéw jest poznawanie
najblizszego otoczenia (zob. Zabawa 2010: 52). Piotr Garncarek i Barbara Lukasze-
wicz we wstepie do ksiazki Polszczyzna dla cudzoziemcow - lokalnosc i regionalizm
zauwazajg, ze powstajace w roznych osrodkach w Polsce publikacje dydaktyczne sa
»ukierunkowane w réznym stopniu na przekaz lokalny: na promocje¢ regionu, histo-
rycznie rozumianej ziemi, o$rodka akademickiego czy kulturowo-jezykowej odreb-
nosci” (Garncarek, Lukaszewicz 2024: 7). Cudzoziemiec uczacy sie jezyka polskiego
i mieszkajacy w danym miejscu mimowolnie wchodzi w interakeje z lokalng rzeczy-
wisto$cig, np. poznaje nazwy ulic, kosztuje dain miejscowej kuchni czy podejmuje
proby kontaktu ze spolecznoscia lokalng. Zadaniem lektora jest zatem stopniowe
przekazywanie studentom wiedzy o regionie przy pomocy réznorodnych materia-
téw dydaktycznych, w tym tekstow literackich.
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3. Literatura jako nos$nik wiedzy o kulturze regionu

W trakcie zaje¢ jezykowych lektor wykorzystuje rézne pomoce, ktore z jednej stro-
ny przekazuja wiadomosci z zakresu realizowanego materiatu, z drugiej — moga
uatrakcyjni¢ sam proces nauczania. Materialy te moga mie¢ réwniez charakter lo-
kalny, dzieki czemu nawiazuja do rzeczywistych miejsc otaczajacych studenta na
co dzien'. Jednym z narzedzi dydaktycznych jest tekst literacki, ktorego tres¢ moze
bezposrednio nawigzywa¢ do kultury danego regionu. Justyna Zych we wstepie
do publikacji Literackie obrazy kultury. Perspektywa glottodydaktyczna podkredla,
ze ,wszyscy, ktorzy probuja zaciekawi¢ obcokrajowcow literaturg polska, wiedza, ze
cudzoziemscy stuchacze traktuja utwory literackie przede wszystkim jako zrédto
wiedzy o kulturze polskiej” (Zych 2020b: 7). Stanowisko badaczki koresponduje
z wnioskami Achtelik, ktéra zauwaza, ze $wiat opisany w tekscie nie jest tylko fikcja
literacka, ale ukazuje mechanizmy istniejace w danej kulturze, dzigki czemu moz-
na odtworzy¢ model kulturowy, ktéry obowiazuje w okreslonej przestrzeni i czasie.
Kulturoznawczyni dodaje, ze przy wyborze utworu na zajecia istotne jest udzielenie
odpowiedzi na pytanie — w jaki sposob $§wiat przedstawiony odtwarza wzorce obo-
wigzujace w rzeczywistosci pozatekstowej? (Achtelik 2004: 418). Podobnie uwaza
Hanna Mrozowska — w artykule Tekst literacki jako strategia dydaktyczna w nauce
jezyka obcego stwierdza ona:

Po wczeéniejszej fazie traktowania utworu jako dzieta doskonalego i autorytatyw-
nego, a wiec trudno dostepnego dla zwyklego $miertelnika, jest on obecnie iden-
tyfikowany jako jeden z wielu autentycznych (niestworzonych na potrzeby klasy)
przekazow kulturowych, ktére przede wszystkim muszg by¢ odczytane i zrozumiane
(Mrozowska 2001: 26).

Wynika z tego, iz lektor moze wykorzystac tekst literacki na zajeciach przede
wszystkim jako materiat kulturowy przekazujacy pewng wiedze o §wiecie, rezygnu-
jac z kontekstu teoretyczno-historycznego charakterystycznego dla lektury wlasci-
wej rodzimym uzytkownikom jezyka.

W kontekscie edukacji regionalnej utwor literacki stanowi Zrédlo wiedzy realio-,
krajo- i socjoznawczej, co umozliwia odejécie od postrzegania tekstu wylacznie jako
punktu wyjscia do analizy skfadniowo-leksykalnej (Masiakowka 2004: 166-167).

1

Jednym z takich materialéw dydaktycznych sa gry wykorzystujace wiedze o danym regionie.
Interesujacym przyktadem jest Tropem nadbaltyckich tajemnic. Gra powstata w interdyscy-
plinarnym i miedzynarodowym zespole, w ktorego sktad weszli: Beata Jedrzejczak, Seyyal
Korpe Kemer, Wactaw Kulczykowski, Anna Regliniska-Jemiol. Narzedzie to taczy nauczanie
jezyka polskiego jako obcego z wiadomosciami o kulturze i historii Gdanska. Gra jest do-
stepna pod adresem: www.tnt.ug.edu.pl (zob. Jedrzejczak, Kérpe Kemer 2023).
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Wspolczesnie, jak zauwaza Romuald Cudak, ,literatura przestala by¢ interesuja-
ca jako fenomen uzycia jezyka, stala sie dla badaczy wazna jako jedna z praktyk
spolecznych, bedaca sposobem manifestacji réznorodnych dyskurséw kulturo-
wych” (Cudak 2012: 35). Badacz dodaje, Ze powinno si¢ méwi¢ o edukacji kultu-
rowej, a nie stricte literackiej. Co wigcej, nowemu postrzeganiu towarzyszy zroézni-
cowanie etniczne, dlatego tez literatura narodowa, zdaniem Cudaka, funkcjonuje
jako pojecie geograficzne. Badacz uznaje zatem adekwatno$¢ terminu ,literatura
lokalna” (ibid.: 35).

Jednym z regionéw Polski, ktéry moze poszczyci¢ si¢ literatura skupiong na lo-
kalnosci, jest Gorny Slask. Maria Szmeja zauwaza, ze najwazniejsza cechg kultury
$laskiej jest jej pograniczno$¢ — elementy niemieckie, polskie, czeskie oraz wlas-
ne - $laskie — od wielu stuleci wystepuja obok siebie i wzajemnie si¢ uzupelniaja.
Do 1945 r. tereny te byly nazywane mozaika kulturowa, jednak po II wojnie $wia-
towej — w zwigzku z ich zasiedlaniem przez przybyszéw ze wschodu - staly sie ,wy-
spa” (okreslenie Szmei) wérdd innych grup, co sprzyjalo ukonstytuowaniu si¢ nowej,
$laskiej tozsamosci. Badaczka dodaje:

Slazacy jako podstawe wyrdznienia przyjeli kulture wlasng, ale na nowo zinterpre-
towang, na nowo ,zredagowang” na potrzeby wlasne i nowego otoczenia. Kultura,
ktéra jest popularyzowana i upowszechniana jako $laska, sklada si¢ zaréwno z ele-
mentéw ludowych, jak i bardziej zlozonych intelektualnie (Szmeja 2014: 223-224).

Tozsamos¢ $laska ksztaltuje m.in. literatura wspodlczesna, tworzona zaréwno
przez autoréw pochodzacych z Gérnego Slaska, jak i tych, ktérzy — niezwigzani
z regionem — wykorzystuja w utworach takie elementy kultury lokalnej, jak jezyk
czy kulinaria®. Istotne sg rowniez ttumaczenia ksigzek na jezyk $laski autorstwa
Grzegorza Kuliga, np. Kajs. Opowies¢ o Gérnym Slgsku (Kajs. Gyszichta 6 Gornym
Slonsku. Edycyjo $lgsko), Zbigniewa Rokity, Drach (Drach. Edycyjé slonsko) Szcze-
pana Twardocha, Maly Ksigze (Maly Princ) Antoine’a de Saint-Exupéry’ego czy
Kubus Puchatek (Niedzwiodek Puch) Alana A. Milne’a. Czytelnicy chetnie siega-
ja réwniez po powiesci przedstawiajace postaci i wydarzenia zwigzane z Gérnym
Slaskiem. Twérczos¢é Magdaleny Majcher czy Sabiny Waszut stanowi przyklad lite-
ratury popularnej, w ktorej sposoéb prezentacji kultury $laskiej jest skierowany do
szerokiego grona odbiorcow. Tresci w nich prezentowane powinny by¢ zrozumiale

Wsrdd pierwszej grupy nalezy wymieni¢ autoréw albo catkowicie piszacych po slasku,
m.in. Alojzego Lyske, Marcina Melona, albo tych, ktérzy tworza po polsku, ale zamieszczaja
w swoich ksigzkach fragmenty zapisane w jezyku $lagskim, m.in. Szczepana Twardocha, Anne
Dziewit-Meller, Zbigniewa Rokite, Anne Cieplak. Z kolei druga grupe stanowig ci tworcy,
ktorzy akcje swoich powiesci umiescili na Gérnym Slgsku, np. Katarzyna Bonda (Tylko mar-
twi nie ktamig), Wojciech Chmielarz (Wampir).
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dla wszystkich, dlatego tez czytelnik ma do czynienia z kultura popularng w wersji
lokalnej (ibid.: 231). Piotr Kajak zauwaza, ze ,glottodydaktyka potrzebuje kultury
w jak najszerszym znaczeniu. Z perspektywy glottodydaktycznej nie ma sensu po-
dzial na odmiane »wysoka« i »niska«. Kazda tres¢ kulturowa jest tak samo wazna,
bo pozwala uczacemu sie coraz lepiej funkcjonowac w §wiecie danego jezyka” (Ka-
jak 2020: 186).

Powiesci, ktérych akcja dzieje sie na Gérnym Slasku, mozna wykorzystaé jako
dodatkowe pomoce na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego. Patrycja Kowna-
cka, analizujac przyklady regionalnych materialéw glottodydaktycznych uzupel-
niajacych, wyrdznia kilka modeli zastosowania lokalnosci (Kownacka 2023: 51-59).
Jednym z nich jest model lingwistyczno-kulturowy, ktory ,,polega na wprowadza-
niu elementéw gwary, dialektu lub jezyka regionalnego w polaczeniu z kulturg da-
nego regionu” (ibid.: 57). W tym kontekscie, zdaniem Justyny Zych, warto przy-
ja¢ perspektywe antropologiczng przy wyborze utworu na zajecia z cudzoziemcami.
Perspektywa ta pozwala traktowac tekst literacki jako wytwor kultury ,,i to wlasnie
kulture zawartg w literaturze chce si¢ unaoczni¢, wyeksponowac i przyblizy¢” (Zych
2020a: 70). Wskazane byloby zatem wykorzysta¢ potencjal glottodydaktyczny po-
wiedci, ktore w przystepny sposob prezentujg wiedze¢ o danym regionie. Jedna z ta-
kich ksiazek jest Bar na starym osiedlu Waszut.

4. Bar na starym osiedlu Sabiny Waszut na zajeciach z jezyka polskiego
jako obcego

Sabina Waszut jest pisarkg pochodzaca z Gérnego Slaska — urodzita sie i wycho-
wala w Chorzowie. To autorka kilkunastu powiesci historycznych i obyczajowych.
Jej ksiazka Rozdroza, opisujaca losy $laskiej rodziny w XX w., byla nominowana do
Literackiej Nagrody Europy Srodkowej Angelus za rok 2014. Waszut nazywa siebie
»propagatorka slaskiej kultury” - akcja wiekszosci jej powiesci rozgrywa sie na Gor-
nym Slasku. W 2016 r. ukazala si¢ jej kolejna ksiazka — Bar na starym osiedlu. To
historia mlodej kobiety - Oli Kies. Bohaterka po utracie pracy w Warszawie posta-
nawia powrdci¢ do Chorzowa, z ktérego uciekla wraz z matka ponad 20 lat wczes-
niej. Przyjazd do $laskiego miasta jest podyktowany przyjeciem niespodziewanego
spadku po zmarlej babci, ktérym okazuje si¢ bar mleczny. Kobieta postanawia na
nowo otworzy¢ lokal i zdoby¢ zaufanie spotecznosci zamieszkujacej male osiedle.
Ola po raz kolejny uczy si¢ kultury slaskiej - niczym cudzoziemiec poznaje jej zwy-
czaje, kuchnie czy jezyk. W dalszej czesci artykulu zostana opisane propozycje pra-
cy z wybranymi fragmentami ksigzki Waszut obejmujace rézne warianty zaje¢ dla
grup na poziomie progowym Bl1.
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Garncarek wskazuje, ze w typologii tekstow istotne jest, czy dany tekst kultu-
ry zawiera jakiekolwiek elementy umozliwiajace rozpoznanie tej kultury, dlatego
tez w nauczaniu siega sie po takie pomoce dydaktyczne, jak: film, muzyke, obraz,
literature czy stréj (Garncarek 2006: 117). W tym kontekscie powies¢ Waszut stano-
wi interesujacy material dydaktyczny na zajecia z jezyka polskiego jako obcego na
poziomie progowym B1, na ktérych mozna przyblizy¢ studentom kulturowy obraz
Gérnego Slaska.

Wedlug Hanny Komorowskiej termin ,,kultura” w procesie nauczania jezyka ob-
cego przywoluje si¢ zwykle w dwoch znaczeniach. Pierwsze dotyczy poznania przez
uczacego si¢ dorobku cywilizacyjnego spoleczenstwa postugujacego si¢ tym jezy-
kiem, drugie zaklada niwelowanie r6znic miedzy rodzimym a obcym $rodowiskiem
ucznia, zwigzanych m.in. ze stylem zycia (Komorowska 1992: 121). Wydaje sig, ze
wykorzystanie powiesci Bar na starym osiedlu na zajeciach z jezyka polskiego jako
obcego realizuje oba zalozenia — dzigki lekturze wybranych fragmentéw student
po raz pierwszy zaznajamia sie z kulturowym obrazem Gérnego Slaska oraz bedzie
probowal poréwnac go z wyobrazeniami na temat miejsca swojego pochodzenia.
Wiaze si¢ to z wyksztalceniem przez cudzoziemca kompetencji interkulturowej,
poniewaz, jak zauwaza Kajak, ,kompetentny kulturowo cztowiek, poruszajacy sie
w przebogatym kontekscie kulturowym, musi mie¢ pewne minimum pozwalajace
na komunikacje z innymi ludZzmi” (Kajak 2020: 34). To minimum kulturowe mozna
uzyska¢ dzigki pracy z powiescia Waszut, poniewaz w trakcie lektury student zdo-
bedzie informacje na temat przemystowego charakteru regionu, postaw i zachowan,
kuchni oraz jezyka slaskiego. Oczywiscie nie jest to pelny obraz kultury tego re-
gionu, lecz prezentacja wybranych jej aspektow, ktére mogg stanowi¢ zachete do
dalszych badan na tematy zwiazane z Gérnym Slagskiem. Zdaniem Cezarego Rowin-
skiego ,,przekazywanie informacji o kulturze musi by¢ §cisle zaprojektowane, prze-
myslane i skoordynowane. Elementy te musza stanowi¢ pewng calos¢. Nie znaczy
to jednak, ze ma on [nauczyciel - T.G.] przedstawia¢ calo$¢ dziejow kultury polskiej
czy tez wyczerpujacy obraz kultury wspdtczesnej” (Rowinski 1992: 177).

Zajecia z jezyka polskiego jako obcego na poziomie progowym Bl mozna opraco-
waé wokot wezesniej wymienionych czterech komponentéw $laskiej kultury (prze-
myslowy charakter regionu, postawy i zachowania, kuchnia, jezyk slaski), ktore
zostaly opisane w ksigzce Bar na starym osiedlu. Aby wprowadzi¢ studentow w tema-
tyke powiesci, nalezy rozpocza¢ lekcje od lektury krétkiego rozdziatu poswieconego
gléwnej bohaterce — Oli Kie$ (Waszut 2016: 5-10). W trakcie czytania cudzoziemcy
odpowiadaja na nastepujace pytania: gdzie mieszka Ola? gdzie kiedy$ mieszkata?
dokad teraz jedzie? jaki jest cel jej podrdzy? ktére miasta pojawiaja si¢ w tym frag-
mencie? czy potrafisz te miasta umiejscowi¢ na mapie Polski? Pytania te z jednej
strony stanowig wprowadzenie do fabuly powiesci (student dowiaduje sie, ze Ola
mieszka w Warszawie, jedzie pociggiem na Slagsk do Chorzowa, by odebra¢ spadek
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po babci), z drugiej — przekazuja pierwsze informacje dotyczace regionu, m.in. po-
jawiaja si¢ nazwy $laskich miejscowosci: Chorzéw, Katowice, Pszczyna, Zory. Warto
na tym etapie zaje¢ wykorzysta¢ mape jako materiat dydaktyczny — poprosi¢ studen-
tow, aby wskazali, gdzie lezg zaréwno Gérny Slask, jak i miasta, ktére pojawily sie
w przeczytanym tekscie, a takze prze¢wiczy¢ leksyke dotyczaca kierunkow $wiata.
Mozna réwniez poprosi¢ cudzoziemcdw, aby jeszcze raz przeczytali ostatnie zdanie
danego fragmentu: ,Wracam na Slqsk. Po dwudziestu dwoch latach wracam tak,
jak stamtad z mamg uciekly$my, z kompletnym brakiem pewnosci, co przyniesie
jutrzejszy dzien” (ibid.: 10) - i na jego podstawie porozmawia¢ o emocjach, jakie
wywoluje w bohaterce powrét w rodzinne strony.

Po wprowadzeniu studentéw w tematyke powiesci nalezy skoncentrowac si¢ na
czterech elementach kultury $laskiej przedstawionych w ksigzce. Jacek Kurek we
wstepie do publikacji U przemystowych Zrédet kultury. Z dziejow Chorzowa i Gor-
nego Slgska w XIX i XX wieku zauwaza, ze od konca XVIII w. nastgpil rozwdj
przemyshu ciezkiego na Gérnym Slgsku. Praca w gérnictwie i hutnictwie wptyne-
ta na zycie milionéw ludzi oraz uksztaltowata krajobraz kulturowy regionu (Kurek
2004: 9). Kolejna czes$¢ zaje¢ warto rozpocza¢ od dyskusji na temat roli przemystu
w zyciu codziennym. W tym celu mozna wykorzystac fotografie fabryk, kopaln czy
hut, ktére pomoga zobrazowa¢ tematyke poruszang podczas rozmowy. Nastepnie
cudzoziemcy koncentruja si¢ na lekturze poszczegolnych fragmentéw ukazujacych
industrialny obraz regionu - dotyczg one przejazdu Oli tramwajem do Chorzowa
(Waszut 2016: 15) oraz pracy kopalni i jej wptywu na najblizsze otoczenie (ibid.: 89,
153-154, 165-166). W trakcie czytania selektywnego studenci zapisuja wszystkie
wyrazy $wiadczace o przemystowym charakterze Gérnego Slaska - s3 to m.in.: we-
giel, huta, gornik, kopalnia, smog. Nastepnie dopisuja do nich wlasne okreslenia,
np. czarny wegiel, nowoczesna huta, ciezko pracujacy gornik, stara kopalnia, truja-
cy smog. W tym miejscu nalezy zapyta¢ cudzoziemcow, jaki obraz Goérnego Slaska
wylania sie z przeczytanych fragmentéw. Odpowiedz powinna by¢ jednoznaczna -
to region przemystowy, pelten fabryk, hut, kopaln, czgsto ze zlg jako$cia powietrza,
w ktérym popularng profesja jest zawodd gornika. Ten stereotypowy, czesciowo ne-
gatywny obraz Gérnego Slgska nalezy skonfrontowa¢ z innym - podczas jednego ze
spaceréw gléwna bohaterka wyznaje:

Z drugiej strony, musze przyznaé, ze wokot naprawde jest bardziej §wiezo i czy$ciej
niz kiedys. Slaskie niebo mojego dziecifistwa czerwienito si¢ poswiatg znad hut. Mie-
nilto spadajaca na gtowy sadzg. [...] Teraz, idac ulica, mimo kopcacych aut moge na-
bra¢ pelne ptuca powietrza. Tak. Slask sie zmienit (ibid.: 26-27).

Zadaniem studentéw jest poréwnanie dwoch wyobrazen i dostrzezenie miedzy
nimi réznic. Cudzoziemcy powinni zatem zwrdci¢ uwage na bardzo czgsto powiela-
ny w $wiadomoéci ogdlnej, stereotypowy wizerunek Gérnego Slaska jako brudnego,
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przemyslowego regionu. Mozna takze w ramach zaje¢ zaproponowaé zwiedzanie
obiektow, ktore prezentujg industrialne dziedzictwo regionu (m.in. Muzeum Hut-
nictwa w Chorzowie, Kopalnia Guido w Zabrzu) lub wzia¢ udzial w najwigkszym
festiwalu dziedzictwa przemystowego w Polsce — w Industriadzie — §wiecie Szlaku
Zabytkow Techniki. Pelne spojrzenie na istote procesu industrializacji w ksztatto-
waniu $lgskiego krajobrazu pozwoli studentom zrozumie¢ korelacje miedzy prze-
myslem a kulturg w tym regionie.

Kolejna czeéé zaje¢ powinna koncentrowaé sie wokél kulturowego obrazu Slg-
zaka. Achtelik wskazuje, ze gdy wprowadza si¢ kategorie lokalnosci na zajeciach
z cudzoziemcami, nalezy zwrdci¢ uwage na charakter danej spolecznosci poprzez
takie zagadnienia, jak: etos pracy, rola kobiety, sposoby spedzania wolnego czasu,
obrzedy i zwyczaje, regionalne stereotypy (Achtelik 2013: 140). Jako wprowadze-
nie warto powtorzy¢ ze studentami leksyke dotyczaca cech charakteru - mozna
to zrobi¢ na podstawie materiatu z dostepnych podrecznikéw (zob. Lipinska 2020:
191-201). Kolejnym zadaniem cudzoziemcow jest przeczytanie wybranych fragmen-
tow powiesci (Waszut, 2016: 56, 99, 112, 133-135) i na ich podstawie wynotowanie
cech charakteru wlasciwych dla stereotypowego obrazu Slazaka. Na podstawie lek-
tury studenci powinni zapisa¢ nast¢pujace okreslenia: pracowity, rodzinny, religijny,
dumny, zdystansowany wobec obcych, porzadny. Ten stereotypowy wizerunek na-
lezy skonfrontowac z rzeczywistym — w tym celu warto porozmawiac ze studentami
na temat zachowania Slgzakéw i wspélnie zanotowaé na tablicy ich najwazniejsze
cechy - zaréwno pozytywne, jak i negatywne. Cudzoziemcy powinni odwota¢ si¢ do
wlasnych doswiadczen — do znajomosci ze $laskimi studentkami i studentami czy
obserwacji zachowan w sytuacjach codziennych, np. w sklepie, na poczcie, u lekarza.
Warto réwniez poprosi¢ obcokrajowcdw, aby na podstawie podanych przymiotni-
kow utworzyli rzeczowniki abstrakcyjne, np. pracowitos$¢, religijnos¢ czy duma, kto-
re powinni wykorzysta¢ w napisaniu krétkiego opisu mieszkafica Gérnego Slaska.
Jolanta Tambor w artykule Autostereotyp i stereotyp Slgzaka zauwaza, ze:

[...] stereotyp Slazaka nie doczekat sie usankcjonowania w powiedzeniach czy przy-
stowiach. Nie méwi sie: ,,jak Slazak”, a jednak nazwa mieszkanca Slaska natychmiast
jest kojarzona przez wiekszo$¢ rozmdéwcow ze $laskim dialektem (gwarg, jezykiem,
mowg), zawodem gorniczym oraz pracowitosécia, czystoscia, religijnoécia czy rodzin-
noscig (Tambor 2008: 96).

Dobrze byloby na zajeciach przeczytaé zacytowany fragment i poréwnaé go
z opisem przygotowanym przez studentéw. Ponadto mozna poprosi¢ cudzoziemcow,
aby wskazali przymioty Slazaka, ktére by¢ moze dostrzegaja w swoim charakterze,
a nastepnie krdotko uargumentowali ich wybdr. To zaobserwowanie stereotypowych
cech innej grupy spolecznej we wtasnym zachowaniu wpisuje si¢ w zatozenia dialogu
miedzykulturowego, zakladajacego $wiadome uczestnictwo w procesie nauczania
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poprzez dostrzeganie podobienstw i réznic miedzy dwoma jezykami i kulturami
(zob. Garncarek 2006: 11).

Poprzez wprowadzenie elementéw kultury danego kraju czy regionu na zajeciach
z jezyka polskiego jako obcego uczy sie studenta swiadomego uczestnictwa w nowej
dla niego spotecznosci. Cudzoziemiec, ktdry przebywa w Polsce, ,,poznaje kultu-
re nie tylko podczas zaje¢, ale przede wszystkim w terenie, podczas bezposrednie-
go kontaktu z autochtonami. Warto pamietaé, ze najczesciej obserwuje elementy
codziennos$ci, doswiadcza poznawania rutyny opartej na powtorzeniu” (Achtelik
2013: 141). W powiesci Waszut zostaly opisane $laskie zwyczaje, m.in. obdarowa-
nie dzieci idacych po raz pierwszy do szkoly tzw. tytg (rogiem obfitosci ze stody-
czami) (Waszut 2016: 146-147) czy babski comber (zabawa karnawalowa dla kobiet;
ibid.: 154), a takze $wigta, takie jak Barborka (ibid.: 152-153). Na tym etapie zajec stu-
denci moga pracowa¢ w grupach - zadaniem kazdej z nich jest lektura wskazanych
fragmentow, a nastepnie uzupelnienie odpowiednich miejsc w tabeli: nazwa trady-
cji, kto $wietuje, co $wietuje, jak swietuje (np. nazwa tradycji: podarowanie tyty, kto
swietuje: dzieci idace do pierwszej klasy, co $wigtuje: pojscie pierwszy raz do szko-
ty, jak $wietuje: otrzymanie tyty [rogu obfitoéci] ze stodyczami). Cudzoziemcy, aby
rozszerzy¢ tresci zawarte w ksigzce, moga skorzystac ze stowniczka kultury $laskiej
znajdujacego sie na stronie internetowej Bonclok.pl - portal powstal jako forma pro-
mocji, popularyzacji oraz dokumentacji dziedzictwa kulturowego Gérnego Slaska’.

Podczas zaje¢ warto przyblizy¢ studentom kulture popularng Gérnego Sla-
ska. Jednym z jej przejawdw jest biesiada $lgska, takze opisana w powiesci (ibid.: 150—
154). To spotkanie na §wiezym powietrzu, podczas ktérego pije sie piwo, je si¢ zwykle
tluste, cigzkie jedzenie i obecnie stucha si¢ wykonawcoéw prezentujacych tzw. szla-
giery, promowane zwlaszcza przez Telewizje Silesia i Radio Piekary. Co ciekawe,
kiedys typ muzyki towarzyszacej biesiadom byt zupelnie inny - stuchato si¢ zwykle
wystepéw orkiestr gérniczych czy lokalnych zespotéw folklorystycznych. Slaskie
szlagiery, nazywane tez heimatami, taczace elementy innych kultur regionalnych
(np. tyrolskiej, bawarskiej, czeskiej), staly si¢ przejawem banalizowania wspdlczes-
nej kultury Gérnego Slgska. Nie mozna im jednak odméwié popularnosci, ponie-
waz muzyka ta jest chetnie stuchana zwlaszcza przez starsze pokolenie (Wadotow-
ski 2015: 38). Wydaje si¢, Ze bez wzgledu na charakter artystyczny biesiady $laskiej
studenci powinni poznac¢ to zjawisko, ktére na stale wpisato sie w krajobraz regio-
nu. Podczas lektury fragmentu nalezy zastosowaé technike czytania globalnego -
zadaniem cudzoziemcow jest napisanie definicji biesiady $laskiej ze szczegélnym
uwzglednieniem elementéw charakterystycznych dla kultury lokalnej. Jak zauwaza

3

Zob. Bonclok.pl. Zwyczaje i przepisy kulinarne na Slasku, [on-line:] https://bonclok.pl (do-
step: 10 V 2024).
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Achtelik, ,w pracy nad tym materialem mozna postugiwaé si¢ metoda poréwna-
nia i kontrastu, odwotywac sie do wiedzy ogdlnej studentéw poprzez formutowanie
pytan ogoélnie, a nastgpnie zawezanie ich, by uzyska¢ mozliwos¢ ukazania polskiej
specyfiki” (Achtelik 2010a: 118). Ponadto mozna - jako dodatkowy materiat dydak-
tyczny — wlaczy¢ fragment programu przedstawiajacego zabawe podczas biesiady
slaskiej i zapytac studentdw, jakie elementy kultury lokalnej dostrzegli w obejrza-
nym nagraniu oraz jaki majg stosunek do tego typu rozrywki.

Jednym z elementéw tozsamosci regionalnej jest kuchnia. Wioletta Wilczek
i Beata Kiszka Pytel w artykule Nudle, karminadle i kreple, czyli kuchnia slgska
bez tajemnic opisuja ja jako zjawisko ciagle zywe, ktore posiada rytm tygodniowy
(np. uroczysty niedzielny obiad) i roczny (np. przygotowanie lokalnych dan na Wi-
gilie). Specyfika tych dan wynika przede wszystkich z typu pracy oraz sposobu zy-
cia mieszkanicéw Gornego Slaska, co wigze sie z osadzeniem w tradycji i powigza-
niem z chlopsko-robotniczg spotecznoscia regionu (Kiszka, Wilczek 2018: 132, 138).
W powiesci Waszut kontekst kulinarny jest jednym z najwazniejszych, poniewaz juz
sam tytul — Bar na starym osiedlu — w bezposredni sposéb nawiazuje do jedzenia.
Jak juz wspomniano, gléwna bohaterka Ola otrzymuje w spadku niewielki lokal,
w ktorym niegdy$ serwowano tradycyjne $laskie dania. Kobieta, nieznajaca si¢ na
gotowaniu, postanawia wraz z dawnymi pracowniczkami babci otworzy¢ bar. Pomi-
mo poczatkowej niecheci przekonuje sie do serwowania dan lokalnej kuchni.

Tematyka kulinarna obecna w ksigzce moze stanowi¢ interesujacy material dy-
daktyczny obrazujacy lokalng kulture regionu. Po lekturze pierwszego fragmentu,
zawierajgcego nazwy tradycyjnych slaskich potraw: rosoét z nudlami, rolada, kluski
i modro kapusta, zur z kartoflami i karminadle (Waszut 2016: 65), zadaniem lektora
jest najpierw wyjasnienie leksyki z jezyka $laskiego, nastepnie wyswietlenie jako do-
datkowego kontekstu fotografii przedstawiajacych owe dania. Mozna poprosi¢ stu-
dent6w, aby zaproponowali polskie odpowiedniki $laskich nazw, a nastepnie — jesli
sprobowali ktdrejs z potraw — zapyta¢ o wrazenia smakowe. Warto takze prze¢wi-
czy¢ forme pisemna, jaka jest przepis.

Na podstawie przygotowanych przez lektora materialow, zawierajacych spo-
soby przyrzadzania wymienionych wczesniej dan, zadaniem cudzoziemcéw jest
m.in. wpisanie odpowiednich form dopelniacza czastkowego oraz zapisanie skro-
tow jednostek miar i wag. Nastepnie nalezy odwrdci¢ sytuacje — po przeczytaniu
fragmentu powiesci opisujacego przygotowanie szafotu, tj. satatki jarzynowej w wer-
sji $laskiej (ibid.: 160-161), studenci na jego podstawie opracowuja przepis kulinarny.
Mozna poprosi¢ cudzoziemcdéw, aby w ramach zadania domowego przyrzadzili sa-
tatke, a na kolejnych zajeciach zaprezentowali zdjecie oraz podzielili si¢ wrazeniami
smakowymi zwigzanymi z kosztowaniem potrawy.

W powiesci pojawiajg si¢ stowa z jezyka $laskiego, ktorych znaczenie zosta-
fo wyjasnione w ksigzce. Warto wykorzystac¢ je na zajeciach lektoratowych jako
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ciekawostke — mozna poprosi¢ studentéw, aby na podstawie przeczytanych w trak-
cie lekeji fragmentéw sprobowali dopasowac slaski wyraz do jego polskiego odpo-
wiednika, np. byfyj to kredens, nudle - makaron, bombony - cukierki, bajtel - dzie-
cko, wurszt - kielbasa, karminadle - kotlety mielone. Kolejnym zadaniem moze by¢
odszukanie tych wyrazéw we fragmentach powiesci, a nastepnie prdba ich zastapie-
nia polskimi stowami z uwzglednieniem wtasciwej formy gramatycznej. Cwiczenia
te, mimo ze traktowane raczej jako urozmaicenie, wpisuja si¢ w zalozenia ESOK]J -
w ramach kompetencji socjolingwistycznej zwrécono uwage na modul poswiecony
kategorii lokalno$ci, w tym dotyczacy jezyka regionalnego (ESOK] 2003: 108).

5. Podsumowanie

Zaprezentowane w tym artykule proby wprowadzania wiedzy o regionie na podsta-
wie powiesci Bar na starym osiedlu realizujg zalozenia modelu lingwistyczno-kultu-
rowego, poniewaz podczas zaje¢ student poznaje podstawowe komponenty tworzace
kulture lokalng Gérnego Slaska: krajobraz przemystowy, zachowanie, zwyczaje i tra-
dycje, kuchnie czy jezyk. Omoéwione fragmenty ksigzki mozna wykorzysta¢ dwoja-
ko - z jednej strony moga zosta¢ opracowane z uwzglednieniem danego elementu
kultury na osobnych zajeciach (wtedy nalezy rozszerzy¢ dany materiat), z drugiej -
lektor moze je omoéwi¢ na jednej lekeji, dokonujac wyboru ze wzgledu na ogranicze-
nia czasowe. Oczywiscie taki sposob zaprezentowania slaskiej kultury nie wyczerpuje
tematu - student podczas zaje¢, zdaniem Achtelik, jest raczej kolekcjonerem, ktdry
pod czujnym okiem nauczyciela zbiera elementy wiedzy o danym regionie, groma-
dzac to, co uzna (lub zostaje mu wskazane) jako interesujace (Achtelik 2010b: 177).
Zajecia te s3 zatem zaproszeniem do odkrywania wiedzy o Gérnym Slasku, ktérego
tematyke mozna konsekwentnie realizowa¢ na kolejnych lekcjach, opierajac si¢ na
innych utworach literackich, zgodnie ze stwierdzeniem Garncarka, ze ,w glottody-
daktyce nauczamy jezyka, kulturg prébujemy uwodzi¢” (Garncarek 2006: 11).
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ABSTRAKT

Katowice to o$rodek akademicki, do ktérego kazdego roku przyjezdzajg studenci nie tylko
z Polski, ale i z calego $§wiata. Miasto jest czescig Gérnego Slaska — regionu niezwykle boga-
tego kulturowo, w ktérym wazng role odgrywajg m.in. kuchnia, jezyk, etos pracy, przywia-
zanie do tradycji czy industrializm, ksztaltujace tozsamo$¢ regionalng mieszkancéw. Jedna
z powiesci, podejmujacg ten temat, jest Bar na starym osiedlu Sabiny Waszut. Akcja utworu
toczy si¢ w Chorzowie. Ksigzka przedstawia losy mlodej kobiety — Oli Kies, ktéra po wielu
latach powraca na Gérny Slask i na nowo poznaje jego kulture. Powie$¢ stanowi takze cenne
zrédlo wiadomosci dla cudzoziemca uczgcego si¢ polszczyzny, ktéry w ramach zajeé zdoby-
wa nie tylko wiedze z zakresu jezyka, ale i kultury, zwlaszcza tej wlasciwej dla danego ob-
szaru. Dlatego tez w artykule zaprezentowano glottodydaktyczny potencjal ksigzki Waszut
ze szczeg6lnym uwzglednieniem powszechnej, stereotypowej wiedzy na temat kultury Gor-
nego Slaska, w ktéra powinien byé wyposazony obcokrajowiec, studiujacy zwlaszcza w wo-
jewodztwie $laskim, aby rozpoczaé stopniowe poznawanie zlozonej specyfiki tego regionu.

Stowa kluczowe: wspdlczesna literatura polska, Gorny Slask, glottodydaktyka, nauczanie
jezyka polskiego jako obcego
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POLONISTYCZNA GLOTTODYDAKTYKA KULTUROWA
A BLEKITNA HUMANISTYKA NA PRZYKEADZIE
HYDRONIMU WISEA

Polish Cultural Glottodidactics and Blue Humanities: The Example of the Hydronym
Vistula

The aim of the article is to highlight the presence of the Vistula River in selected textbooks
for teaching Polish as a foreign language in light of contemporary methodologies for de-
scribing the relationship between humans and nature. The primary research tools used in
analyzing textbook content include cultural linguistics and blue humanities. The starting
point is the introduction of concepts such as culturemes, lexiculture, and linguaculture,
which are essential elements in the effective process of teaching any foreign language. Sub-
sequently, the article analyzes the content of selected textbooks for teaching Polish as a for-
eign language, examining the contexts in which the hydronym Vistula, considered a cul-
tureme, appears, as well as the results of surveys conducted among students learning Polish
as a foreign language. The analyses lead to the conclusion that the way the river is presented
in the discussed textbooks aligns with the traditional, anthropocentric model of narration
about the river, suggesting new possibilities for representing the river in the cultural teach-
ing Polish as a foreign language.

Keywords: Polish as a foreign language, culturemes, blue humanities, the Vistula river

1. Emblematyczno$¢ hydronimow

Woda jest nieodlacznym elementem zycia cztowieka, ma kulturotworczy potencjat,
a zatem nazwy wlasne akwendw (morz, rzek, jezior) maja wpltyw na ksztalt pew-
nej przestrzeni kulturowej wlasciwej danej spolecznosci postugujacej si¢ np. jezy-
kiem polskim, zamieszkujacej wyznaczong cze$¢ Europy. Mozna zalozy¢, ze nomina
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propria, takie jak Wista, Warta, Baltyk czy Morskie Oko, Gopto, Switez, to swego
rodzaju stowa-klucze, bedace nieodlacznym elementem polskiego etnolektu i budu-
jace imaginarium polsko$ci obecne w rozmaitych tekstach kultury i przekazywane
z pokolenia na pokolenie réwniez w zapisanych programach edukacyjnych'.

Aby wprowadzi¢ uczacych sie jezyka polskiego jako obcego (dalej takze: JPJO)
w polsky przestrzen kulturowsg, powstaly odpowiednie zalecenia programowe.
W publikacji Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 (Ja-
nowska i in. 2011), w katalogu zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturowych
i realioznawczych dla kategorii ,,polskie realia” znajduja si¢ podstawowe symbole
panstwowe i narodowe oraz podstawowe wiadomodci z zakresu geografii, wpro-
wadzane juz na poziomie podstawowym A, z kolei zagadnienia dotyczace morza,
rzek i jezior zaleca si¢ od poziomu Bl. Doprecyzowaniem ogélnych rekomendacji
jest opracowanie Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny,
programy nauczania, pomoce dydaktyczne (Miodunka 2004), w ktérym autorki
inwentarza tematycznego i funkcjonalno-pojeciowego w aspekcie kulturowym
zaproponowaly w podkategorii tematycznej ,krajobraz” nauczanie hydronimow:
Morze Balttyckie, Wista, Odra, Jeziora Mazurskie, Gopto, Morskie Oko oraz nazwe
,»glownej rzeki regionu, w ktéorym odbywa si¢ nauka jezyka polskiego” (Burzynska-
-Kamieniecka, Dobesz 2004: 126). W tym samym opracowaniu hydronim Wisfa
pojawia si¢ jako hasto: cud nad Wistg w kategorii ,,mity i symbole” w propozy-
cji indeksu hasel do matego leksykonu kultury polskiej (Zarzycka, Jelonkiewicz
2004: 161-171). Przywolane programy i zalecenia sg potwierdzeniem koncepcji, ze
kontekst krajoznawczy jest elementem kontekstu kulturowego jako naturalnego
srodowiska nauczanego jezyka. Sugeruje si¢ w nich wyposazenie cudzoziemcow
uczacych sie jezyka polskiego w wiedze z zakresu nazw najwiekszych rzek polskich
i innych zbiornikéw wodnych. Programy implikuja obecno$¢ hydroniméw w pod-
recznikach przy okazji wprowadzania informacji geograficznych o Polsce. W ten
sposob buduje si¢ przestrzen kulturowa o charakterze geograficznym uzytkow-
nikéw danego jezyka (wspolnoty ludzi obecnej na danym terenie). Niewatpliwie
jednym z pierwszych hydroniméw wprowadzanych do zasobu leksykalnego cudzo-
ziemcow jest nazwa rzeki - Wisfa.

Ten trop badawczy jest efektem zainteresowan naukowych skupionych wokét projektu pod
nazwg ,,Edukacja humanistyczna V4 dla klimatu. Rozpoznania - dobre praktyki - rekomen-
dacje”, prowadzonego przez Interdyscyplinarne Centrum Badan nad Edukacja Humani-
styczng na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach, ktorego jestem czlonkinig. Jednym z zadan
projektu jest przeanalizowanie podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako ojczyste-
go oraz jako obcego w kontekscie obecnoséci w nich motywéw akwatycznych i przebadanie
sposobow narracji o rzece oraz relacji cztowieka ze zbiornikami wodnymi. W niniejszym
artykule zostang czes$ciowo przedstawione wyniki badan prowadzonych wspdlnie z dr Ewag
Péttorak (Hajduk-Gawron, Péttorak 2024).
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W jezykowym obrazie $wiata Polakéw, opisanym na podstawie danych z analiz
systemu jezykowego, zbieranych metodg ankiet i wydobywanych z tekstow, ,rzeka
taczy realizm z widzeniem poetyckim i mitologicznym. Rzeka jest sila zarazem do-
broczynna i niszczaca, zywiolem i spichrzem, granica i droga” (Bartminski 2013: 61).
Najwigkszy potencjal w tym zakresie — wyobrazeniowym, utrwalonym w pamieci
wspolnej Polakéw — ma Wista (Bartminski 2017: 53). Dla odbiorcy zewnetrznego
jezykowo i kulturowo brak znajomosci nazw wlasnych, szczegdlnie tych o znamio-
nach kulturemu, moze prowadzi¢ do nieporozumienia komunikacyjnego lub do nie-
pelnego odbioru niektdrych tekstow kultury oraz niepetnego uczestnictwa w zyciu
danej spotecznosci.

2. Kulturemy, leksykultura i lingwakultura a kontekst akwatyczny

Kulturemy, czyli jednostki leksykalne stuzace do opisu relacji miedzy jezykiem
a kultura, mozna podzieli¢ na cztery kategorie: kulturoznawczg, przektadoznaw-
cza, stylistyczng i stricte etnolingwistyczng (Rak 2015). Wspolnymi cechami wy-
mienionych kategorii s3 duzy udzial konotacji w zrozumieniu znaczenia jednostki
oraz wysoka frekwencja danego sfowa w wypowiedziach rodzimych uzytkownikow
jezyka, np. w kulturze polskiej do kulturemoéw zaliczamy takie stowa, jak ojczyzna
czy gwiazdka. Niemiecka badaczka Els Oksaar postuguje si¢ kulturemem jako ,,abs-
trakcyjng jednostka, stuzaca do typizacji zachowan spotecznych, w ktérych stowom
i konkretnym frazom towarzysza m.in. mowa ciala oraz ograniczenia uwarunko-
wane rolami spotecznymi i plcig” (za: ibid.: 306). Ogdlnie rzecz ujmujac, sg to kul-
turemy behawioralne, powstale na podstawie obserwacji komunikacji z udziatem
obcokrajowcéw (np. rézne reakcje na powitania) — przydatne w glottodydaktyce.
Najbardziej czytelne objasnienie pojecia w perspektywie etnolingwistycznej wydaje
sie podawa¢ Alicja Nagorko, ktora kulturemy opisuje jako: ,wazne dla samoiden-
tyfikacji jakiej$ spotecznosci stowa klucze, charakteryzujace zaréwno jej stosunek
do tradycji, dziedziczonych wartosci, jak i radzenie sobie z czasem terazniejszym,
aktualne przezywanie §wiata” (Nagorko, Lazinski, Burkhardt 2004: XIX). Z kolei
wedlug Anny Wierzbickiej:

»Stowa kluczowe” danej kultury to stowa, ktdre sa dla niej w jaki$ szczegdlny sposdb
wazne i ktore moga o niej wiele powiedzie¢ [...]. Nie istnieje co$ takiego jak skonczo-
ny zbidr stéw kluczy danej kultury, nie ma zadnych obiektywnych procedur umoz-
liwiajacych ich zidentyfikowanie [...]. Jak zatem mozna uzasadni¢ hipoteze, Ze dane
stowo nalezy do zbioru ,,s16w kluczy” danej kultury? Na poczatek mozna sprobowac
ustali¢ (z pomocg stownika frekwencyjnego lub bez), ze stowo jest powszechnie uzy-
wane, ze nie jest stowem marginalnym. Nastepnie mozna by na przyklad stwierdzic,
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ze stowo to (niezaleznie od ogdlnej czestotliwosci wystepowania) jest bardzo czesto
uzywane w jakiej$ okreslonej dziedzinie, takiej jak sfera emocji czy dziedzina sagdow
moralnych. Dalej mozna pokaza¢, ze stowo to stanowi centrum calego ,gniazda”
frazeologicznego [...]. W koncu by¢ moze uda si¢ tez pokazad, ze dane stowo klucz
wystepuje czesto w przystowiach, powiedzeniach, popularnych piosenkach, w tytu-
tach ksigzek itp. (Wierzbicka 2007: 42-43).

Opisem zmagazynowania wartoéci danej spolecznosci w jezyku zajmowal sieg
réwniez amerykanski badacz Michael Agar, ktéry stworzyl pojecie lingwakultury.
Glottodydaktyce polonistycznej jego teori¢ przyblizyla Grazyna Zarzycka: ,Lingua-
kultura jest poréwnywana do przestrzeni, ktorg rodzimi uzytkownicy jezyka za-
mieszkuja i ksztaltuja, nie zawsze majac tego swiadomos¢. To, co dla natywnych
uzytkownikéw jezyka w danej kulturze jest swojskie, czgsto bywa tez traktowane
bezrefleksyjnie” (Zarzycka 2004: 436). Ponadto badaczka wyréznia lingwakulture
narodowa (wartosci obecne w jezyku wszystkich Polakéw), srodowiskowa (lingwa-
kultura studencka) lub peryferyjna (stownictwo charakterystyczne dla ludzi zamiesz-
kujacych np. Katowice, £6dz, Krakéw), ktora wyraza sie poprzez idiolekt jednostki.

Francuski jezykoznawca Robert Gallison zwigzki miedzy jezykiem a kulturg
nazywa leksykultura, wskazujac, ze wyrasta ona z codziennych zachowan kultu-
ry wspdlnej i nie jest nauczana, lecz nabywana; to takie jednostki leksykalne (wyra-
zy i polaczenia wyrazowe), ktore dla uzytkownikéw jezyka, poza znaczeniem stow-
nikowym, maja tadunek kulturowy wspdlny danej grupie. Stanowia wiec wymiar
pragmatyczny znaku jezykowego i wystepuja w dyskursie potocznym na kazdy te-
mat poza kulturg - sytuuja si¢ w granicach stownictwa podstawowego danego jezy-
ka (zob. Ligara 2009), np. do leksykultury polskiej nalezg takie stowa i wyrazenia,
jak bialy obrus - kolacja wigilijna, pgczek — ttusty czwartek, rosof — niedzielny obiad.
Bronistawa Ligara, poréwnujac koncepcje lingwakultury Agara i leksykultury Gal-
lisona, dostrzega brak konkretnych wyznacznikéw typowania jednostek lingwakul-
tury w przeciwienstwie do przejrzystych kryteriéw Gallisona.

Wspolczesnie w lingwistyce kulturowej nie ma jednoznacznego porozumienia
w tej kwestii. Bez wzgledu jednak na te réznice, w niniejszych badaniach przyj-
muje, ze kulturemy to niejako pojedyncze czesci skladowe leksykultury (w ujeciu
Gallisona) i lingwakultury (w zamysle Agara i Zarzyckiej). Beda mnie interesowac
jednostki leksykalne o tadunku kulturowym - hydronimy pojawiajace sie w teks-
tach dydaktycznych dla cudzoziemcéw. Podstawowymi kryteriami pozwalajacymi
na zakwalifikowanie danego hydronimu jako jednostki o fadunku kulturowym
beda kontekst jego uzycia oraz zebranie poswiadczen kulturowego zrdédla stojacego
u podstaw wspdlnego tadunku kulturowego.

Kulturowymi poswiadczeniami stanowigcymi o przynaleznos$ci hydronimu Wi-
sta do kulturemow jest jego wysoka frekwencja, o czym wspomina Wierzbicka, i jego
powszechna rozpoznawalno$¢ wsrdd rodzimych i zagranicznych uzytkownikéw
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jezyka polskiego?. Przykltadem moze by¢ pojawianie si¢ stowa Wista jako nazwy
rzeki, miasta, druzyny pitkarskiej, uzywanie w polskiej hagiografii okreslen typu:
operacja Wista, Bitwa Warszawska jako cud nad Wisla, uczynienie Wisty bohaterka
wielu legend i innych tekstéw kultury’.

Maciej Rak w syntetycznym artykule pt. Co to jest kulturem? (2015) przytacza
liczne teorie na ich temat oraz propozycje zwigzane z pojeciem. Badacze zaliczaja
do nich m.in. symbole narodowe (np. goscinnos¢, ojczyzna, szlachta, ziemianstwo),
narodowg topografi¢: Czestochowa, Wawel, Westerplatte, Wista (Rak 2015: 313).
Nadal aktualny pozostaje postulat Anny Dabrowskiej o koniecznosci utworzenia
listy kulturemoéw ogdlnopolskich (Dabrowska 2005: 108). Zaséb ten mozna rozwingé
o bgkitne kulturemy, ktére mogtyby tworzy¢ swego rodzaju biekitng lingwakulture
polska, wskazujaca na zwiazki kultury Polakéw i ich wspélistnienie z rozmaitymi
akwenami znajdujacymi si¢ na terytorium Polski (wspdlczesnej lub dawnej). Per-
spektywa ta wyrasta z metodologii blekitnej humanistyki (Jarosz 2021) - wywo-
dzacej sie z ekokrytyki (Domanska 2013) - ktéra w centrum swoich badan stawia
wodeg jako element natury pozaludzkiej oraz jej symboliczne, kulturowe, polityczne
i spoteczne konteksty, uwidaczniajace si¢ w kulturowych narracjach. Wydaje sie, ze
potencjal tworzacy blekitng lingwakulture, poza hydronimem Wista, maja takie
zbiorniki, jak Gopto, Morskie Oko, Warta, Odra, Bug, Niemen.

3. Material badawczy

Jednym z po$wiadczen kulturowego tadunku hydronimu Wisfa bedzie jego wystepo-
wanie w materialach przeznaczonych do nauczania jezyka polskiego jako obcego wraz
z analizg kontekstéw dydaktycznych jego wykorzystania. Ogladowi zostaly poddane
podreczniki do nauczania polszczyzny wérdd cudzoziemcdw, skierowane do réznych
grup wiekowych: dorostych, dzieci oraz mtodziezy. Przeanalizowano dziewie¢ pod-
recznikow (zob. bibliografia), w ktérych odszukiwano uzy¢ hydroniméw polskich,
biorac pod uwage cel dydaktyczny oraz kontekst, w jakim one wystapily. Dazac do
znalezienia odpowiedzi na postawione pytanie, wykorzystano techniki badan jakos-
ciowych, a w szczegélnosci wnikliwg analiz¢ wybranych materialéw dydaktycznych.
Narzedziem badawczym, ktére postuzyto do jej przeprowadzenia, stala si¢ specjalnie
zaprojektowana tabela, zbierajaca tresci akwatyczne z calego korpusu.

2 Po$wiadczeniem sa wyniki ankiety przedstawionej w dalszej czesci artykutu.

O obecno$ci Wisty w rozmaitych polskich tekstach kultury i w sferze zycia publicznego
Polakéw oraz jej roli w historii panstwowosci polskiej, jej dziedzictwie i pamieci o niej
por.: Chwalba 2023a.

3
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Wybor podrecznikéw jako docelowych korpuséw badawczych jest o tyle znacza-
cy, ze materialy w nich zawarte stanowig podstawowy, a niejednokrotnie tez jedyny
punkt odniesienia dla uczacych si¢ nowych tresci jezykowych i kulturowych. Po-
nadto wspolczesnie, jak wiadomo, edukacja jezykowa, w tym nauczanie jezykow ob-
cych, nie ogranicza si¢ wylacznie do doskonalenia kompetencji komunikacyjnych,
lecz ksztaltuje rowniez postawy otwarte na problematyke ekologiczng i stosunek
ludzi do otaczajacych ich zasobéw naturalnych. Ten aspekt edukacji ma réwniez
wplyw na dobrostan uczacych sie, uwrazliwia na powigzania miedzy spoteczen-
stwem, srodowiskiem a gospodarka.

W przypadku analizowanego korpusu Wista jest ta z polskich rzek, ktora wyste-
puje w nim najczesciej. Co wigcej, jest tez jedynym systemem rzecznym, ktéry zna-
lazt swoje miejsce w kazdym z badanych podrecznikéw. Odwotujac si¢ do kryterium
frekwencyjnosci, mozna dojs¢ do wniosku, ze obecnos¢ poddanego analizom hydro-
nimu jest czestsza na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego. Szczegolng
uwage zwrocono na kontekst i zakres jego uzycia oraz analize pelnionych przez nie-
go funkgcji, sktadajacych si¢ na obraz Wisty, z ktérym majg do czynienia uczacy sie
jezyka polskiego jako obcego.

Z jednej strony interesujacy nas system rzeczny pojawia si¢ w sytuacjach cha-
rakterystycznych szczegélnie dla nizszych poziomoéw zaawansowania, w ktorych
odgrywa przede wszystkim, jesli nie jedynie, instrumentalng role. Wista jest przy-
wolywana w krotkich, pojedynczych zdaniach — m.in. ilustrujacych proponowane
komentarze gramatyczne lub w ¢wiczeniach polegajacych na uzupelnianiu braku-
jacych elementéw sktadniowych. W tego rodzaju kontekstach, skoncentrowanych
na zautomatyzowaniu konkretnych struktur leksykalno-gramatycznych, petni ona
funkcje pomocniczego materiatu jezykowego.

Z drugiej strony szczegélowa analiza proponowanych materiatéw pokazuje jed-
nak, ze tresci te s3 zdominowane przez antropocentryczny punkt widzenia i nawia-
zuja do podstawowej funkcji przypisywanej rzekom w przestrzeni miejskiej, jaka jest
ich utozsamianie z miejscem ludzkiego wypoczynku. Wista ukazywana jest w glow-
nej mierze jako miejsce spotkan, rekreacji czy wakacyjnego wypoczynku, ktére
jednoczesnie pelni wazng role handlowo-ustugowa®. Stanowi takze cel turystycz-
nych peregrynacji® oraz miejsce cyklicznych wydarzen kulturalnych®. Sporadycznie

4

Np. ,Przez caty rok mozna zjes¢ co$ nad Wistg” (Jastrzebska i in. 2016: 30).

Np. ,,Dla tych, ktorzy chcieliby podziwia¢ Warszawe, ptynac Wista, Warszawskie Linie Tury-
styczne przygotowaly swojg letnia...” (Jastrzebska i in. 2018: 168).

Np. ,W przystani przy Bulwarze Karskiego, z okazji obchodéw Roku Rzeki Wisty, od-
bedzie si¢ caly szereg wodnych atrakeji, m.in.: rejsy, wyscigi wiodlarzy na tradycyjnych
todziach typu hamburka, pokazy jazdy na nartach wodnych i wakeboardzie” (Jastrzebskaiin.
2017: 180).

5
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pojawia si¢ jako $wiadek waznych wyczynow sportowych’ lub obrzedéw ludowych®.
Pierwszoplanowos¢ perspektywy antropocentrycznej w proponowanych materia-
tach dydaktycznych uzupelniaja pojedyncze fragmenty akcentujace symbolike pa-
triotyczng, jaka w swiadomosci Polakéw petni krélowa polskich rzek®. Tylko w nie-
ktérych tekstach nawigzuje si¢ do jej miastotworczej roli, w tym sensie, ze zaznacza
sie jej obecnos$¢ w kontekscie informacji majacych na celu zapoznanie uczacych sie
z elementami topograficznymi wybranych polskich miast™. Sg to nieliczne odnie-
sienia, w ktorych mozna zaobserwowaé mniej antropocentryczny sposob narracji
o Wisle. Trudno go jednak nazwa¢ podejsciem akwacentrycznym (Barcz, Gromala,
Wactawik 2022), poniewaz wspomniane fragmenty w zaden sposéb nie ukazuja Wi-
sty jako zywego systemu rzecznego i nie zachecaja do autentycznego doswiadczania
rzeki. Wspolczesna edukacja, rowniez jezykowa, coraz chetniej podejmuje tematyke
bioréznorodnosci, pokazujac wspodtistnienie cztowieka z przyroda.

Obok Wisly jedynym zbiornikiem wodnym obecnym w kazdym z badanych pod-
recznikow jest Morze Baltyckie. Pozostale rzeczne nomina propria rekomendowane
przez autoréw katalogéw tematycznych do nauczania JPJO wystepuja w analizowa-
nym korpusie z mniejszym stopniem regularnosci. Inne hydronimy pojawiajace si¢
(czesto jednorazowo) w podrecznikach to zamkniety zbior, tatwy do przewidzenia,
zwigzany najczesciej z atrakcjami turystycznymi regiondéw Polski''.

Drugim zroédfem analizy badawczej byla ankieta'? pilotazowa sprawdzajaca,
ktére polskie nazwy wlasne zbiornikéw wodnych pojawia si¢ w zasobie leksykal-
nym osob uczacych si¢ jezyka polskiego na réznych poziomach zaawansowania.
Jako kryterium wskazania danego hydronimu zatozono nie tylko bierng znajomos¢

Np. ,Kolumb potrzebowal trzech zaglowcéw, by dotrze¢ do Ameryki. Aleksandrowi Dobie
z Polic pod Szczecinem wystarczyly do tego kajak i wlasne miesnie. W ciggu siedmiu lat
pokonal Ocean Atlantycki az trzy razy. Ostatni raz tuz przed swoimi 71. urodzinami. Nie
ma chyba na swiecie bardziej ekstremalnego dziadka niz Olek. [...] Jako pierwszy kajakarz
przeplynat cala Wiste” (Swiecka i in. 2020: 181).

Np. ,,Juz wezesnym popotudniem rozpoczng sie sobotkowe obrzedy, plecenie wiankéw ma-
tych, duzych i najwiekszego — Warszawskiego Wianka Swietojaniskiego, ktéry wieczorem
zostanie zwodowany na Wisle” (Jastrzebska i in. 2017: 180).

Np. ,,[...] oni méwig tak $wietnie po polsku, ze nigdy bys sie nie domyslil, Ze nie urodzili si¢
w kraju nad Wista!” (Kotak-Danyi, Stencka-O’Neill, Wegner 2020: 109).

Np. ,Warszawa to stolica Polski i wojewodztwa mazowieckiego, najwicksze miasto kraju,
polozone w jego §rodkowo-wschodniej czesci, na Nizinie Srodkowomazowieckiej na Ma-
zowszu, nad Wista” (Swiecka A. i in. 2020: 15).

Np. Brda, Dunajec, Bug, Sniardwy, Mamry, Haficza, Dolina Pieciu Stawéw, Morskie Oko,
Warta.

Ankieta zostala przeprowadzona on-line w roku 2022 wsréd uczestnikéw kursu jezyka
polskiego prowadzonego przez Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach.
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nazwy, lecz réwniez aktywne doswiadczenie miejsca®. Przyjeto metode semazjo-
logiczna, czyli zaproponowano wyboér jednostek leksykalnych nacechowanych kul-
turowo. Zbior stéw (hydroniméw) zawartych w ankiecie powstal w wyniku analizy
podrecznikéow oraz odwolania sie do wlasnej kompetencji jezykowej, kulturowej
i miedzykulturowej osdb opracowujacych ankiete, nosi zatem znamiona subiekty-
wizmu, sama za$ ankieta — ze wzgledu na liczebnos¢ respondentéw — ma charakter
pilotazowy i daje wstepne rozeznanie na temat znajomosci polskich hydroniméw
przez osoby uczace si¢ JPJO. Respondentami byli studenci z krajow stowianskich
(Bialoru$, Ukraina) - 30 oséb - ktorzy najwigkszg liczbe wskazan oddali przy
hydronimach Wista (17 osdb) i Morze Baltyckie (16 0sob), oraz osoby z innych grup
jezykowych niz stowianska - 12 ankietowanych. Tu odnotowano trzy wskazania na
Morze Bafltyckie, jedno na Wiste i trzy na Odre (studenci z Niemiec). Odpowiedzi
respondentéw sa dowodem na zywotnos¢ koncepcji pewnych emblematéw polsko-
$ci, znajomos¢ Wisly jako najlepiej rozpoznawanego akwenu w Polsce potwierdzajg
uzyskane w ankiecie wypowiedzi uczgcych si¢ JPJO.

Przytoczone fragmenty z podrecznikéw oraz wyniki ankiety z cala pewnoscia
pozwalaja stwierdzi¢, ze Wista jest jednostka leksykalng o tadunku kulturowym
i ma ona znaczenie dla polskiej wspdlnoty kulturowej. W swiadomosci Polakéw od
dawna funkcjonuje jako polska rzeka, ktora ilustruje cechy narodowe Polakéw, sym-
bolizuje przywigzanie do Ojczyzny". Wisla czesto ma swoje personifikacje w ob-
rebie sztuk pigknych i literackich. Przedstawia sie ja w sztukach plastycznych czy
literaturze jako kobiete i matke. Jako kobieta stala si¢ symbolem piekna, a jako mat-
ka - symbolem narodzin i zycia (Chwalba 2023a). W programach edukacyjnych pol-
skich szkét znajduje sie wiele utworéw literackich utrwalajacych wyobrazenia i role
Wisty w tekstach kultury. Przeglad narracji kulturowych o Wisle w edukacji polo-
nistycznej Polakéw omawia Malgorzata Wojcik-Dudek (2024). Badaczka przytacza
tradycyjne prezentacje, np. legend z Wista w tle, najwiecej za$ uwagi poswigca krea-
cji Wisty w Lalce Bolestawa Prusa, pokazujac jej antropocentryczne ujecie w powie-
sci. W dotychczasowych, tradycyjnych modelach odczytan Lalki rzeka jawi si¢ jako
przyklad degrengolady XIX-wiecznego spoteczenstwa, ktorej sprawca byt czlowiek;
dewastacji ulegta sama rzeka - jako kompostownik stolicy, co miato destrukcyjny
wplyw na nizsze warstwy spoleczne. W mysl edukacji srodowiskowej i blekitnej

3 W ankiecie postawiono dwa zasadnicze pytania: ,Ktdre z tych miejsc miales okazje po-

zna¢ podczas wakacyjnych wyjazdow?”; ,,Gdzie chciatabys/chcialbys spedzi¢ swoj idealny
wypoczynek?”.

W rozmowie z Andrzejem Chwalbg w ,,Polityce” (2023b: 67) pojawia sie cytat z Karola Zby-
szewskiego, w ktorym przywolane sa znamienite cechy Wisty odzwierciedlajace charakter
Polakéw: zmiennos$¢, niekonsekwencja, histeria, melancholia, wdzigk, brak statecznosci
i nieobliczalno$¢.



Polonistyczna glottodydaktyka kulturowa a blgkitna humanistyka... 229

humanistyki Wéjcik-Dudek podkresla, ze ,edukacji polonistycznej potrzeba »rzeki
Zywej«, przypominajacej o tym, ze wszyscy jestesmy nie tyle w $wiecie, ile ze $wiata,
rzeki wzywajacej do odrobienia lekcji ze wspot-istnienia” (ibid.: 71). Zwrot ku rzece
oznacza tworzenie i praktykowanie nowych opowiesci, wyjscie z tekstowego mo-
delu uczenia w model terenowy (Wdjcik-Dudek 2023). Podobng opinie o obecnosci
Wisty w polskim szkolnictwie wyraza Joanna Angiel, ktéra wskazuje na wyrazny
brak poglebionej wiedzy o Wisle wsrod polskich uczniéw mieszkajacych w Polsce na
rzecz przewazajacych wyobrazen o niej (Angiel 2011). Badaczka proponuje odejscie
od wizerunku Wisty postrzeganej w perspektywie rzeki symbolu i zastapienie go
jej doswiadczaniem, aby poglebi¢ relacje i wzmocni¢ wiezi emocjonalne mtodych
ludzi z rzeka. Jej zdaniem wielowymiarowa edukacja na temat Wisty powinna przy-
czynic sie do tworzenia stosunku emocjonalnego wzgledem rzeki oraz wptywac na
zachowania ludzi (mieszkancow Polski, lecz nie tylko) oraz ich postawy wobec niej
(ibid.: 306), aby doceni¢ dobra, jakie s3 z nig zwigzane.

4. Rozpoznania i konkluzje

Podstawowym narzedziem metodologicznym zastosowanym przy analizie tresci
podrecznikowych byta aparatura badawcza wlasciwa lingwistyce kulturowej i kon-
cepcji kultureméw oraz lingwakultury w glottodydaktyce polonistycznej w kontek-
$cie blekitnej humanistyki. Celem badawczym przytoczonych analiz bylo uchwyce-
nie hydronimu Wista w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego
jako obcego oraz zbadanie, czy - a jesli tak, to w jaki sposdb - zaproponowane tresci
zwiazane z rzeka budujg swoistg akwatyczng przestrzen kulturowas, ilustrujaca re-
lacje kultury Polakéw z tym systemem rzecznym, a nastepnie wskazanie sytuacji
dydaktycznych (konteksty), w ktérych hydronim si¢ pojawia.

Na podstawie przeanalizowanego materialu badawczego mozna wnioskowac,
ze model uczenia i narracji o Wisle w materialach glottodydaktycznych czescio-
wo wynika z modelu utrwalonego w systemie polskiego szkolnictwa. W tresciach
dydaktycznych (proponowanych lekturach oraz ich odczytaniach) dominuje uhisto-
rycznienie rzeki, podkreslanie jej $cistego zwiazku z cztowiekiem: rzeka funkcjonuje
w roli stuzebnej w stosunku do niego (handel, przemyst, pozywienie), jest przesu-
nieta z natury (jej naturalnego srodowiska) do kultury. Podejscie to mogtoby ustapi¢
miejsca uwydatnieniu ekocentrycznych wartosci, takich jak: staranna obserwacja,
kolektywna odpowiedzialnos¢, ksztalttowanie spotecznych postaw i praktyk odpo-
wiedzialnosci za rzeke (Kepski 2022).

Obudowa dydaktyczna (omoéwiona wczesniej na podstawie podrecznikéw do
nauczania JPJO) nie stuzy aktywnemu doswiadczaniu rzeki, gdyz jest oparta na



230 Wioletta Hajduk-Gawron

tekstowym $wiecie wyobrazen o niej. Spostrzezenie to nie jest zarzutem, lecz stwier-
dzeniem faktu, ze narracja o rzece funkcjonuje do$¢ pasywnie, a przeciez méwienie
o tej sktadowej ekosystemu stwarza mozliwosci zakotwiczenia pojecia wody w dzia-
taniu, co sprzyjaloby doswiadczaniu i obserwacji rzeki. Rzeka i uczenie o niej mo-
glyby wyjs¢ ze swiata jedynie tekstowego i poza ramy pewnych wyobrazen. Warto
wiekszg uwage skupi¢ na roli Wisty w zyciu polskiej spolecznosci. Zamiast traktowaé
Wisle jedynie jako symbol Polski, nalezaloby pokaza¢ ja jako zywy organizm two-
rzacy srodowisko pracy i zycia czlowieka (rola miastotworcza), dajacy pozywienie
i prace, az wreszcie bohaterke roznego rodzaju tekstow kultury (legend, piosenek,
wierszy - tekstow zywych i przekazywanych z pokolenia na pokolenie). Nie cho-
dzi jedynie o przenoszenie informacji o Wisdle w czasie nauki jezyka polskiego, ale
o wymiane doswiadczen obu zaangazowanych w proces dydaktyczny stron. Warto
z poziomu ogdlnych konstatacji najczesciej zawartych w tresciach podrecznikowych
odwota¢ si¢ do codziennosci, a zatem spraw, z ktdrymi aktualnie borykaja si¢ Polacy,
o ktorych mowi sie w mediach, o akcjach obywatelskich wobec Wisty'>. Nalezato-
by Wiste przedstawiac¢ jako obiekt wieloaspektowych dzialan cztowieka i jako rzeke
mocno obecng w $wiadomosci Polakéw, rzeke sprawcza, uwzgledniajac chociazby jej
mozliwosci transportowe (kultura flisacka), ale tez grozne powodzie (np. z 1934 r.).
W przedstawianiu Wisly wigksza role moglyby takze odgrywac teksty multimodal-
ne (Makowska 2018), ktére poprzez uzycie réznych systeméw znakéw powigzanych
ze sobg semantycznie, strukturalnie i funkcjonalnie tworzylyby spdjny pod wzgle-
dem tresci i formy komunikat. W najprostszej formie mogloby chodzi¢ o uzupetnia-
nie tresci jezykowych elementami wizualnymi poprzez m.in. dolaczanie mniej lub
bardziej sugestywnych autentycznych obrazéw rzeki (np. fotografii), ukazujacych ja
w jej naturalnym $rodowisku. Obecno$¢ tego rodzaju materialéw mogtaby w bar-
dziej naturalny sposéb przyczyniac si¢ do ksztaltowania obrazu rzeki w §wiadomo-
$ci uczacych sie i jednocze$nie poméc im doswiadczac jej w bardziej bezposredni
sposdb, szczegdlnie w przypadku ograniczonych mozliwosci jej osobistego pozna-
nia. Przedstawianie rzeki w jej naturalnym srodowisku mogloby takze by¢ wzbo-
gacone elementami dzwiekowymi, odwolujagcymi sie do jej naturalnego brzmienia.
Do tego celu moglyby postuzy¢ juz istniejace nagrania podwodnych dzwiekow rze-
ki, tzw. soundscape’y, ktdre realizuje m.in. Fundacja Nobiscum w ramach projektu
»Roz$piewana swoim szumem. Mapa dzwickowa Wisly na Mazowszu™*°.

Bogatym zrodlem materialow dydaktycznych oraz wiedzy o dzialaniach czlowieka na rzecz
ocalenia ekosystemu rzecznego jest strona Koalicji Ratujmy Rzeki, [on-line:] http://www.ra-
tujmyrzeki.pl/ (dostep: 24 12025).

Dostep do materialéw Fundacji: Rozspiewana swoim szumem. Mapa déwickowa Wisty na
Mazowszu, Fundacja Nobiscum, [on-line:] https://fundacjanobiscum.eu/mapadzwiekowa-
wisly/ (dostep: 24 12025).
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Ponadto, w zaleznosci od warunkoéw ksztalcenia, nauczyciel mogtby zrekompenso-
wac deficyt natury na zajeciach w klasie poprzez wykorzystanie elementéw humani-
styki terenowej (outdoor education), rozumianej jako ,,zorganizowany proces uczenia
sie poprzez samodzielne doswiadczenie oraz eksperymentowanie” (Godawa 2021: 9),
w trybie formalnej lub, co ma dotychczas czgéciej miejsce, nieformalnej edukacji.
Wspolne doswiadczanie Wisty w jej naturalnym srodowisku mogloby si¢ wpisywac
w realizacje szkolnych lub miedzyszkolnych projektow o interdyscyplinarnym cha-
rakterze, a jednym z jego wymiernych efektoéw mogloby by¢ tworzenie przez uczacych
si¢ wlasnych map akustycznych, np. na podstawie nadwislanskich dzwigkéow.

Ciekawym uzupelnieniem edukacji terenowej mogloby takze by¢ wprowadze-
nie do klasy jezykowej prac terenowych ,bez terenu”, ktére proponuje Wojcik-
-Dudek (2023). Nalezaloby je rozumie¢ ,jako praktykowanie odchodzenia od teks-
tocentryzmu w kierunku uciele$nienia oraz konkretyzowania istotnych dla czyta-
jacego detali” (ibid.: 6). Idac tropem tych rozwiazan, nauczyciel mogtby zapropo-
nowa¢ zajecia dotyczace Wisly poprzez jej tworcze doswiadczanie i zaangazowac
uczacych si¢ w przygotowanie np. wirtualnych wycieczek wzdluz nadwislanskich
miast czy filmikéw lub stuchowisk zainspirowanych ich wlasng interpretacja pozna-
nych w trakcie wczedniejszych zaje¢ opowiesci i legend (takich jak np. Wars i Sawa,
Smok wawelski czy Wanda, co nie chciata Niemca). Wprowadzenie tego rodzaju za-
dan pozwolitoby nauczycielowi na poszerzenie repertuaru proponowanych aktyw-
nosci jezykowych o dzialania interakcyjne czy tez mediacyjne. Wykorzystanie tych
ostatnich na lekeji jezyka obcego jest o tyle interesujace, ze s one gtéwnym punktem
odniesienia w promowanych przez Rad¢ Europy zatozeniach podejscia zadaniowego
(ESOK]J 2003), w ktérym ,tworzenie znaczen/poje¢ odbywa si¢ poprzez interakcje
oraz stale relacje miedzy spotecznym i indywidualnym wymiarem procesu uczenia
sie. Mediacja faczy [...] wymiar indywidualny i wymiar spoteczny, a dzialanie doko-
nuje sie poprzez mediacje proceséw mentalnych, uruchamianych podczas realizacji
kompleksowego zadania” (Janowska 2017: 80). Cecha charakterystyczng zadan me-
diacyjnych jest potozenie gtéwnego nacisku nie tyle na samego uzytkownika jezyka
(jego potrzeby, odczucia czy styl wyrazania wlasnych intencji komunikacyjnych), co
na sposob, w jaki uczacy sie dzieli si¢ z pozostalymi uczestnikami interakcji przy-
swojonymi informacjami, dostosowujac podjete dzialania do zaistnialego kontekstu
komunikacyjnego. Aby sprosta¢ temu zadaniu, oprocz umiejetnosci jezykowych,
uczacy si¢ powinien posiada¢ dosy¢ silnie rozwinieta kompetencje emocjonalna,
niezbedng do zachowania otwartej i empatycznej postawy wobec podejmowanych
tematow oraz potrzeb innych uczestnikéw interakeji, co sprawia, ze wykorzystanie
zadan mediacyjnych mogtoby pelni¢ istotng role, m.in. w rozwijaniu wrazliwosci na
otaczajace uczacych sie srodowisko, w tym réwniez na ekosystemy rzeczne.

17

Propozycje tropéw doswiadczania rzeki na zajeciach jezykowych JPJO pochodzg z artykutu
Hajduk-Gawron, Péttorak 2024.
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W nauczaniu glottodydaktycznym konieczne jest refleksyjne podejscie do pre-
zentowanych tresci i uwzglednienie do$wiadczenia kulturowego i edukacyjnego
zroéznicowanego odbiorcy. Z jednej strony przekazowi o miejscu w polskiej kulturze
i w spolecznym imaginarium rzeki takiej jak Wista sila rzeczy bedzie towarzyszy¢
model zaczerpniety z edukacji polonistycznej obowigzujacy w polskiej szkole, gdyz
to wlasnie tam najczesciej odbywal sie proces ksztaltowania wiedzy i wyobrazenia
o Wisle przecietnego Polaka. Z drugiej strony humanistyka $rodowiskowa wzywa
do zblizania si¢ do natury, szczegdlnie w sytuacjach dydaktycznych.

Celem artykutu bylo przedstawienie, jak w dyskursie podrecznikowym do na-
uczania JPJO uobecniona jest rzeka Wista, oraz potwierdzenie, Ze jest ona swego
rodzaju emblematem polskosci (por. Garncarek 2022). Emblematycznos¢ ta jest ko-
nieczna w oswajaniu nowej rzeczywistosci kulturowej, jednakze chodzitoby o inne
postrzeganie rzeki i zbiornikéw wodnych anizeli jedynie przez pryzmat ich bycia
emblematami polskoéci, doswiadczanie wody przez autentyczny z nig kontakt, nie
tylko w wymiarze symbolicznym i tekstowym.

Niniejsze rozwazania stanowig przyczynek do szerszych badan dotyczacych te-
matyki akwatycznej w polonistycznych materiatach glottodydaktycznych, sytuu-
jac je w obszarze ksztalcenia kompetencji jezykowej i (miedzy)kulturowej. Wyjscie
z perspektywy metodologii ekokrytycznej, zmiana narracji o zbiornikach wodnych
w Polsce w materiatach dydaktycznych moglyby si¢ przyczyni¢ do podnoszenia
swiadomosci ekologicznej i troski o $rodowisko naturalne podczas zaje¢ z jezyka
obcego. Takie dziatania moglyby wspomo6c metodyka podejscia zadaniowego i pro-
jektowego oraz pedagogika terenowa.
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ABSTRAKT
Celem artykulu jest zwrécenie uwagi na obecno$¢ rzeki Wisty w wybranych podrecznikach

do nauczania jezyka polskiego jako obcego w swietle wspoélczesnych metodologii opisywa-
nia relacji czlowieka z przyroda. Podstawowymi narzedziami badawczymi zastosowanymi
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przy analizie tre$ci podrecznikowych sa tutaj lingwistyka kulturowa oraz blekitna huma-
nistyka, punktem wyjscia za$ przywotanie takich zagadnien, jak kulturem, leksykultura
i lingwakultura, ktore sa nieodlagcznym elementem sprawnego procesu nauczania kazdego
jezyka jako obcego. Nastepnie analizie poddano tresci wybranych podrecznikéw do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego, poswiadczajace konteksty wystepowania w nich uznanego
za kulturem hydronimu Wista oraz wyniki badan ankietowych przeprowadzonych wsréd
0s6b uczacych sie JPJO. Efekty analiz prowadza do wniosku, iz sposdb prezentacji rzeki
w omoéwionych podrecznikach wpisuje sie w tradycyjny, antropocentryczny model narracji
o rzece, co implikuje propozycje nowych mozliwosci uobecniania rzeki w kulturowej glotto-
dydaktyce polonistycznej.

Slowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, kulturemy, btekitna humanistyka, Wista
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EXOLOGIA W SWIECIE DZIECI

NA MARGINESIE LEKTURY KLIMATYCZNYCH OLGI SLEPOWRONSKIEJ

Ecology in the World of Children. On the Margins of Reading Climatic by Olga Slepowrotiska

Olga Slepowroniska’s book entitled Klimatyczni, published in 2020, is an interesting read-
ing challenge for glottodidactics working with children and young people. Six protagonists
tackle various ecological and social topics. It is a ready-made glottodidactic material, because
within one story there is not only the text, but also a comic book and interesting although
quite schematic illustrations. Klimatyczni by Olga Slepowroniska is just one of the examples
of contemporary children’s literature dealing with ecological issues. The publication is also
in line with the current trend towards guide publications.

Keywords: ecology, ecocriticism, children’s literature, glottodidactics

1. Wstep

W polskiej literaturze adresowanej do dzieci i mlodziezy juz od lat obserwujemy
wyrazne symptomy zwrotu ekologicznego, rozumianego przez Anne Kronen-
berg (2014) jako proby przedefiniowania modelu wspdlistnienia czlowieka i $ro-
dowiska przyrodniczego. Pierwszy wyrazny sygnal potrzeby stworzenia nowego
modelu relacji czlowieka z naturg i poczatku tzw. zielonej rewolucji zostal wyar-
tykulowany w 1969 r. w raporcie Sekretarza Generalnego ONZ zatytulowanym
Czlowiek i jego srodowisko, jednak zainteresowanie pisarzy zajmujacych sie wat-
kami ekokrytycznymi, ekologicznymi, natura, przyroda, $wiatem roslin i zwierzat
w publikacjach dla dzieci datuje si¢ duzo wcze$niej. Literatura dla dzieci i mtodziezy
poruszajaca tematy z kregu ekologii, z bohaterami silnie osadzonymi w ekosystemie
nie jest odkryciem kilku ostatnich dekad - tematy te poruszane byly bardzo chetnie
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juz w XIX i na poczatku XX w. przez polskich pisarzy, wspomnijmy o tak waznych
tekstach, jak: Lwica Heleny Dunindéwny (wyd. 1916), Topsy i Lupus Zofii Kossak,
Zycie i przygody malpki. Pamiginik szympansiczki Kaski Ferdynanda Antoniego Os-
sendowskiego (wyd. 1929). Pokazuje to jednoznacznie, iz zaréwno w dydaktyce, jak
i glottodydaktyce potrzebne jest nowe, ekokrytyczne spojrzenie na kwestie zwigzane
z ekologia czy rola czlowieka w ekosystemie. Daje to szans¢ na nowe glottodydak-
tyczne odczytania przykladow klasycznych literatury ekokrytycznej, np. W pustyni
i w puszczy Henryka Sienkiewicza (m.in. w kontekscie zapomnianego nieco polowa-
nia Stasia Tarkowskiego) czy Przygdd Stasia Bolestawa Prusa (w kontekscie przyjazni
cztowieka ze zwierzeciem).

Ekologiczne tematy poruszajace kwestie zmian klimatycznych antropocenu
sa niezwykle wazne ze spolecznego punktu widzenia i powinny zajmowac istotne
miejsce na lekcjach jezyka polskiego jako obcego, gdyz nie wystarczy tu jedynie
klas¢ akcenty na problemy zwigzane z globalnym ociepleniem. W podobnym du-
chu wypowiada si¢ Justyna Tobaszewska (2011), ktéra w artykule Zagrozenia czy
mozliwosci? Ekokrytyka - rekonesans zauwaza, ze natura w zyciu cztowieka petni
przede wszystkim dwie kluczowe role — po pierwsze, jest obrazem ludzi, a po dru-
gie, pozwala mu odnalez¢ swoje miejsce w $rodowisku naturalnym, wéréd innych
gatunkoéw. Nawiazujac do tekstu Klimatycznych, zauwazy¢ nalezy, iz odnajdziemy
tu réowniez silnie funkcjonujacy w pedagogice postulat, by uczniom przedstawic
swiat jako system wielostronnych zaleznos$ci, w ktérych zZaden z elementéw nie jest
samowystarczalny. Zalozenia te nie s3 nowe, warto przypomnie¢ opini¢ Aldousa
Huxleya, ktory pisat, ze:

Nigdy nie pozwalajcie dzieciom wyobrazac sobie, ze cokolwiek istnieje jako osobne.
Dotézicie staran, aby od samego poczatku bylo dla nich oczywistym, ze cale zycie jest
zalezno$cig. Pokazcie im zalezno$ci w lasach, na polach, w stawach, strumieniach,
w wiosce i kraju wokoét nich (za: Skubata 2022: 6).

W kontekscie dziatan proekologicznych warto réwniez zawréci¢ uwage na ra-
port z 2021 r. pt. Polonisci wobec zmian klimatu, ktéry zostal opracowany na Uni-
wersytecie Slaskim przez Magdalene Ochwat oraz Anne Guzy. Notabene badaczki,
dzialajagce w ramach szeroko zakrojonego projektu wyszehradzkiego: ,,Edukacja
humanistyczna V4 dla klimatu. Rozpoznania - dobre praktyki — rekomendacje”,
przeprowadzily do tej pory m.in. trzy badania ankietowe obejmujace uczniéw i ich
rodzicéw, polonistow oraz studentéw. Raporty z badan dostepne sg na stronie Uni-
wersytetu Slaskiego'. Z ich analizy wynika, iz obecny czas jest najlepszy na budzenie

1

Edukacja dla klimatu. Badania ankietowe dr A. Guzy i dr M. Ochwat, Uniwersytet Slaski
w Katowicach, 14 XII 2022, [on-line:] www.us.edu.pl/edukacja-dla-klimatu-badania-ankie-
towe-dr-a-guzy-i-dr-m-ochwat/ (dostep: 13 V 2024).
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wérdd dzieci i mlodziezy $wiadomosci ekologicznej, gdyz 94% ankietowanych na-
uczycieli polonistéw uwaza, ze czytanie literatury moze by¢ jednym ze sposobéw
ksztaltowania wsrod uczniéw postaw proekologicznych. Z kolei 72% ankietowanych
uznaje, ze edukacja dotyczaca kryzysu klimatycznego w szkotach nie jest wystarcza-
jaca, dowodzac tym samym istnienia zjawiska bialych plam w tej dziedzinie. Wpi-
suje sie w to rowniez koncepcja pedagogiki ekologicznej, sformulowana przez Beate
Gole, definiujacy ja jako praktyki edukacyjne oparte na zwigzkach czltowieka ze $ro-
dowiskiem przyrodniczym (Gola 2023: 3), potaczonej z pedagogika zréwnowazone-
go rozwoju (Tuszynska 2018), pedagogika lasu (Paluch 2022: 17-18) czy edukacja dla
klimatu (Budzik, Ochwat, Skubata 2023: 19). Powyzsze ustalenia otwieraja réwniez
nowg droge w glottodydaktyce polonistycznej, ktora szybko reaguje na potrzeby
uczacych sie. Nalezy jednak oddac takze stusznos¢ dos¢ oczywistej konstatacji Ewe-
liny Rabkowskiej, ktéra w swoim szkicu Zwierzeta i ich dzieci - poznanie, empatia,
etyka. Perspektywa ekokrytyczna w literaturze dla dzieci i mlodziezy stwierdzila, ze
obecnos¢ fauny i flory w ksigzkach dla najmlodszych jest elementem niemalze klu-
czowym, gdyz ,$wiat natury jest wielkim tematem literatury dla dzieci i mlodziezy.
Od jej zarania toczy si¢ nieprzerwana dyskusja dotyczaca relacji czlowieka z przy-
roda, jego powinnosci wobec innych bytéw nieozywionych” (Rabkowska 2017: 36).

2. Literatura dla dzieci w kontekscie ekologii

Najnowsze ksigzki dla dzieci poruszajace temat ekologii podzieli¢ mozna na dwie
kategorie. Pierwsza z nich stanowig utwory o charakterze poradnikéw; mieszcza
si¢ w niej publikacje skierowane juz do kilkulatkéw, np. Poradnik mtodego ekologa
Agnieszki Nozynskiej-Demianiuk (wyd. 2019), Jak by¢ eko, czyli wiersze o ekolo-
gii Urszuli Kaminskiej, a nawet pozycje dla kilkumiesigcznych, rocznych czy dwu-
letnich dzieci, np. Czy wiecie, jak pomdc planecie? Magdaleny Mlodnickiej (wyd.
2021). Z kolei do dzieci starszych oraz nastolatkéw adresowane sg ksigzki: Jak urato-
wac swiat? Czyli co dobrego mozesz zrobi¢ dla planety Arety Szpury (wyd. 2019) oraz
Pod ziemig Julii Rozumek i Anny Pry¢-Futkowskiej, ktéra opowiada historie szczura
przemierzajacego korytarze §laskich kopalni, aby pozna¢ ludzi i ich $wiat. Publikacje
wpisuja sie w nurt ,nowej humanistyki” (Nycz 2017: 19-20), ktéremu przyglada sie
réwniez Magdalena Ochwat, nazywajac go humanistyka ekologiczng. Pozwala ona
na odczytanie tekstow w zupelnie nowej optyce, przesuwajac punkt ciezkosci w stro-
ne relacji czlowieka z natura i jego obowiazkow wobec niej (Ochwat 2020a: 191).
Ponadto Ochwat zwraca uwage na pojecie rezyliencji, czyli humanistyki od-
pornosciowej jako proby stworzenia nowego otwarcia w relacjach czlowiek - Zie-
mia i ksztaltowania umiejetnosci ekologicznych przydatnych w trakcie globalnego
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kryzysu srodowiskowego. Ma to réwniez swoje uzasadnienie w literaturze dla dzie-

ci i mlodziezy, ktéra przygotowuje czytelnikéw do Zycia w nowej rzeczywistosci,

uwrazliwiajac ich na konkretne umiejetnosci:

— umiejetno$¢ ksztaltowania poczucia wspélnoty wszystkich istot zyjacych na Zie-
mi, formowania przynaleznosci do wielkiej sieci zycia (humanistyka splatajaca);

— umiejetno$¢ ksztaltowania poczucia zwigzku z miejscem, w ktérym zyjemy,
emocjonalnej bliskosci z planeta (humanistyka terenowa);

— atakze umiejetno$¢ wypracowywania postawy gotowosci na przysztos¢, snucia
scenariuszy jutra pozwalajacych przygotowywac sie na to, co nadchodzi (huma-
nistyka przysztosci) (Ochwat 2023: 3).

3. Klimatyczni Olgi Slepowronskiej

W niniejszym artykule chciatabym naswietli¢ problemy poruszane w ksigzce z kre-
gu literatury dzieciecej, a mianowicie w Klimatycznych Olgi Slepowronskiej, i za-
proponowac spojrzenie na réznorodny w swojej strukturze tekst w kontekscie glot-
todydaktyki oraz edukacji wobec kryzysu klimatycznego, sugerujac jednoczesnie
zmiang spojrzenia na narracj¢ tozsamosci ekologicznej. Chcialabym tez zatrzymac
sie na chwile przy postaci autorki, gdyz Slepowroniska to rowniez znana dzialaczka
i aktywistka wspodtpracujaca z wieloma stowarzyszeniami. Z wyksztalcenia jest psy-
chologiem i zalozycielka Grupy CzujCzuj, prowadzi Stowarzyszenie Mutida, reali-
zuje projekt ,Spa dla mam”, pomaga dzieciom, takze tym przebywajacym w szpita-
lach i domach dziecka (Tarnowski 2023). Jak sama twierdzi, publikacja Klimatyczni
powstala jako kwintesencja wszystkich jej dziatan.

Ksigzka Slepowronskiej to tylko jeden z przyktadéw wspdtczesnej polskiej lite-
ratury dla dzieci poruszajacej tematy ekologiczne. Jej lektura pokazuje, iz autorka
odchodzi od uproszczen czy stawiania znaku réwnosci miedzy ekologia a ochrong
przyrody, co w ostatnim czasie w podobny sposob opisywal m.in. Krzysztof Mali-
szewski (2023: 2). Warto w kontekscie Klimatycznych przywola¢ réwniez Jasia Wia-
domego zmieniajgcego swiat (2016) Marcina Palasza?.

Na marginesie nalezy wspomnie¢, ze autor jest czynnie zaangazowany w zmiane mysle-
nia o $wiecie natury, mozna réwniez nazwac go propagatorem roznorodnych dziatan ma-
jacych na celu szerzenie proekologicznych postaw. Palasz jest ponadto twoérca audycji ra-
diowych dla dzieci o tematyce ekologicznej, wérdd nich znalazly si¢ chociazby Przygody
Kaktusa i Matego, czyli cykl 10 stuchowisk, ktore powstawaly w 2015 r. dla Polskiego Radia -
zob. Przygody Kaktusa i Matego, czyli ogien kiedys i dzis, Polskie Radio, 9 IV 2015, [on-line:]
www.polskieradio.pl/357/6991/Artykul/1416795,przygody-kaktusa-i-malego-czyli-ogien-
-kiedys-i-dzis (dostep: 29 IV 2024). Bardzo wazng pozycja jest takze Zwierzokracja Oli
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Systematyzujac informacje na temat struktury publikacji Slepowronskiej, na-
lezaloby zwrdci¢ uwage, iz Klimatyczni skladaja sie z trzech — w pewien sposob
autonomicznych - czesci:

— opisu probleméw, ktére pojawiaja si¢ w zyciu gtéwnych bohateréw, czyli Basi
i Witka (zilustrowane one zostaja za pomoca komiksu);

— retrospektywnych historii snutych przez zdétwia-narratora (bohater przenosi
czytelnikoéw w rozne regiony $wiata, takie jak chociazby Meksyk);

— proekologicznego DIY, ktére ma poniekad charakter poradnika instrukcji lub in-
formacji praktycznych nawigzujacych do snutych przez Tymoteusza opowiesci.
Kazda z tych czesci moze by¢ wykorzystana osobno, gdyz relacje miedzy nimi,

cho¢ widoczne, moga by¢ pominiete. Retrospektywne historie korespondujg ze

stownictwem zawartym w katalogach tematycznych na poziomie od A2 do C2 sku-
pionym wokoét srodowiska naturalnego.

Bohaterow ksigzek o tematyce ekologicznej adresowanych do dzieci i mtodziezy
cechuje przede wszystkim biocentryczne spojrzenie na swiat, w ktérym ludzie, ro-
sliny, zwierzeta, mineraly s3 rownoprawnymi elementami ekosystemu, maja status
podmiotu, co stwarza mozliwo$¢ wprowadzenia ekologicznych kluczy interpreta-
cyjnych. Jednoczesnie antropocentryczne spojrzenie na $wiat nie zostaje calkowicie
porzucone, bohaterowie Klimatycznych stawiaja siebie bowiem w nieco uprzywile-
jowanej pozycji; z jednej strony w roli obserwatora, gdy stuchaja opowiesci zétwia-
-narratora, z drugiej — sa kreatorami, gdy pojawia si¢ cze$¢ proekologiczna DIY,
w ramach ktorej czytelnikom (i bohaterom) przypada rola przewodnikéw dla do-
rostych. Ksigzka Slepowronskiej stanowi ciekawe lekturowe wyzwanie dla glottody-
daktykéw pracujacych z dzie¢mi i mlodziezg. Szesciu bohateréw Klimatycznych po-
dejmuje roznorodne ekologiczne (segregacja $mieci, gatunki zagrozone) i spoleczne
(uchodzcy) dzialania. Jest to gotowy material glottodydaktyczny, gdyz poszczegél-
ne historie, dodajmy: autentyczne i tatwe do zweryfikowania, zawieraja nie tylko
tekst, ale rowniez komiks i ciekawe, chociaz do$¢ schematyczne ilustracje. Histo-
rie s3 oczywiscie okrojone i mocno zawezone do jednego elementu pochodzacego
z biografii bohateréw, np. szeroka dziatalno$¢ Henryka Jordana ograniczona zostata
jedynie do idei wciaz $wietnie funkcjonujacych ogrodkéw jordanowskich. Wpisuje
sie to rowniez w tak zwane ,,uziemianie literatury” czy ,zakorzenienie literatury”,
ktére Anna Kronenberg za Kennethem Whitem zdefiniowala jako sposéb czytania,
w trakcie ktérego czytelnik powinien nawigzac relacje ze $cisle okreslonymi topo-
graficznie miejscami (Kronenberg 2014: 305).

Woldanskiej-Plocinskiej (ilustratorki ksigzek dla dzieci), poruszajaca kwestie zwigzane
z prawami zwierzat. Notabene, dochéd z wydanej w 2018 r. Zwierzokracji wspiera dwie fun-
dacje pozarzadowe dzialajace na rzecz zwierzat - Fundacje Miedzynarodowy Ruch na Rzecz
Zwierzat Viva! oraz Stowarzyszenie Otwarte Klatki.
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Schemat, ktéry wykorzystala Slepowroniska, sprawia wrazenie, ze Klimatyczni
dostarczajg ramowego materiatu do opisu (np. obrazka), tworzenia historii alter-
natywnych, charakterystyki czy dyskusji ,,za i przeciw”. To takze punkt wyjscia do
dalszych literackich podrdzy, odkrywania historii bohateréw Klimatycznych. Do-
datkowo publikacja wpisuje sie w nurt wspdlczesnych badan nad literaturg nazywa-
ny przekraczaniem granic komunikacyjnych na linii cztowiek - zwierze, co postulo-
wala juz w 2008 r. Donna Haraway w ksigzce When Species Meet (2008), wskazujac,
iz cztowiek powinien kierowa¢ sie¢ ciekawoscig i otwartoscig wobec zwierzat towa-
rzyszacych ludzkiej egzystencji.

Kazdy rozdzial Klimatycznych podejmuje inny problem spoleczny, ktory zostaje
naswietlony przez bohateréw w opozycji do ich codziennych, nastoletnich dylema-
tow zwiazanych z odrabianiem lekcji czy chodzeniem do szkoty. Poszczegélne histo-
rie podsumowuja praktyczne, tatwe do wprowadzenia w Zycie porady. Mtodzi boha-
terowie, a wraz z nimi czytelnicy odkrywaja tez, ze wiedz¢ mozna czerpac nie tylko
ze szkoly, a §wiat warto zacza¢ naprawia¢, zaczynajac od siebie i swojego otoczenia.
Okazuje sig, ze male gesty moga mie¢ ogromne znaczenie, a proste rozwigzania cza-
sami bywaja najskuteczniejsze.

Ciekawym zabiegiem autorki jest wprowadzenie narratora-zwierzecia, ktérym
jest gadajacy zotw Tymoteusz. Towarzyszy on parze mlodych bohateréw - Basi
i Witkowi. Stworzenie to snuje opowie$¢ z perspektywy wszechwiedzacego zwierze-
ciaiprzenosi czytelnika w czasie i przestrzeni — dzieki niemu trafiamy np. do 2001 r.
do Malawi (temat suszy) czy Meksyku. Zabieg stanowi wyrazna sugesti¢ odrzuce-
nia perspektywy: czlowiek versus natura, a przyjecie odmiennej optyki, zakladaja-
cej wspolistnienie i wspolzalezno$¢ miedzy bytami zamieszkujgcymi glob ziemski
(Mitek-Dziemba 2022: 5).

Z6tw w ksigzce Slepowroniskiej potraktowany jest jako zwierze domowe uosa-
biajace madros¢, petni funkcje przewodnika i powiernika dzieci. Warto zwrdcié
uwage, iz z6lw dokladnie w takiej roli w literaturze juz wystepowal, wspomnijmy
tu o ksiazce Timothy, czyli zapiski nedznego gada Verlyna Klinkenborga, w ktorej
to role odwracaja sie — to z6iw (pozornie obiekt obserwaciji) staje si¢ obserwatorem
czlowieka-przyrodnika Gilberta White’a. W obu przypadkach autorzy zdecydowali
sie wykorzysta¢ powolnos¢ zwierzecia, aby snu¢ opowies¢ niespiesznie. W Klima-
tycznych mamy do czynienia z kilkoma momentami zawieszenia glosu przez zétwia;
w takich chwilach zwierze jest wspierane przez dzieci za pomocg dotyku i glaskania,
co jest czytelnym odniesieniem do komunikacji niewerbalnej opartej na gestach czy
mowie ciala (Rutkowska 2016: 180). Momenty owego zawieszenia odnosza si¢ do
naprzemiennych okreséw zimowej hibernacji i wiosennego pobudzenia, tak oczy-
wistych dla gadéw w srodowisku naturalnym. W obu utworach mamy porzucong
chronologie, gdyz w opowiesci zwierzat wazniejszy jest komentarz do wspdlczes-
nych wydarzen. Co ciekawe, w swoich narracjach Tymoteusz porzuca nieco gadzig
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perspektywe, ktora z kolei jest widoczna i czesto podkreslana w ksigzce Klinkenbor-
ga. Nadanie imienia obu stworzeniom wigze si¢ z nadaniem im nowej tozsamosci,
wtloczeniem ich w ramy antropocentryczne, w zwigzku z tym mozna réwniez po-
sta¢ zétwia odczytywacé w kontekscie dyskursu postkolonialnego, zwlaszcza iz jego
opowiesci dotycza miejsc, ktore z XIX-wiecznym kolonializmem miaty duzo wspdl-
nego. Opowies¢ Tymoteusza to rodzaj dziennika stanowigcego zapis doswiadczenia
dlugowiecznego zwierzecia o szerszej perspektywie ogladu $wiata niz ludzie.

Historie skupione wokot oséb mieszkajacych w réznych czedciach $wiata i ich
dokonan, prostych, ale bardzo potrzebnych dla lokalnych spotecznosci rozwigzan,
stanowig klucz do poszczegdlnych opowiesci mowiacego zoétwia. Klimatycznych
mozna odczytywaé w paradygmacie ekokrytyki, czyli — zgodnie z definicjg Julii Fie-
dorczuk - ,praktyki interpretacyjnej wysuwajacej na pierwszy plan kwestie relacji
pomiedzy istotami ludzkimi, a ich $srodowiskiem naturalnym oraz sposoby przed-
stawiania tej relacji w tekstach (literackich i innych)” (Fiedorczuk 2010: 9). Dzigki
takiemu ujeciu historie szesciu bohaterow opowiesci zotwia Tymoteusza zyskuja
nowe, odchodzace od szkolnego kanonu interpretacje.

Kazda z opisanych w Klimatycznych historii zawiera réwniez skrotowy opis sy-
tuacji (bez jej oceniania czy krytykowania), charakterystyke nie tylko gléwnego bo-
hatera, ale przede wszystkim jego spolecznosci. Wybdr bohateréw szesciu historii
jest czytelnym odniesieniem do sze$ciu dni, w ktérych Bog stwarzal $wiat, zanim
siddmego dnia odpoczal. Mimo ze protagonisci nalezg do réznych kregéw kulturo-
wych, zyli w réznych epokach historycznych, ich poglady na temat relacji cztowiek -
natura wydaja sie zbiezne.

4. Propozycje zadan do wykorzystania na poziomie B1

Kazda z historii przynosi ciekawy material glottodydaktyczny, chciatabym si¢ sku-
pi¢ na dwdjce bohateréw Klimatycznych - Henryku Jordanie oraz Leahi Nelson.
Zaprezentowany ponizej zestaw ¢wiczen do rozdziatéw trzeciego i szdstego ksigzki
Slepowroniskiej nie stanowi zbioru zamknietego. Publikacja nie nalezy do kanonu
literatury dla dzieci, ale mocno wpisuje si¢ w obecnie panujace trendy, aby o ekologii
oraz przyrodzie rozmawia¢ juz z najmlodszymi, najwazniejsze jest jednak, aby robi¢
to w przystepny i ciekawy sposéb.
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4.1. Historia Henryka Jordana

Zadania przed czytaniem i w trakcie czytania

Prace z rozdzialem trzecim (Henryk Jordan) rozpocza¢ mozna od wprowadzenia
element6ow realioznawczych, wykorzystujac na zajeciach mape Polski z zaznaczony-
mi na niej miastami i dajac jednoczesnie uczacym sie zadanie zwigzane z podpisa-
niem miast (w tym przede wszystkim Krakowa, ale réwniez Warszawy, Gdanska,
Poznania, Lublina, Wroctawia czy Lodzi), by skupi¢ si¢ w ten sposéb na realizowa-
niu zatozonych celéw zajec.

Przyktadowe zadanie:

1. Podpisz na mapie Polski zaznaczone miasta.

Podczas pracy z tekstem literackim istotne jest odpowiednie przygotowanie ucz-
niéw do przyswojenia nowej leksyki, ktora pojawi si¢ w tekscie. Wykorzysta¢ mozna
aplikacje Wordwall, umozliwiajacg interaktywne ¢wiczenia polegajace na taczeniu
stéw z obrazkiem (np. ogrodnik, staw itd.)’. Historia Jordana zamieszczona w KIi-
matycznych jest stosunkowo dluga, dlatego warto ja zmodyfikowac (skroci¢, upros-
ci¢, pomina¢ dygresje); w tym celu proponuje zadanie polegajace na czytaniu odpo-
wiednio dostosowanego tekstu (okoto 300 stéw) z ukrytymi w nim pytaniami, ktére
moga zosta¢ wykorzystane rowniez wybidrczo. Pytania powinny by¢ proste i wprost
odwolujace si¢ do tekstu, np.: czy rozumiem to stowo? Czy wiem, co stalo si¢ z boha-
terem? Czy wiem, o czym jest historia? Jaki bedzie cigg dalszy?*

Zadania po czytaniu
W ramach zadan wykonywanych po przeczytaniu tekstu mozna uczniom zapro-
ponowac uktadanie historii z rozsypanki zdaniowe;j.

1. Uloz rozsypanke zdaniowq.
_1_ Henryk Jordan urodzit si¢ w Krakowie i bardzo chcial poméc dzieciom, aby
byty zdrowsze.

> Henryk Jordan (Klimatyczni), Wordwall, [on-line:] https://wordwall.net/pl/resource/80311186
(dostep: 20 X 2024).

Wigcej na temat wykorzystywania pytan ukrytych w ksztalceniu sprawnosci czytania pisa-
tam w: Dziak, Trzesniewska 2022: 74-77. Przyklad tekstu z ukrytymi pytaniami stworzony
w aplikacji Genially: A. Trze$niewska-Nowak, Historia Henryka Jordana, [on-line:] https://
view.genially.com/67160df51b9dcff5858bdc09/interactive-content-historia-henryka-jorda-
na (dostep: 21 X 2024).
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_ W miescie zorganizowal przestrzen tylko dla dzieci i nazwat jg publicznym
ogrodem.

_ Zawdzieczamy mu takze lekcje WF-u w szkole, bo to on chcial, zeby dzieci
wiecej si¢ ruszaly.

_ Pan Henryk wiedzial, ze ruch i natura to dobre polaczenie, dlatego zasadzit
wiele drzew i kwiatow.

- itd.
Nastepnie mozna wréci¢ do sprawdzenia rozumienia przeczytanego tekstu,

np. za pomocy zadania typu prawda/falsz.

2. Prosze zaznaczyd, ktore zdania sq prawdziwe (P), a ktére fatszywe (F).

Pan Henryk wierzyl, ze dzieci powinny odpoczywac na swiezym powietrzu. | P

W ogrodzie jordanowskim mozna bylo gra¢ w pitke nozna.

Henryk Jordan wprowadzit do szkét matematyke.

el B Rl B

Podobne ogrody zaktadano w innych miastach.

Kolejnym zadaniem moze by¢ opis materiatu ilustracyjnego zawierajacego dwie
fotografie w celu znalezienia réznic migdzy nimi. W zaleznosci od wieku uczniow
materialem moga by¢ wspomniane fotografie lub wcze$niej stworzone przez ucz-
niéw rysunki (ilustracje do tekstu). Warto przygotowac bank stéw, ktére pojawiaja
sie w tekscie glownym.

3. Jak wyglgda ogréd jordanowski wspétczesnie, a jak wyglgdat w czasach Jordana?
Znajdz réznice i opowiedz o nich. Wykorzystaj stowa z ramki.

kwiaty  boisko drzewa placzabaw trawa dzieci

Na koniec zaje¢ mozna zaproponowa¢ zadanie, aby uczacy si¢ zaprojektowali
wlasny ogréd jordanowski, dzieki czemu bedg mieli szanse na wyrazenie emocji
i opinii. Przyczyni sie to do rozbudzenia ich wrazliwosci estetycznej. Tekst o Jorda-
nie zamieszczony w Klimatycznych wydaje sie rowniez ciekawym pretekstem, aby
wyj$¢ poza mury szkolne, proponujac uczniom Zadanie turystyczne polegajace na
odnalezieniu (réwniez na stronie maps.google.com) ogrédkéw jordanowskich znaj-
dujacych sie w najblizszej okolicy.
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4.2. Historia Leah Nelson

Zadania przed czytaniem i w trakcie czytania

Histori¢ Amerykanki Leah Nelson mozna przyblizy¢ uczniom, tworzac autorski
komiks na podstawie tekstu zawartego w Klimatycznych z wykorzystaniem nastepu-
jacych narzedzi dostepnych na podanych nizej stronach internetowych:
- www.makebeliefcomix.com,
- www.stripgenerator.com,
- www.pixton.com,
- www.storyboardthat.com/pl/komiks-kreator.

Komiksowa historia moze stuzy¢ z jednej strony jako material wprowadzajacy
nowe sfownictwo, a z drugiej - to réwniez ciekawy sposob na nauke tworzenia dia-
logéw przy jednoczesnym wspieraniu pracy tworczej uczniow.

1. Stworz komiks, wykorzystujgc stownictwo z ramki.

bransoletka  dziewczyna pomoc rados¢

Tekst o Nelson moze postuzy¢ do pracy nad gramatyka, gdy zaproponujemy
zmiang historii dziewczynki na wydarzenie, w ktorym uczestniczyl chlopiec.

2. Historia Leah Nelson moze by¢ natchnieniem dla wielu osob. Przepisz podany
tekst, zmieniajgc podkreslone formy dotyczgce dziewczynki na takie, ktérych uzy-
libysmy, gdyby bohaterem wydarze# byt chlopiec.

Historia Leah Nelson

Dziewczynka postanowila zaangazowac¢ si¢ w naprawianie $wiata. Postanowila
przekazywa¢ dobro. Leah chciata naméwi¢ ludzi do tego, by czynili dobro i zZeby sie
nim wzajemnie dzielili. Wymyglita wigc bransoletki, ktére po spetnieniu dobrego
uczynku, przekazuje si¢ kolejnej osobie. Majac taka na nadgarstku, jestesmy amba-
sadorami czynienia dobra’.

Zadania po czytaniu

Wsrod zadan po czytaniu moga pojawic sie te, ktdre sprawdza zrozumienie
tekstu (wielokrotny wybér czy prawda/falsz). Jednak historia Nelson opowiedziana
w Klimatycznych moze sta¢ si¢ réwniez bodZcem do wyjscia poza szkolne mury.

5 Zrédlo: Klimatyczni [recenzja], Aktywne Czytanie, [on-line:] https://aktywneczytanie.pl/
klimatyczni-recenzja-ksiazki-dla-dzieci/ (dostep: 23 1 2025).
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W poradniku umieszczonym przez Slepowroniska, tuz po tekscie wlagciwym, czy-
telnik odnajdzie wiele sugestii, jak mozna rozprzestrzenia¢ dobro w swoim wlasnym
otoczeniu. Pisarka proponuje m.in. pisanie kartek do dzieci nieuleczalnie chorych,
co mozna powigzac z naukq pisania takich form, jak pozdrowienia czy list. Przy two-
rzeniu tego zadania warto wykorzysta¢ strone internetowa marzycielskapoczta.pl.

1. Wykonaj polecenia po kolei:

— wejdz na strong marzycielskapoczta.pl,
— wybierz adresata,

— zaprojektuj swojg kartke,

— zapisz na niej pozdrowienia,

— zaadresuj kartke i wyslij!

5. Podsumowanie

Ekologia stala si¢ dzi$ nie tylko moda, ale takze sposobem na Zycie calych spo-
tecznosci, a literatura wydaje si¢ w tym wypadku jak najbardziej odpowiednim
narzedziem do ksztaltowania postaw ekologicznych wérod dzieci. Poczucie realno-
$ci probleméw zwiazanych z klimatem czy szerzej — $rodowiskiem naturalnym -
zdaje si¢ mie¢ coraz bardziej konkretny wymiar (Ochwat 2020a: 188-189). By¢
moze jestesmy swiadkami ,,ekologicznej rewolucji”, dzieci i mlodziez coraz chetniej
i sSwiadomiej siegaja bowiem po literature podejmujgcg temat ekologii/ekokrytyki,
zwlaszcza mlodziez wrecz domaga sig tekstow, w ktérych postapokaliptyczne watki
sa tymi wiodacymi. Warto tu réwniez wspomnie¢ o koniecznosci otwartosci na
potrzeby uczacych sie jezyka polskiego. Wspominata o tym m.in. Ewa Jaskétowa,
przywolujac przyklad poezji Wistawy Szymborskiej odczytywanej w kontekscie
strajku klimatycznego mtodych ludzi (Jaskotowa 2021: 366-375). Wazne jest w tym
kontekscie otworzenie si¢ na lekture w trybie ekologicznej humanistyki integralnej,
aby odczytania nie mialy jedynie wydZwieku antynowoczesnego czy depresyjnego
(Maliszewski 2023).

Literatura dla dzieci i mlodziezy poruszajaca watki ekologiczne staje si¢ medium,
»czwartg literaturg”, ktéra w sposob ciekawy, ale réowniez réznorodny wprowadza te-
maty zwigzane ze $wiatem natury. W wiekszosci sg to pozycje dla dzieci i mlodziezy,
ale warto rowniez wykorzystywac je w edukacji ekologicznej na lekcjach jezyka pol-
skiego jako obcego (cytujac C.S. Lewisa: ,,opowies¢ dla dzieci, ktéra tylko dzieciom
sie podoba, jest zla opowiescia dla dzieci” (za: Oziewicz 2005: 63), poniewaz prowo-
kuja one do przyjecia biocentrycznej postawy, pozwalajacej czytelnikom na nowo
przemyslec¢ relacje miedzy ludzkimi i nieludzkimi mieszkancami globu ziemskiego.
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Ksigzki dla dzieci i mlodziezy silnie zwigzane s3 z wyznaczaniem granicy na linii
czlowiek - przyroda. Anna Barcz uwaza dodatkowo, iz w literaturze tej odnalez¢
mozna trzy rézne sposoby funkcjonowania jednostki w ekosystemie:

[...] romantyczne, ktére podkresla doswiadczanie ,,§wiata, w tym przyrody, projektu-
jac siebie na $wiat”, i ukazuje ,,Ksigge Natury jako antropocentryczny system symboli,
znakéw do odczytania”; modernistyczne, przeksztalcajace ,,formute podmiotowosci
na afektywna, doswiadczajacg, empatyczng, a przyrode na to, co obce, przeobrazone
i wymykajace si¢ ludzkiemu poznaniu oraz podkreslajace ludzkie wyobcowanie ze
$wiata”; wspolczesne, XXI-wieczne - refleksyjne, wspolnotowe — bedace przykladem
budowania $wiadomosci ekologicznej oraz ukazaniem ,sposobdéw problematyzacji
odpowiedzialnos$ci za przyrode w literaturze” (Barcz 2012: 59).

Klimatyczni to réwniez ksigzka, ktorej bohaterami sg osoby rozwigzujace waz-
ne problemy globalne. Plusem publikacji w kontekscie lekeji jezyka polskiego jako
obcego jest to, ze mozna jg czyta¢ wybioérczo, gdyz kazda z czgsci porusza inny, ale
wazny spolecznie problem. Nalezy réowniez zauwazy¢, iz publikacje proekologiczne
dla dzieci w jezyku polskim funkcjonujg obecnie w otoczeniu innych waznych pro-
jektow. Wspomnijmy tu chociazby o pilotazowym programie edukacji klimatycznej
»Klimatyczne Katowice”, uruchomionym w styczniu 2024 r. i wcigz realizowanym
w szesciu $laskich szkotach. Zespdt opracowujacy projekt skupit si¢ na czterech
gtownych obszarach: bioréznorodnosci zycia, wplywie ludzi na zmiany klimatycz-
ne, sposobach zréwnowazonego konsumowania oraz przemianach w energetyce.
Sa to dokladnie te aspekty, ktére poruszane sa w Klimatycznych, co pokazuje, ze
publikacja jest nie tylko ciekawa pod wzgledem fabularnym, ale réwniez stanowic¢
moze wazne ogniwo w edukacji proekologicznej na lekcjach jezyka polskiego jako
obcego, gdyz stawia istotne antropologicznie pytania dotyczace modelu czlowieka,
np. ,Jakie stanowisko zajmuje cztowiek wobec zmian klimatycznych?”. Ta i podobne
ksigzki sta¢ si¢ moga zrédltem przemian, ktére Ochwat nazwatla swoistg transfor-
macjg czlowieka z homo sapiens w homo ecologicus (Ochwat 2020b: 48), gdyz jak
stusznie dowodzg Bernadeta Niesporek-Szamburska oraz Olga Przybyla:

[...] $wiat znajduje si¢ bowiem w momencie, ktéry wymaga wyobrazni humanistycz-
nej, rozbudzania u wychowankéw ,szacunku dla zjawiska zycia”, podejmowania
dziatan majacych na celu powstrzymanie niszczenia i destrukeji srodowiska przy-
rodniczego (Niesporek-Szamburska, Przybyla 2021: 17).
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ABSTRAKT

Ksigzka Olgi Slepowronskiej pt. Klimatyczni wydana w 2020 r. stanowi ciekawe lekturo-
we wyzwanie dla glottodydaktykéw pracujacych z dzie¢mi i mlodzieza. Szesciu bohateréw
Klimatycznych podejmuje réznorodne ekologicznie i spolecznie tematy. Jest to gotowy ma-
teriat glottodydaktyczny, gdyz kazda historia zawiera nie tylko tekst, ale réwniez komiks
i ciekawe, chociaz do$¢ schematyczne ilustracje. Klimatyczni Slepowronskiej to tylko jeden
z przyktadow wspolczesnej literatury dla dzieci poruszajacej tematy ekologiczne. Publikacja
wpisuje sie rowniez w panujacg obecnie popularnos¢ wydawnictw poradnikowych.

Slowa kluczowe: ekologia, ekokrytyka, literatura dla dzieci, glottodydaktyka
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NOWA ,,CHLOPOMANIA” CZY PROBA ODCZYTANIA
CHEOPOW Z PERSPEKTYWY FEMINISTYCZNEJ?

A New “Peasant-Mania” or an Attempt to Read Reymont’s Peasants from a Feminist
Perspective?

Today’s teachers of Polish culture to foreigners face many pedagogical glottodidactic chal-
lenges and one of them centers on how to present early Polish literature to a young gen-
eration of learners in Sweden. The case in point is an attempt to introduce students to the
broad subject matter of Reymont’s novel Peasants (1904-1909). His work does not appeal to
the imagination of contemporary Swedish youth neither in terms of the work’s rural subject
matter nor in its linguistic and stylistic layout. The situation was very similar in Poland
for many years but in the 1960s and 1970s the rustic life acquired a new role: it became a tool
with which students could reconstruct and evoke certain universal features of human his-
tory. The most recent example of a successful methodological approach to the novel is its last
year’s film adaptation The Peasants (2023), in which the women’s world is presented from
a feminist perspective. This new cinematic reading of Reymont’s Peasants allows students to
see the Polish classic literature as being still engaging and universal. This article discusses
both: the result of applying the feminist perspective and the film’s critical reception in Po-
land and abroad.

Keywords: Polish culture, glottodidactics, Reymont’s novel Chiopi, rustic life, rural motifs,
patriarchal society, film adaption of Chlopi, The Peasants, feminist perspective

1. Wstep

Jednym z glottodydaktycznych wyzwan obecnej rzeczywistosci jest m.in. to, w jaki
sposob przedstawic¢ polska literature XIX w. nowej i obcojezycznej (w tym przypad-
ku szwedzkiej) generacji, wywodzacej sie z innej epoki i kultury niz polscy pisarze
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wyzej wymienionego okresu. Owczesni polscy autorzy tworzyli pod wptywem kon-
wengji i kodéw kulturowych, ktére bardzo réznily si¢ od XIX-wiecznych szwedzkich
mechanizmoéw spoleczno-obyczajowych.

Przykladem takiego pedagogicznego zadania jest proba przyblizenia studentom
szwedzkim szerokiej problematyki Chtopéw Wladystawa S. Reymonta. Wprawdzie
uhonorowany w 1924 r. Nagroda Nobla, Reymont od lat spoczywa w lamusie tych
laureatow, ustepujac miejsca Henrykowi Sienkiewiczowi, wyroznionemu wczes-
niej, tj. w 1905 r., pierwsza polska literacka Nagroda Nobla'. Wielotomowe dzie-
o Reymonta nie przemawia spontanicznie do wyobrazni wspolczesnej mlodziezy
szwedzkiej — ani poprzez swoja wiejska tematyke, ani tym bardziej poprzez szate
jezykowo-stylistyczng, trudno przystepna zaréwno w oryginale, jak i tym bardziej
w przekliadzie. Kto w dzisiejszej Szwecji ma ochote, czas i sity przedziera¢ si¢ przez
chtopska epopeje, wydang po szwedzku pierwszy i — co symptomatyczne — ostatni
razw 1924 r.?

Dla szerszego kontekstu warto przyjrze¢ sig, jak wyglada odbiér dzieta Rey-
monta w Polsce. Kilka starszych i mlodszych generacji musialo silg rzeczy zetknaé
sie z ta powiescia jako obowigzkowy lekturg szkolng; cztery opaste tomy - Jesies,
Zima, Wiosna, Lato — dla niejednego ucznia stanowily prawdziwg zmore. Jak traf-
nie stwierdzil rezyser ekranizacji Chlopow z 1972 r., Jan Rybkowski, krétko przed
premierg serialu: ,,Chlopi to powies¢, ktdra zyskala duzg stawe na swiecie i jest jedna
z najczgsciej przekladanych, a szkota tak ja obrzydzita naszej mlodziezy, ze jest bar-
dzo matlo znana w Polsce” (Rybkowski 1972, za: Szczerbicki 2023). Dowodem na to
jest fakt, ze cho¢ 13 listopada 2024 r. przypadata setna rocznica przyznania Reymon-
towi Nagrody Nobla, nie zostal on w Polsce wybrany Pisarzem Roku 2024 - zamiast
Chtopéw wybrano na tzw. Czytanie Narodowe w 2024 r. dzielo polskiego romantyka
Juliusza Stowackiego i jego dramat Kordian.

Wiadomo, Ze narzucanie mtodym ludziom wielkich dziet literackich rzadko
sprawia, ze s3 one przez nich doceniane tak, jak na to zastuguja. Nadal trudno moé-
wi¢ o popularnosci Reymontowskiej powiesci wérod czytelnikéw. W poréwnaniu
z np. wciaz popularnymi dzietami Sienkiewicza Chlopi kojarzg sie z lektura, przez
ktérg trzeba bylo przebrna¢ w szkole i do ktorej w dorostym zyciu dobrowolnie
sie nie wraca. Sadzac jednak po liczbie wydan - wznawianych w ciagu ostatnich
lat — powie$¢ Reymonta nadal jest obecna w obiegu czytelniczym. Jednakze prze-
sada byloby twierdzi¢, ze to wylacznie jej wlasnie zawdzigczamy zainteresowanie
problemami tzw. ludu, jakie od niedawna odzyto w polskiej literaturze i kulturze.
Proces ten zaczal si¢ de facto juz w latach 60. i 70. ubiegtego stulecia, kiedy to polska

! Od momentu pierwszego szwedzkiego wydania Chlopow w 1924 r. nie opracowano nowego,

bardziej wspolczesnego przekladu tej powiesci, jak mialo to miejsce np. w przypadku Pana
Tadeusza A. Mickiewicza czy Quo vadis H. Sienkiewicza, kilkakrotnie wznawianych.
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literatura i kultura zaczely zrzucaé z siebie kulturowe jarzmo wielowiekowej po-
gardy dla chlopstwa, a rustykalny sposob Zycia zyskal nowa role - stajac si¢ narze-
dziem, za pomocg ktérego mozna rekonstruowac i przywolywac pewne uniwersalne
aspekty ludzkiej historii.

Jedna z najbardziej znanych i cenionych pisarek szwedzkich, Agneta Pleijel,
w swojej najnowszej powiesci Sniglar och sné [Slimaki i $nieg] wskazuje na réznice
pod tym wzgledem miedzy Polska a Szwecja: ,,Polska i Szwecja to dwa $wiaty, kran-
cowo odmienne, jak menisk wypukly i wklesly. Polska jest krajem arystokratycz-
nym, a Szwecja krajem chlopskim” (Pleijel 2023: 204)*. Stwierdzenie to jest calkowi-
cie zgodne z rzeczywistoscia, jako Ze tematyka chlopska nie sytuowata si¢ w centrum
zainteresowania polskiej kultury wysokiej. W przeciwienstwie do Szwecji, gdzie
dziedzictwo kultury wiejskiej nadal jest obecne w swiadomosci ogétu i gdzie pieleg-
nowane tradycyjne obrzedy ludowe do dzi$ stanowia stalg cze$¢ szwedzkiego zycia
spolecznego.

2. Ekranizacje Chlopow

Stynne dziela literackie predzej czy pozniej trafiaja na ekrany. Przypomnijmy, ze
pierwsza filmowa adaptacja Chlopéw nakrecona zostala juz w 1922 r., dwa lata przed
przyznaniem Reymontowi Nagrody Nobla. Pisarz brat osobiscie udziat w powstaniu
filmu, niestety nie zachowala si¢ do dzi$§ Zadna kopia, nawet niekompletna. Dopiero
50 lat pdzniej, w 1972 r., rezyser Jan Rybkowski stworzyt serial Chlopi. Podobnie jak
tilm fabularny pod tym samym tytulem, odniést on ogromny sukces. W serialu wy-
stapifo wielu znanych i lubianych polskich aktoréw?, a ekranizacja zajmuje do dzi$
wazne miejsce w sercach wielu polskich kinomandw.

Trudno jednak powiedzie¢, czy filmowa adaptacja Rybkowskiego przyblizyta
wiejska rzeczywisto$¢ mieszkanicom miast. Faktem jest natomiast, ze w ciggu ostat-
nich dziesiecioleci XX w. wielu polskich pisarzy identytikowato sie z kultura chlop-
ska. Glownymi przedstawicielami tej grupy sa np. Edward Redlinski czy Wiestaw
Mysliwski — pierwszy znany jako autor cenionej, wielokrotnie wznawianej i nawet
ekranizowanej powiesci Konopielka (wyd. 1973), drugi jako twérca powiesci obycza-
jowej Kamiern na kamieniu (wyd. 1984). Niektorzy z nich jednak, jak cho¢by My$liw-
ski, protestowali przeciwko zaszufladkowaniu ich do nurtu literatury chlopskiej.

2 Jesli nie zaznaczono inaczej, thumaczenie tego i innych obcojezycznych cytatéw na jezyk pol-
ski jest autorskie - M.A.P.P.

> W obsadzie znalezli sie m.in. Emilia Krakowska w roli Jagny, Ignacy Gogolewski w roli Ant-
ka i Wladystaw Hancza w roli starego Boryny.



258 Malgorzata Anna Packalén Parkman

Trend ten jakby przygast na przetomie lat 80. i 90. ubieglego wieku, a w §wiadomosci
spolecznej nadal krolowal model oparty na dwdch réznowartos$ciowych $wiatach -
kulturze wiejskiej (uwazanej za ,,niska”) i miejskiej (uwazanej za ,wysoka”).

Jak stusznie pisze Joanna Kuciel-Frydryszak w opublikowanej w 2023 r. cennej
pozycji — blisko pieciusetstronicowej monografii pt. Chlopki:

Nie tylko buty, odziez, ale tez sposdb spedzania wolnego czasu czy wrecz styl zycia,
jaki znamy z opiséw II RP i jaki przyswoili$my sobie, uwazajac go za prawde o 6w-
czesnej Polsce, dotycza gtéwnie miast i klas wyzszych. Buty ludowe, zabawy wiejskie,
chlopskie jedzenie, a wiec sprawy dotyczace ponad 70 procent spoleczenstwa, nie
tylko nie zawladnely nasza wyobraznia; mato w ogéle o tym $wiecie wiemy, a na-
sze wyobrazenie o nim bardziej uksztaltowala cepelia niz rzeczywistos¢ (Kuciel-
-Frydryszak 2023: 299).

Z czasem jednak przeciwstawienie miasto versus wies powoli tracito - i chyba
coraz bardziej traci - racje bytu. Najwidoczniej jednak w polskiej pod$wiadomosci
ogétu tkwi potrzeba rozliczenia si¢ z chlopska historig kraju. Owo ludowe dziedzi-
ctwo kulturowe znajdowalo si¢ przeciez przez wiele wiekdéw na najnizszym szczeblu
hierarchii spolecznej, zawsze na obrzezach kultury ,wysokiej”. Ciekawe jest wiec
obserwowanie coraz intensywniejszego zainteresowania ta wlasnie spuscizng naro-
dowa w najnowszej literaturze i w kulturze, a co za tym idzie - takze zmiany §wiado-
mosci odnosnie do najbiedniejszej grupy spolecznej, a przez to réwniez odrzucenia
wyzszosciowego czy wrecz pogardliwego nastawienia wobec niej.

W tym kontekscie wymownym przykladem zwrotu ku ludowej historii jest
m.in. nieoczekiwany renesans powiesci Reymonta. W roku 2024 mija doktad-
nie 100 lat od przyznania pisarzowi zaszczytnej literackiej Nagrody Nobla. Warto
o tym pamigtaé, cho¢by ze wzgledu na kolejng ekranizacj¢ jego powiesci — filmo-
wa adaptacje Chlopow w rezyserii pary DK i Hugh Welchmanoéw, zatytulowang
The Peasants. Film wszed! na ekrany kin jesienig 2023 r. i wzbudzil niestychany od-
zew, przede wszystkim w Polsce, ale tez w innych krajach.

Jak podkresla Grzegorz Pelczynski - filmowe wizerunki wsi w PRL-u byly z re-
guly podporzadkowane dychotomii wie$ dobra versus wies zla:

W kinie PRL-u najpierw dominowaly negatywne obrazy wsi, potem natomiast po-
zytywne. [...] Po roku 1956, kiedy to nie trzeba bylto tworzy¢ wedlug zasad realizmu
socjalistycznego, polska publiczno$¢ niewiele miata okazji, by ujrze¢ na ekranie wies.
[...] Wie$ pickna, wzbudzajaca zachwyt trwale zagoscila w kinie lat 70. Powstato wow-
czas wiele filméw, bedacych adaptacjami klasycznych utwordw literackich: Chiopi
[...], Wesele (rez. Andrzej Wajda, 1973), bedace adaptacja dramatu Stanistawa Wy-
spianskiego, Noce i dnie (rez. Jerzy Antczak, 1975), dwucze$ciowy film kinowy i dwu-
nastoodcinkowy serial, na podstawie powiesci Marii Dabrowskiej, Doktor Judym
(rez. Wlodzimierz Haupe, 1975), wedtug Ludzi bezdomnych Stefana Zeromskiego,
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Cham (rez. Laco Adamik, 1979), adaptacja powiesci Elizy Orzeszkowej, Placéwka
(rez. Zygmunt Skonieczny, 1979), majaca za podstawe powies¢ Bolestawa Prusa. Ogla-
dajac te filmy, mozemy ujrze¢ wie$, wprawdzie pelng problemoéw, ale wyjatkowo urze-
kajaca. Ich akcja dzieje si¢ w drugiej polowie XIX wieku lub na poczatku XX, a byl to
okres rozkwitu kultury ludowej na ziemiach polskich (Pelczynski 2022).

Nie ulega watpliwosci, ze zaréwno te, jak i tym bardziej nowa ekranizacja
Chtopéw wyraznie kontrastuja z niemal klasycznym juz dzisiaj serialem z 1972 r.
Bioragc pod uwage uplyw czasu i potrzeb¢ ponownego odtworzenia dziela, film
The Peasants, powstaly 40 lat pdzniej, jest jego krancowym przeciwienstwem, za-
réwno pod wzgledem interpretacji, jak i przede wszystkim techniki filmowej. Jego
tworcy przedstawiaja zycie polskiej ludnosci wiejskiej za pomocg animacji, tj. z ma-
lowanymi recznie obrazami filmowymi z wykorzystaniem prawdziwych aktoréw.
Inaczej mowiac, literatura i sztuka spotykaja si¢, tworzac film. Dziela malarskie na-
bierajg dzigki technologii animacji Zycia, ludzie i zwierzeta na obrazach zaczynaja
sie poruszac, drzewa kotysza si¢ na wietrze, wiatr i deszcz staja sie realne, podobnie
jak zmieniajace si¢ pory roku. Do realizacji filmu wykorzystano kilkadziesiat tysiecy
obrazéw olejnych, dzielo zadziwiajace i Zzmudne, ktére — niestety — moze docenic¢
gltownie polski widz: animacja oparta jest bowiem na obrazach czotowych polskich
artystow okresu Mlodej Polski, ktdre sa dobrze znane wigkszosci Polakow. Sg tu pra-
ce m.in. Jozefa Chelmonskiego, Leona Wyczoétkowskiego czy Juliana Falata - zeby
wymieni¢ tylko kilku z kilkudziesieciu. Smiato mozna powiedzie¢, ze jest to uczta
duchowa, nie tylko wizualna, ale i muzyczna. Pytanie tylko, czy film ten, pefen pol-
skich odniesien kulturowych, rzeczywiscie trafit do odbiorcéw spoza Polski. O ile
bowiem widzowie polskiego kina rozpoznaja zdecydowang wiekszos¢ z wymienio-
nych obrazéw, o tyle owe dziela sztuki sg obcojezycznym widzom niemal nieznane,
zeby nie powiedzie¢ zupelnie obce.

3. Krytyka wobec nowej ekranizacji Chlopow

Malo entuzjastyczne czy wrecz negatywne recenzje zagraniczne wyraznie $wiadcza
o tym, ze nie wszystkim spodobala si¢ animowana wersja Chfopow. Znana w Szwe-
cji krytyczka filmowa Sonya Helgesson Ralevic, podejmujac debate na temat filmu
w opiniotworczym szwedzkim dzienniku ,,Uppsala Nya Tidning”, przyznala obra-
zowi filmowemu z Polski tylko jedng z pigciu mozliwych gwiazdek, piszac:

Malarstwo olejne i ruchome obrazy nie idg w parze. [...] Twdrcow zdaje sie pociggad
kiczowaty wiejski romans — typu blond warkocze i seks w stogach siana. Pozostaje
tajemnica, dlaczego uzyto wiaénie tej techniki, a moze po prostu artystyczna wizja
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nie wykraczala poza to, aby wszystko wygladalo ,na staromodne”. [...] Ten film to
jeden wielki chaos, na granicy porazki, po prostu epickie marnotrawstwo wysitku
i talentu (Helgesson Ralevic 2024: 5).

Waznym wymiarem, ktory cze$ciowo zanikl w trakcie pokazu filmu w Szwecji
(a zapewne tez i w innych krajach), byta warstwa jezykowa, oddana poprzez tlu-
maczenie polskiego tekstu, opartego przeciez w duzej czesci na dialekcie. Zawsze
trudno jest przelozy¢ wyrazenia gwarowe, ale niedbaly czy wrecz mylacy w kilku
miejscach przeklad réwniez przyczyni¢ si¢ mogt do negatywnego odbioru filmu.
Wprawdzie wigkszo$¢ szwedzkich recenzji utrzymana byta w bardziej pozytywnym
tonie, nie bylo w nich jednak zachwytu. Nikt najwyrazniej nie pokusil si¢ o blizsze
informacje na temat polskich twércéw i ich malarskich dziel, na ktérych oparta jest
animacja filmu.

Podobnie bylo z innymi zagranicznymi reakcjami. Niektore byly pelne uznania,
jak np. w Toronto, gdzie na festiwalu filmowym produkcja odniosta wielki sukces
i zostala odebrana przez krytyke jako: ,Dynamiczny, wciagajacy dramat, przeno-
szacy przyjemnosci i bole przesztosci w porywajace zycie” (Baugham 2023). Jednak
byty tez mniej pochlebne - brytyjski krytyk Peter Bradshav w artykule zamiesz-
czonym w ,,The Guardian” dal filmowi, podobnie jak recenzentka szwedzka, niska
ocene — jedynie dwie gwiazdki, twierdzac, Ze: ,Animacja w stylu rotoskopu nadaje
tej wersji opowiesci Wladystawa Reymonta ciekawy wyglad, ale wykonanie i ton nie
doréwnuja efektom wizualnym” (Bradshav 2023). Najbardziej miazdzaca byta recen-
zja filmu w ,,The Irish Times™ , Ta polska opowies¢ o seksie w stogu siana i spekta-
klach z kapusta to strata farby! Do realizacji filmu wykorzystano czterdziesci tysiecy
obrazéw, co jest zdumiewajacym i mozolnym wyczynem, ktdry mozna poréwnac
do nakladania szminki na $wini¢” (Brady 2023). Ocena ta, skadinad zjadliwa i pro-
tekcjonalna w tonie, §wiadczy wyraznie o tym, jak trudno jest niekiedy dotrze¢ do
odbiorcéw spoza wlasnych ram kulturowych.

W Polsce zdecydowana wiekszo$¢ widzoéw, jak tez i krytykow filmowych byta
zauroczona nowa adaptacja Chlopéw. Jednak pojawily si¢ tez nieprzychylne glosy,
jak np. Macieja Krynskiego, ktory po pokazie filmu na Festiwalu Polskich Filméw
Fabularnych w Gdyni na tamach ,Krytyki Politycznej” nie szczedzil ekranizacji
ostrych stéw, stwierdzajac bez ogrodek: ,,»Chlopi, polski kandydat do Oscara, to
dla mnie synonim kiczu dla wiecznie aspirujacej klasy $redniej, ktora trzesie sie ze
strachu na sama mysl, ze kto§ moglby zarzucic jej niewrazliwo$¢ na ponadczasowe
pigkno Chelmonskiego” (Krynski 2023). Réwnie krytycznie zareagowaly Agnieszka
Graf i Magda Staroszczyk:

Mamy do czynienia z dzielem popkultury, ktére koniecznie chce uchodzi¢ za arcy-
dzielo kultury wysokiej, a jednocze$nie zainkasowaé bonus za ludowos¢. [...] Nie
warto pyta¢, czy film Welchmandw jest pigkny. Jednych jego malarsko$¢ zachwyca,
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innych - drazni. My zobaczyty$my kicz, kto$ inny powie, ze to §wietna animacja i re-
welacyjny sposdb na edukacje artystyczng. Warto zada¢ pytanie o sens tej estetyki.
Co wiasciwie mowig te niezliczone nawigzania do obrazéw, ktore wszyscy znamy -
jesli nie z wycieczki do Muzeum Narodowego, to z podrecznikéw do liceum. Otéz
przefiltrowanie Reymontowskiej fabuly przez malarstwo (a de facto gigantyczna
maching stuzacg tworzeniu reprodukeji) ma wymazac z pola widzenia nieréwnosci
spoleczne oraz uwznio$li¢, upiekszy¢, ukulturalnié i zuniwersalizowaé polska wie$
(Graf, Staroszczyk 2023).

Przewazajaca liczba recenzji krajowych byla jednak zdecydowanie pozytywna.
Film doczekal sie¢ w Polsce zaréwno nagrdd, jak i wyrdznien. 4 marca 2024 r. w Tea-
trze Polskim w Warszawie odbyla si¢ 26. Gala Polskich Nagréd Filmowych, podczas
ktérej wreczono filmowi ,,Orly”. Wbrew oczekiwaniom ekranizacja The Peasants
otrzymala tylko dwa wyrédznienia - za najlepsza muzyke (Lukasz Rostkowski), ale
tez, co bylto do przewidzenia, Nagrode Publicznosci. Ogromnym zawodem dla wielu
byt jednak fakt, ze film nie zostal nominowany do nagrody Oscara, co wzbudzi-
to ogromna fale dyskusji medialnych wsrod krytykéw i dziennikarzy. Oddanie ich
przekroczyloby ramy tego tekstu, osobiscie jestem sklonna przychyli¢ si¢ do opinii
krytyka filmowego Tomasza Raczka, komentujacego ten fakt nastepujaco:

The Peasants nie jest filmem wybitnym. W Polsce odni6st sukces, ale odbidr poza
granicami Polski byl raczej mierny. Krytycy w Polsce byli bardzo wyrozumiali wobec
The Peasants [...]. Kiedy jednak czytatem recenzje publikowane za granica — w Irlan-
dii i Wielkiej Brytanii — cz¢sto byty one bardzo krytyczne (Raczek 2024).

Warto jednak zwroci¢ uwage na jeden wspolny aspekt, ktéry poruszano w wiek-
szo$ci recenzji, zaréwno polskich, jak i zagranicznych: w filmie, w przeciwienstwie
do powiesci Reymonta, to nie na wiosce Lipce i jej ludnosci skupia sie glowny prze-
kaz, ale na osobie gtéwnej bohaterki Jagny i na jej losie. Jest to przede wszystkim
poruszajaca opowie$¢ o mlodej wiejskiej dziewczynie, ktéra staje si¢ ofiarg prze-
mocy seksualnej i okrucienstwa patriarchatu. Kobiecy $wiat, wykreowany wczes-
niej przez Reymonta, ukazany jest tu z innej, bardziej wspolczesnej perspektywy:
sliczna i utalentowana artystycznie kobieta nie chce podporzadkowac¢ sie surowym
wiejskim regulom moralnym. Chce tworzy¢, chce kochaé i nie chce wychodzi¢ za
starego wdowca Boryne. Niestety, nie ma wyjscia — wszystko rozstrzyga si¢ nieja-
ko ponad jej glowa. Ponadto swoja pigkna aparycja i odbiegajacym od spolecznych
norm zachowaniem prowokuje wiekszos¢ kobiet we wsi, ktore bezustannie ja oczer-
niaja, niezaleznie od tego, czy jest to uzasadnione czy nie. To wtasnie kobiety sa wo-
bec niej okrutne i bezwzgledne, wciagajac niemal wszystkich mezczyzn w nagonke
na nig. To one w koncu dokonuja najokrutniejszego ze wszystkich czynoéw, kiedy
zdzieraja z Jagny odziez, opluwaja ja, bija, wywoza na wozie wypelnionym blotem
i wyrzucajg nagg poza granice wioski.
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Wréce do zasygnalizowanego wczeéniej glottodydaktycznego wyzwania. Jak po-
nad stuletnig klasyczng powies¢ przedstawi¢ obecnej szwedzkiej generacji studen-
tow? Najbardziej sensowne wydaje si¢ osadzenie interpretacji utworu w odniesieniu
do ktorejs ze wspolczesnych metodologii, co pozwoli w literaturze ubieglego wieku
dostrzec ponadczasowe wartosci. Wpisanie powiesci Reymonta w ramy kulturowe
tworzone przez dzisiejszg histori¢ i normy obyczajowe umozliwia nowe odczytanie
utworu — w tym przypadku jest to (jako jedna z mozliwych) interpretacja z perspekty-
wy feministycznej, z ktéra to metodologia studenci szwedzcy sa dobrze zaznajomieni.

Gléwny aspekt powiesci — kara wymierzona miodej dziewczynie przez trady-
cyjne, konserwatywne spoleczenstwo - staje si¢ w ten sposob historia uniwersalna,
pokazujaca, jak patriarchalny system i kultura patriarchalna, niezaleznie od danego
kraju, zaprogramowuja kobiete do odgrywania ustalonych od zarania dziejow tra-
dycyjnych rol. Sytuacja Jagny nie byta przeciez wyjatkowa — struktury patriarchalne
istnialy wowczas zaréwno na obszarach wiejskich, jak i miejskich, zaréwno w Pol-
sce, jak i na calym $wiecie. Co gorsza, czgsto w wydaniu mizoginistycznym, w kto-
rym w wielu krajach istnieja do dzis. Wylonienie tego aspektu z powiesci Reymonta
wywolywalo zawsze duzy oddzwigk ze strony studentéw i prowokowato ozywio-
na dyskusje. Los Jagny i tragiczne skutki przekraczania przez nig granic ukazane
w Reymontowskim dziele doskonale wpasowuja sie w feministyczny wzorzec.

Nasuwa si¢ jednak pytanie, czy Jagna jako gltéwna posta¢ filmu The Peasants
spelnia kryteria pozwalajace uznac ja za symbol feminizmu. Jak stwierdza, nie bez
racji, Michal Chudolinski: ,,Film Welchmanéw sprawia wrazenie dwoch filmow
w jednym - panoramy chlopstwa miedzy XIX a XX wiekiem oraz dramatu uciemie-
zonej kobiety, ofiary wiejskich intryg i wewnetrznych utarczek” (Chudolinski 2023).
Nie do konca jednak sie z tym zgadzam. W interpretacji rezyseréw Chiopi to nie
tylko opowies¢ o zakazanej milosci i innych destrukcyjnych zwigzkach mitosnych
(topos znany w literaturze od wiekow), w ktore wciagnieta zostaje mtoda dziewczy-
na; to nie tylko tez obraz uprzedmiotowienia kobiet. Jest to przede wszystkim hi-
storia o nietolerancji i procesie spofecznego ostracyzmu, czyli o tym, jak rodzi si¢
nienawis¢ i do jakiego stopnia potrafi ona zaslepi¢, odbierajac trzezwy osad. Dramat
Jagny, zakonczony okrutnym wygnaniem jej ze wsi, wynika przede wszystkim z jej
odmiennosci. Bohaterka filmowa jest w duzo wigkszym stopniu §wiadoma swo-
jej odrebnosci niz jej powiesciowy pierwowzor. Probuje zy¢ wedtug wlasnych zasad
i pragnien, réznigc si¢ od kobiet we wsi wrazliwoscig i artystyczng kreatywnoscia.
To nie obdarzona seksualnym apetytem fermme fatale z dzieta Reymonta, ale ucieka-
jaca od hermetycznie zamknietej spolecznosci ofiara patriarchalnych ram, przewi-
dzianych od zawsze dla kobiet.

Jednak ekranizacja ta to takze — a moze i przede wszystkim — przypomnienie
o tym, jak ludzie pod wplywem ,,owczego pedu” moga si¢ sta¢ przerazajaco ok-
rutni. Warto podkresli¢, ze to przeciez wlasnie nienawis¢ kobiet i ich bezwzgledne



Nowa ,,chtopomania” czy proba odczytania Chlopdw z perspektywy feministyczne;j? 263

zachowanie niszcza Jagne, wedlug nich ,zakale” wiejskiej spolecznosci, ,,szmate”,
»suke”, ,dziwke”, ,puszczalsky” - te epitety padaja w filmie pod jej adresem caly
czas. To zatem gléwnie kobiety daza do unicestwienia Jagny i nie ma tu nawet naj-
mniejszej wzmianki o kobiecej lojalnosci czy solidarnosci. Réwniez i one bowiem,
poddane przeciez tej samej wiejskiej kontroli spolecznej i tepigce z zaciekloscig
wszelkie objawy przekroczenia praw konwencjonalnej obyczajowosci, sa ofiarami
patriarchatu w takim samym stopniu jak gléwny obiekt ich nienawici.

W powiesci Reymonta losy Jagny, w tym takze jej niewiadoma przyszto$¢, sa nie-
stychanie tragiczne, ale jak na éwczesne standardy moralne Jagna - owa wiejska
femme fatale — poniosta zastuzong kare. W filmie The Peasants bohaterka nie jest
postrzegana jako uwodzicielka i kusicielka, ale jako ofiara pierwotnej brutalnosci
wsi, wrogosci i zacieklo$ci nienawistnego tlumu, ktéry nie waha si¢ uzy¢ przemo-
cy w postaci linczu, aby wyegzekwowac¢ i usankcjonowac zasady spoleczno-moralne
wioski. Jednoczesnie finalowa scena filmu pozostawia miejsce na promyk nadziei.
Podczas gdy powiesciowa Jagna w wyniku okrutnego samosadu zostaje niemal
unicestwiona - ,lezy ciegiem i malo wiele o Bozym $wiecie pamigta!” (Reymont
1976:419) - Jagna z The Peasants, naga (w przeciwienstwie do swojej Reymontowskiej
imienniczki), zelzona, obrzucona i oblepiona brylami blota, podnosi si¢ z wozu, na
ktdry zostala brutalnie rzucona, odradzajac si¢ niczym legendarny Feniks z popiotu.
Obfity deszcz splukuje — dostownie i symbolicznie - brud z jej ciala, a wraz z nim
réwniez upokorzenie i przypisang jej hanbe, sygnalizujac nadzieje na nowy Zycio-
wy start. Jak sie mozna domysla¢ - z dala od nienawidzacej jej okrutnej gromady.

Graf i Staroszczyk zarzucily rezyserom niespelnienie gtéwnej obietnicy tego fil-
mu - perspektywy feministycznej, stwierdzajac jednoznacznie:

Niektdrzy widzg tu przekaz feministyczny. My mamy watpliwoéci. Naszym zdaniem
z Jagny zrobiono w tym filmie jagnie - istote pozbawiong sprawczosci i mocy - uwie-
dziong, niewinnie oskarzong, wreszcie — sponiewierang. Z wieloznacznej powiesci
o sile pozadania i okrucienstwie wspolnoty zrobiono lzawy melodramat (Graf, Sta-
roszczyk 2023).

Mozna si¢ z tym zgodzi¢ albo nie, ale feministyczna préoba ujecia losu Jagny,
przedstawionego z jej wlasnej, kobiecej perspektywy, stanowi chyba najwieksza
zmiange w stosunku do ksigzkowego pierwowzoru. Pozostawia tym samym duze
pole do wszelkich mozliwych interpretacji. Mozna np. rozwazy¢, jak powyzsze od-
czytanie wpisuje si¢ w ramy kulturowe i spoteczne tworzone przez dzisiejsze realia
i obecne normy zachowan. Niezaleznie od podjetych wysitkéw interpretacyjnych
sadze, ze ze wszech miar warto omawiac t¢ powie$¢ wlasnie w odniesieniu do filmu
The Peasants. I cho¢by tylko dlatego (bez wzgledu na to, czy si¢ lubi animowane
tilmy, czy nie) warto zacheci¢ studentéw obcojezycznych do zobaczenia najnowszej
ekranizacji Reymontowskiej tetralogii.
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4. Kultura wiejska versus miejska

Na koniec warto zastanowic sig¢, dlaczego rezyserska para Welchmanéw wybrata na
swoj film wlasnie stary ,,chlopski klasyk”. Czy sygnalizuje to narodziny trendu, kté-
ry mozna nazwac nowa falg chfopomanii w Polsce? Czy moze wybdr ten jest bardziej
dowodem na ponowne rozbudzenie zainteresowania historig chlopstwa i zwigzany
jest z pytaniem, w jaki sposob ludowa tozsamos¢ uksztattowala, sSwiadomie czy pod-
$wiadomie, réwniez tozsamo$¢ ogolnopolska — w wiekszosci identyfikujaca si¢ prze-
ciez ze szlacheckim (albo przynajmniej z mieszczanskim) modus vivendi? Aspekt
ten podkresla Kuciel-Frydryszak we wspomnianej powyzej monografii Chiopki:

Zainteresowanie ludowg historig przeprojektowalo kierunek dyskusji z pytania o to,
co jest naszym prawdziwym dziedzictwem: spuscizna chlopska czy szlachecka, na
inne - co wlasciwie oznacza dla nas chtopska lub ludowa tozsamo$¢? Juz nie tylko dla
spoleczenstwa jako ogoétu, ale dla historii naszego prywatnego zycia w nastepnych
pokoleniach (Kuciel-Frydryszak 2023: 459).

Podobnie antropolog Kacper Pobtocki, w pracy pt. Chamstwo, podejmuje poku-
tujacy od wiekéw w spoleczenstwie model Rzeczypospolitej szlacheckiej, kreslac hi-
stori¢ panszczyzny i polskiego patriarchatu oraz dowodzac, ze tworzone od lat mity
na ten temat przeciwdzialajg obiektywnej prawdzie i faktom dotyczacym warun-
kéw zycia najbiedniejszej warstwy spolecznej (Pobtocki 2021). Czterdziesci lat temu,
w roku 1984, Mysliwski, jeden ze wspomnianych wyzej autoréw dziel o tematyce
wiejskiej, w swojej ksiazce Kamie# na kamieniu pisat:

A chlopska dusza niech sobie w muzeum odpocznie za te wszystkie wieki. Nalezy jej
sie. Niech $wiadczy ludziom, ze kiedy$ byli chtopi. Przyjdzie mlodziez popatrze¢ czy
turysci przyjada. [...] Bo co innego we wsi okazesz turystom? Zyta, pszenicy im nie
pokazesz, ze ro$nie. Roénie, to niech rosnie. Czy kréw, ze mleko daja. Czy ze bukaty
od osiemset do tysigca gram dziennie przybywaja. Bo oni ci na to, a czemu takie
smutne oczy maja? A niby jakie maja mie¢? Zra, ile chca, to ich nie obchodzi, czy co
widza, czy nie. [...] A moze zobaczyly tych, co ich zezre¢ maja, i dlatego takie smut-
ne? Ale to im nigdy do glowy nie przyjdzie, tylko smutne oczy, psiakrew. Filozofy.
To chlopska dusza bylaby w sam raz dla nich, mogliby si¢ nad nig do woli rozczula¢
(Mysliwski 1984: 248-249).

Sarkazm tych sléw oddaje w pelni dystans, jaki dzielil w Polsce (i nadal w pew-
nym stopniu dzieli) mieszkancéw wsi i miasta, wynikajacy nie tylko z naturalnej
réznicy w sposobie i w warunkach zycia, ale bedacy przede wszystkim rezultatem
uksztaltowania sie zupelnie innego niz np. w Szwecji modelu kulturowego. Cyto-
wany monolog, mogacy z powodzeniem symbolizowa¢ monolog wewnetrzny, jaki
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polska literatura o tematyce chlopskiej sensu stricto w ciagu wielu lat prowadzila,
powoli przeksztalca si¢ w dialog z do$¢ wyniosta dotad kulturg miejska.

Tenze sam Mysliwski, méwiac z kolei dekade pdzniej o nurcie chtopskim, uz

go za zjawisko calkowicie zamknigte:

Jako nurt nie bedzie zywy, bo go juz nie ma. Byl wydarzeniem w latach szes¢dziesia-
tych i siedemdziesiatych, kiedy to objawil si¢ jako przede wszystkim nowa refleksja
nad kulturg chtopska. My$my wtedy na te kulture spojrzeli z zupelnie innej perspek-
tywy - jako na uniwersum egzystencjalne czlowieka, takze jako na zZrédto nowych
inspiracji estetycznych. W duzej mierze byt to wtedy i akt naszego obowigzku wobec
tej chlopskiej kultury, z ktdrej przeciez wywodzilismy sie. Ale nurt jako taki nalezy
juz traktowac historycznie (zob. Pietrasik 1993: 1).

nal

Ciekawe jest zatem to, ze proza wiejska ozywa w nowym pokoleniu pisarzy*. Mat-
gorzata Tarnowska w tekscie pt. Powroty literatury chlopskiej (2010-2019), analizuje
pojawienie si¢ i ré6znorodnos¢ tego zjawiska:

Dekade 2010-2019 wypada uzna¢ za najwazniejszy po 1989 roku czas debaty o pol-
skim kulturowym dziedzictwie wsi i chlopsko$ci. Dyskusje reprezentantdw i repre-
zentantek §rodowiska akademickiego przeksztalcily nie tylko sposéb myslenia, lecz
takze nasz jezyk mowienia o relacjach chlopskoéci i pamieci zbiorowej, zakorzeniajac
w nim pojecia takie jak ,,dziedzictwo panszczyzny” czy ,wyparte chlopskie korzenie
polskiego spoleczenstwa”. [...] Po latach ,halasliwej ciszy”, jaka zapadta w niej wokot
wsi na przetomie tysiacleci, lata 2010-2019 byly niewatpliwie czasem powrotu tema-
tyki wiejskiej do polskiej literatury, przede wszystkim prozy. [...] [T]eza o ,,zwrocie
plebejskim”, ktéry dokonal si¢ w ostatnich latach w polskiej humanistyce, nie wydaje
sie przesadzona. Istotne jest przy tym to, ze jego przedmiot okazat sie interesujacy nie
tylko dla badaczy i badaczek, lecz takze zainspirowal debaty i dziatania pozaakade-
mickie (Tarnowska 2022).

Tematyka wiejska podejmowana jest takze — co wazne — nie tylko w prozie me-
skiej (przewazajacej w literaturze powojennej zajmujacej sie ta problematyka), ale
tez w ksigzkach napisanych przez kobiety. Jesli jednak chodzi o te ostatnie, paradoks
polega na tym, ze ich powiesci, zwlaszcza te tworzone poza granicami Polski, nie-

rzadko przemijaja niezauwazone albo sa dostrzegane i doceniane dopiero po tym,

4

Warto wymieni¢ m.in. nastepujace ksiazki: Marian Pilot Pidropusz (2011); Andrzej Muszyn-
ski Miedza (2013), Podkrzywdzie (2016); Pawel Potoroczyn Ludzka rzecz (2013), Maciej Plaza

Skoru# (2015), Robinson w Bolechowie (2017); Jakub Matecki Dygot (2015); Ignacy Kar

po-

wicz Sorika (2014); Stanistaw Aleksander Nowak Galicyanie (2016); Wioletta Grzegorzewska

Guguty (2014), Stancje (2017); Tani dyrygenci chmur (2024); Weronika Murek Uprawa ro

slin

potudniowych metodg Miczurina (2015); Weronika Gogola Po trochu (2017); Urszula Honek

Biate noce (2022).
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gdy dostrzezono je czy nawet nagrodzono w przekladzie — poza krajem, ktérego
de facto dotycza. Wymownym przykladem tego zjawiska jest chociazby proza pi-
sarki Wioletty Greg (Grzegorzewskiej). Autorka zostata m.in. laureatka Konkursu
Literackiego Polish Books w Londynie w 2007 r., a jej teksty byty wyjatkowo pozy-
tywnie odebrane przez anglojezycznag krytyke literackg. W Polsce zaistniata pdzniej
i dopiero otrzymana w 2015 r. Nagroda Literacka ,,Nike” za powie$¢ Guguty (Grze-
gorzewska 2015) zapewnila jej trwale miejsce w plejadzie autoréw, wpisujacych sie
w ten specyficzny nurt literatury. Podobny los spotkat opowiadania Urszuli Honek
pt. Biate noce (2022), réwniez poruszajace w duzej czgsci tematyke wiejska. Publika-
cja ta — w angielskim przektadzie Kate Webster pt. White Nights (Honek 2023) - zna-
lazta sie na liScie kandydatéw do Booker Prize i cho¢ nie zdobyta nagrody, zostata
doceniona przez anglojezyczng krytyke, co niejako automatycznie podniosto war-
tos¢ wydanej rok wczesniej i stabo zauwazonej polskiej edycji. Najwyrazniej polska
krytyka literacka musi jeszcze dorosnag¢ do odbierania prozy poruszajacej wiejska
tematyke na réwni z innymi, bardziej tradycyjnymi, gatunkami literackimi.

Kultura chtopska byla rzadko obecna w swiadomosci literackiej, nie bylo w niej
miejsca dla chlopéw. Interesujace jest zatem $ledzenie jej spotecznego awansu wias-
nie poprzez literature i — czego wymownym przykladem jest cho¢by film The Pe-
asants — przez kinematografie. Wydaje sie, ze dzigki nowo powstalym polskim
dzielom zwigzanym z ludem historia i literatura regionalna teraz dopiero zaczynaja
tworzy¢ swodj wlasny profil, ktéry wreszcie zapewni im godne i réwne miejsce na
ogolnopolskim forum kultury, gdzie przez tyle lat - w przeciwienstwie do Szwecji —
odmawiano im zaréwno statusu, jak 1 uznania.
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ABSTRAKT

Glottodydaktycznym wyzwaniem obecnej rzeczywistosci jest m.in. to, w jaki sposob przed-
stawi¢ obcojezycznej (w przypadku niniejszego artykulu - szwedzkiej) generacji starszg
literature polska. Przykladem takiego pedagogicznego zadania jest proba przyblizenia stu-
dentom szerokiej problematyki Chtopow Wtadystawa S. Reymonta (wyd. 1904-1909). Jego
dziefo nie przemawia do wyobrazni wspoélczesnej mlodziezy szwedzkiej — ani swoja wiejska
tematyka, ani szata jezykowo-stylistyczna. Podobnie bylo przez dtugie lata w Polsce. Dopie-
ro w latach 60. i 70. ubieglego wieku rustykalny sposéb zycia zyskal nowa role - narzedzia,
za pomocg ktorego mozna rekonstruowac i przywolywaé pewne uniwersalne cechy ludzkiej
historii. Jednym z przykiadéw tego renesansu jest nowo powstata oryginalna ekranizacja
Chilopow Reymonta — The Peasants (2023), w ktorej Reymontowska kreacje kobiecego $wiata
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zaprezentowano w ujeciu wspolczesnej metodologii, a mianowicie z perspektywy femini-
stycznej. Nowe filmowe odczytanie Chtopéw pozwala dojrze¢ w polskiej klasyce literackiej
wartosci, ktére nadal s3 ponadczasowe i cenne. W artykule analizuje rezultat tych poczy-
nan, jak réwniez recepcje filmu w Polsce i poza jej granicami.

Stowa kluczowe: kultura polska, glottodydaktyka, Chlopi Reymonta, rustykalny sposéb
zycia, motywy wiejskie, patriarchalizm, ekranizacje Chlopow, The Pea-
sant, perspektywa feministyczna
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Polish Literature on the Shelf of the Chinese Reader

In his memories from the Chinese-Japanese air-warfare front, Witold Urbanowicz recounts
his meeting in 1943 with “a very elderly Chinese gentleman” who surprised him with his
good knowledge of Polish history and literature. What was the source of such knowledge
for that Chinese man? Which Polish writings were available in China at that time? What
sparked an interest in Polish literature among Chinese readers? When does it date from and
what was its impact on the local writers of literature? What items of Polish literature can be
found nowadays on bookstore shelves in Asia? This article is an attempt to answer the fore-
going and similar questions.

Keywords: Polish literature in China, Chinese translation, Chinese translators

Autorem maksymy jest chinski uczony i literat Zhang Chao (5K#]) - znawca konfucjani-
zmu, taoizmu i buddyzmu, dzialajagcy w drugiej potowie XVII w. Jego reprezentatywnymi
dzietami sg Cienie stodkich snéw (Shadows of Sweet Dreams, HA%5 5, You meéng ying) i Nowe
opowiesci o Yu Chu (New Tales of Yu Chu, BEXHJ#, Yi chii xin zhi).
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Poczatki zainteresowania literaturg polska w Chinach

Witold Urbanowicz we wspomnieniach z lotniczego frontu chinsko-japonskiego?
w 1943 r. opowiada o spotkaniu z ,,bardzo wiekowym gentlemanem chinskim [...],
ktéry mowil biegle po francusku i angielsku [...] i — co najdziwniejsze - znal, jak si¢
okazalo niezle, polska historig i literature” (Urbanowicz 1963: 223). Chinskie zainte-
resowanie Polska, jej historig i kultura, a przede wszystkim literatura, siega poczat-
kow XX w. Jest rezultatem poszukiwan przez chinskich intelektualistow inspiracji
dla urzeczywistnienia postulatéw ztagodzenia konwencji spotecznych i artystycz-
nych oraz koniecznosci stworzenia nowego jezyka literackiego w dobie dziejowych
przemian w Panstwie Srodka. Literaturze chifskiej tego czasu brakowato wzorca
we wlasnej kulturowej przesztosci, zeby podja¢ wysitek reformatorski i wyzwolic sie
z obowigzujgcych klasycznych regut gramatyczno-leksykalnych na rzecz powszech-
nie zrozumiatych potocznych form wypowiedzi. Drogowskazéw poszukiwano wigc
w dos$wiadczeniu innych nacji. W sferze politycznej nastepowal kres starego porzad-
ku - upadek cesarstwa i ustroju feudalnego. Powstanie republiki® skutkowato ko-
niecznoscia przeprowadzenia systemowych reform politycznych i spolecznych. Dla
kultury Panistwa Srodka byt to moment pierwszego otwarcia sie na §wiat i poczatek
opartego na swobodnym dialogu kontaktu z Zachodem. W aktywizacji politycznej
spoleczenstwa chinskiego, ktdérej kulminacja byly studenckie demonstracje Ruchu
4 Maja*, ogromng role odegrato srodowisko inteligenckie zwane Ruchem Nowej

Witold Urbanowicz, as polskiego lotnictwa, w czasie bitwy o Anglie dowddca legendarnego
Dywizjonu 303, w roku 1943 jako pilot bojowy 14 Floty Lotniczej USA trafil na lotniczy front
chinsko-japonski. Wspomnienia z tego okresu zawarl w zbiorze Ogie#t na Chinami.
Ruchowi republikanskiemu rozwijajagcemu si¢ gléwnie w osrodkach emigracji i wéréd
chinskiej inteligencji przewodzil od 1905 r. Sun Jat-sen (FhH111; 1866-1925), przebywajacy
woéwczas na wygnaniu w Tokio, pozniejszy pierwszy prezydent Republiki Chinskiej. Kie-
rowana przez niego w 1911 r. rewolucja demokratyczna Xinhai doprowadzila do obalenia
ostatniej dynastii cesarskiej Qing i do proklamowania w dniu 1 stycznia 1912 r. Republiki
Chinskiej (por. Ebrey 2002: 264-266).

Ruch 4 Maja (TL.VU3E B, Wiisi Yondong) - akcja protestacyjna zapoczatkowana przez pekin-
skich studentéw 4 maja 1919 r. przeciwko stabej reakcji rzadu chinskiego na postanowienia
traktatu wersalskiego. Szczegdlny sprzeciw budzito przekazanie Japonii bytych koncesji nie-
mieckich w prowincji Szantung. Rozruchy rozszerzyly sie tez na inne o$rodki akademickie:
Szanghaj, Tiencin, Nankin, Wuhan czy Kanton. W czerwcu rzad upadl, a Chiny odméwity
podpisania traktatu. Moralne zwyciestwo protestujagcych nadawalo ton polityce kulturalne;j
na przetomie lat 20. i 30. Propagowano nacjonalizm, patriotyzm, postep, nauke, demokra-
cje i wolnos¢. Zwalczano imperializm, feudalizm, militaryzm, autokratyzm, patriarchalizm
i $lepe przywiazanie do tradycji (por. Ebrey 2002: 270-271). Okreslenie Ruch 4 Maja w szer-
szym znaczeniu czesto odnosi sie do okresu 1915-1921, zwanego réwniez Ruchem Nowej
Kultury (por. Wood 2022: 568).
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Kultury®. Do jego czolowych twércéw nalezat Lu Xun® - pisarz i publicysta, ktorego
reformatorskie dzialania na rzecz odnowienia rodzimej literatury i wprowadzenia
don mowy potocznej wyniosty do roli ojca wspdlczesnej literatury chinskiej. Z lite-
raturg zachodnig zetknat si¢ on juz w czasie nauki w Nankinie, a w pelni swobodny
dostep do tworczosci pisarzy Zachodu umozliwity mu pdzniejsze studia w Japonii.
Tworczo$¢ Henryka Sienkiewicza byta tam juz dos¢ popularna, stan ten wzmocnita
przyznana Polakowi w 1905 r. Nagroda Nobla. Literaccy noblisci zwykle rozszerza-
ja zainteresowania czytelnikéw réwniez na literature jezyka i kregu kulturowego,
z ktérego sie wywodza. Wiadomo (por. Li 2017: 31-32; Ding, Song 2020: 249-250), ze
Lu Xuna i jego mlodszego brata Zhou Zuorena’ w szczegdlny sposob zainteresowata
wydana po angielsku praca dunskiego historyka i krytyka literatury z jednej strony,
a z drugiej — wielkiego przyjaciela Polski i Polakéw, oredownika sprawy polskiej
w $wiecie, Georga Brandesa Poland: A Study of the Land, People and Literature®.
Publikacja ta miala ogromny wplyw na literackg dziatalnos¢ braci Zhou. Swoistym
manifestem artystycznym Lu Xuna byl zbiér esejow krytycznoliterackich z 1907 r.
pt. O sile poezji demonicznej’, po§wigcony znaczeniu poezji europejskiego roman-
tyzmu. Dwa eseje po$wiecit rodakom Sienkiewicza', tj. Adamowi Mickiewiczowi,
Juliuszowi Stowackiemu i Zygmuntowi Krasinskiemu. Ich twdrczos$¢ poznat z prze-
ktadéw w jezykach japonskim i niemieckim. Mickiewicza i Stowackiego okreslit
mianem ,poetéw zemsty”, Krasinskiego zas nazywal ,,poeta milosci”. Prezentujac
takie dzieta polskiego romantyzmu, jak Dziady, Grazyne, Pana Tadeusza, Kordiana,
Krola Ducha, wskazywal na istotng role poetyckiego czynnika w podsycaniu dazen

5 Ruch Nowej Kultury GHICHCIZ3), Xin Wénhua Yindong) zostal zainicjowany w 1915 .
przez $rodowisko akademickie Uniwersytetu Pekinskiego, skupione wokét miesiecznika
»Nowa Mlodziez”. Czolowi przedstawiciele tego ruchu w swoich publikacjach postulowali
upowszechnienie jezyka méwionego w literaturze, obalenie konfucjanskiego porzadku spo-
tecznego i modernizacj¢ Chin na wzér zachodni.

¢ LuXun (&i1; 1881-1936) - jego prawdziwe nazwisko to Zhou Shuren (JE#N).

7 Zhou Zuoren (JAfEN; 1885-1967). Byt jeszcze trzeci najmlodszy z rodzestwa — Zhou Jian-

ren (JAE\; 1888-1984), ktory wspStpracowal z braémi w dziedzinie translatorskiej.

Tytul oryginatu: Indryk fra Polen (Wrazenia z Polski). W Polsce praca Brandesa ukazala si¢

w 1898 r. pt. Polska.

W literaturze przedmiotu spotykane jest tez dostowne ttumaczenie tytutu: O sile poezji Mara

(FEZ RS 10t, M6lud shili shud). Zbiér opublikowano w miesieczniku ,,Henan” w 1908 r. Na-

czelnym zalozeniem publikacji bylo przedstawienie rodakom ,,gtosu mary. Stowo mara po-

chodzi z sanskrytu i oznacza demoniczne bdstwo. Europejczycy maja na to pojecie stowo
szatan”. Lu Xun wyja$nia, ze jego pierwszym wcieleniem byt Byron, nastepnymi zas kolejni
wielcy romantycy, i zapowiada, ze ,ten glos goracy i szczery [...] gwaltownie nas przebudzi

i wywola w nas taka sama namietnos¢ i entuzjazm” (Ding, Song 2020: 248-249).

W 1906 r. chifscy czytelnicy mogli zapozna¢ si¢ z pierwszym przetozonym na chinski

utworem polskiego noblisty. Byla to nowela Latarnik w ttumaczeniu Wu Chou (z jezyka

japonskiego).
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wyzwolenczych i niepodleglosciowych oraz w ksztaltowaniu tozsamosci narodu.
Bylo to najwcze$niejsze tak szerokie i jednocze$nie szczegélowe opracowanie po
chinsku twoérczosci polskiego romantyzmu (Ding, Song 2020: 250).

Pierwsze przeklady na jezyk chinski

Jeszcze w okresie pobytu w Japonii bracia Zhou podjeli trud tlumaczenia literatu-
ry polskiej z przekladéw japonskich, angielskich lub niemieckich. Nakfadem wias-
nym w 1909 r. wydali w Tokio dwutomowy Zbidr opowiadar z zagranicy, w ktérym
wsrod 15 przekladow na jezyk chinski klasyczny' znalazly sie trzy opowiadania
Sienkiewicza: Janko Muzykant, Jamiot i Latarnik. Takze w okresie poZniejszym
tworczo$¢ nowelistyczna polskiego noblisty cieszyla si¢ wyjatkowym powodzeniem
wsrdd chinskich ttumaczy'?. Ponadto dla Lu Xuna stanowila twdrczg inspiracje, co
potwierdzajg badania komparatystyczne. Opowiadanie ojca wspolczesnej literatu-
ry chinskiej zatytulowane Prawdziwa historia A Q czerpie ze Szkicow weglem, wy-
danych po chinsku dwukrotnie — w 1914 i 1926 r. Wida¢ to w konstrukgji tekstu,
w samej fabule oraz w zastosowaniu ironii jako nowego w chinskiej przestrzeni lite-
rackiej srodka wyrazu (Li 2017: 137-138). W omawianym okresie opublikowano po
chinsku takze nowele Bolestawa Prusa, Wiktora Gomulickiego, opowiadania Stefana
Zeromskiego, Marii Konopnickiej, Wladystawa Reymonta (Ding, Song 2020: 265).

Rozwijaniu zainteresowania literaturg polska wéréd Chinczykow stuzyla takze
publicystyka i krytyka literacka uprawiana przez znawcéw przedmiotu. W 1921 r.
Mao Dun?®, ttumacz m.in. opowiadan Zeromskiego, redaktor naczelny ,,Miesiecz-
nika Proza”, w artykule wstepnym do wydania numeru specjalnego, zatytutowane-
go ,Literatura Gnebionych Narodow” (#4075 BRIV S5, Béi sunhai minzii de
wénxué hao), pisalk:

Li Yinan w swojej monografii wyjasnia, ze zastosowana w zbiorze metoda tlumaczeniowa
bardzo si¢ jednak réznila od wczeéniejszych: ,,Bracia Zhou nazwiska bohateréw i nazwy
miejsc ttumaczyli dostownie, poza tym opracowywali biografie autoréw, dodawali w nawia-
sach objasnienia aluzji”. Przedmowe do Zbioru opowiadan z zagranicy, w ktorej Lu Xun po-
daje powody nowego podejscia tlumaczeniowego, uznano za artystyczng deklaracje nowego
pokolenia ttumaczy (Li 2017: 32).

Do konca lat 30. XX w. przetozono, wydano w zbiorach i opublikowano pojedynczo w czaso-
pismach kilkanascie nowelek Sienkiewicza, powies$¢ dopiero w 1948 r. (bylo to Quo vadis).
Mao Dun (GfJ&; 1896-1981) - na tamach ,Miesiecznika Proza” popularyzowatl literature
$wiatowa oraz idee realizmu i demokratyzmu w literaturze. Dziatacz Ligi Pisarzy Lewico-
wych, w latach 1949-1964 minister kultury ChRL.
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Literatura jest przejawem charakteru narodowego, produktem jego historii, tta spo-
tecznego i trendéw ideologicznych. Aby naprawde zrozumie¢ ducha tkwiacego w na-
rodzie, musimy zapozna¢ si¢ z dzielami jego pisarzy i sadz¢ nawet, Ze mozna go
znalez¢ jedynie w literaturze (za: Ding, Song 2020: 271).

Rok pézniej wyjasnial czytelnikom powody promowania przekladow literatury
»matych i stabych narodow”*:

Gdy patrze na przyklad wielu ,,gnebionych narodéw”, takich jak Zydzi, Polacy czy
Czesi, ktérzy utracili suwerennos¢, a jednak wcigz moga poszczycic si¢ wlasng nie-
$miertelng sztuka, to o$mielam si¢ wierzy¢, ze nardd chinski, mimo iz zmierza do
bankructwa i podleglosci obcym mocarstwom, réwniez bedzie mogl szczycié sie
takg tworczoscia! To wlasnie owoc sztuki odzywia odradzajacego si¢ ducha narodu
chinskiego! (za: Ding, Song 2020: 274).

W ten sposéb Mao Dun za Lu Xunem i Zhuo Zuorenem odczytywat literature
polska przede wszystkim w kontekscie ideologicznym i tym samym utrwalal wizeru-
nek Polski jako romantycznej krainy, ojczyzny poetéw-bojownikow wzywajacych do
patriotycznych zrywéw w imi¢ odrodzenia narodowego i odzyskania niezawisto$ci.

Mamy zatem wyobrazenie o tym, jakie pozycje literatury polskiej mogly si¢ znaj-
dowa¢ w bibliotece ,bardzo wiekowego gentlemana chinskiego”, ktérego spotkat
w Guilin na poczatku lat 40. Urbanowicz. Wzmianka o sedziwym wieku wyksztal-
conego Chinczyka plasuje go w gronie raczej sporo starszym niz pokolenie Ruchu
Nowej Kultury. Jego za$ dobra znajomos¢ kultury i literatury polskiej to wynik, jak
czytamy w dalszej relacji Urbanowicza, serdecznej przyjazni z Polakiem, zbieglym
do Chin katorznikiem z Syberii, zestanym tam przez wladze carskie. Realna posta¢
zestanca-erudyty zdaje si¢ uwiarygodniac¢ oparty na literaturze mit o niezlomnosci
Polakéw w zmaganiach z zaborcami.

Po tym jak Polska Rzeczpospolita Ludowa jako pierwsza uznata Nowe Chiny",
nastapil rozkwit stosunkéw dyplomatycznych miedzy oboma krajami. Jednym
z przejawdw socjalistycznego braterstwa i wspotpracy byt przyjazd do Polski sied-
miu chinskich stypendystow'e, ktérzy w 1950 r. podjeli studia polonistyczne na Uni-
wersytecie Warszawskim. Cztery lata pdzniej na Uniwersytecie Pekinskim swoja
dziatalnos$¢ zainaugurowala Katedra Jezyka Polskiego. Co z literatury polskiej byto
wowczas dostepne w jezyku chinskim?

Takiego okre$lenia w stosunku do krajéow Europy Srodkowo-Wschodniej, w tym do Polski
i Wegier, po raz pierwszy uzyl Lu Xun (zob. Ding, Song 2020: 265).

Pierwszego pazdziernika 1949 r. Mao Zedong oglosil z bramy Tiananmen w Pekinie powsta-
nie Chinskiej Republiki Ludowe;j.

W tej grupie znalazl si¢ przyszly wykladowca pekinskiej polonistyki i jej pierwszy szef Xiao
Huimin (M2, 1924 - lata 70.).
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Literatura polska w Nowych Chinach

W Chinskiej Republice Ludowej w pierwszych latach powojennych wyboru dziet do
przektadu na chinski dokonywano - podobnie jak wczesniej — z innych wzgledéw
niz ich wartos$¢ artystyczna. ,,Badajac dorobek tlumaczeniowy tego okresu, moz-
na dostrzec, ze ciagle pokutowal w nim »wzér Lu Xuna«, czyli nadal traktowano
literature polska jako literature narodéw matych i stabych, przywiazujac wigksza
wage do ideologii niz do wartosci literackiej danego dzieta” (Li 2017: 41). Nadal byty
to przeklady z wczesniejszych tlumaczen na inne jezyki: angielski, francuski, nie-
miecki czy rosyjski. U poczatkéw rzagdéw Mao Zedonga nie dziwi powodzenie pol-
skiej powiesci produkcyjnej, wydano m.in. Poczgtek opowiesci Mariana Brandysa
oraz Przy budowie Tadeusza Konwickiego. Ttumaczono tez poezje, a takze dramaty.
Antyfaszyzm i idee rewolucyjne propagowane przez Leona Kruczkowskiego stano-
wily o translatorskim zainteresowaniu jego dramatami. Najwieksza popularnoscia
wydawniczg cieszyla si¢ nadal Sienkiewiczowska nowelistyka, a takze powies¢ Quo
vadis, ponadto wazna pozycje zajmowal Mickiewicz i jego rewolucyjny duch wal-
ki o niepodleglos¢ narodu. W 1952 r. ukazal si¢ Pan Tadeusz w przekiadzie Sun
Yonga'’, ucznia i wielbiciela Lu Xuna. Krytyka literacka w koncu zaczeta dostrzegac
réwniez walory artystyczne tworczosci autora Ody do mtodosci.

Ochlodzenie stosunkow spowodowane opowiedzeniem si¢ Polski po stronie ra-
dzieckiej w sporze Chiny-ZSRR™ ostudzilo tez relacje w dziedzinie kultury. Wywota-
na wkrétce potem rewolucja kulturalna na 10 lat sparalizowatla przejawy aktywnosci
intelektualnej w Panistwie Srodka, co wigcej — unicestwita nie tylko artefakty kultury
obcej, ale przede wszystkim kulture rodzima, chinska. Palono ksiggozbiory, za po-
siadanie dziel zagranicznych surowo karano, intelektualistow i studentéw wysytano
na wie$ na reedukacje przez pracg. Wiemy jednak z relacji Yi Lijun, absolwentki war-
szawskiej polonistyki'® i najwybitniejszej chinskiej ttumaczki literatury polskiej, ze
wydarzenia Marca ’68, a przede wszystkim ich ,pretekst”, czyli Mickiewiczowskie
Dziady, zainteresowaly w sposob szczegdlny dwczesnego premiera ChRL Zhou En-
laia, ktéry publicznie miat powiedzie¢, ze tak istotny utwor nalezy przettumaczy¢ na

Sun Yong (#MH, 1902-1983) - ttumaczyt Mickiewicza proza z wersji angielskiej. Wydat row-
niez m.in. Konrada Wallenroda, Grazyne, Sonety krymskie, Ballady i romanse.

Roztam radziecko-chinski sprowokowany w koncu lat 50. XX w. przez mocarstwowe ambi-
cje Chin podzielit na dlugie lata obdz panstw socjalistycznych. Tylko Albania i Kambodza
Pol Pota stanety po stronie Chin. Dopiero normalizacja stosunkéw pomiedzy ChRL i ZSRR
z lat 80. ubieglego stulecia zakonczyta zimna wojne w $wiecie komunistycznym (por. Fair-
bank 2003: 351-354).

1 Yi Lijun (% #; 1934-2022) - studiowata na Uniwersytecie Warszawskim w latach 1954
1960; od 1962 r. wykladowczyni w Katedrze Jezyka Polskiego na Pekinskim Uniwersytecie
Jezykéw Obcych.



Literatura polska na pétce chiriskiego czytelnika 275

jezyk chinski (Zhao 2021: 121). Byl to impuls dla mlodej wowczas wyktadowczyni pe-
kinskiej polonistyki, dzielacej los swoich studentéw przymuszonych do pracy w polu,
by po robocie, wieczorami w oddaleniu od innych i w tajemnicy przed gorliwymi
hunwejbinami zaja¢ si¢ przekladem dramatu polskiego wieszcza.

»Pierwsza jaskolka zwiastujaca wiosne¢ odwilzy politycznej”
oraz pierwsze przeklady z jezyka polskiego

Kiedy $mier¢ Mao Zedonga w 1976 r. polozyla kres rewolucyjnemu szalenstwu, nowe
przywddztwo zajelo si¢ w pierwszej kolejnosci odbudowa wyniszczonej maoistowska
polityka gospodarki, pozostawiajac sfere kultury bez partyjnego dozoru. Okres ten,
przetom lat 70. i 80., zwany dzi$ czesto ,,gorgczka kulturalng” (SUALHK, wénhua ré), to
z jednej strony czas zdwojonej aktywnosci tworczej chinskich autoréw, a z drugiej go-
raczkowe zaspokajanie glodu literatury zachodniej. Ttumaczono ja w ekspresowym
tempie i w ogromnych ilosciach (Krenz 2019: 218; por. Lawacz 2019: 14). W takiej
atmosferze w 1976 r. jako pierwsze — po latach kulturowego zastoju - zagraniczne
dzielo literackie zostala wydana trzecia cz¢$¢ Dziadéw w ttumaczeniu Yi Lijun (Zhao
2021: 121-122). Dramat Mickiewicza to pierwszy opublikowany przeklad bezposred-
nio z jezyka polskiego na chinski. Okrzyknigto go ,,pierwszg jaskolka entuzjastycznie
zwiastujacg wiosne odwilzy politycznej” (Li 2016: 174). Wydarzenia Marca 68 i po-
wigzany z nimi spofeczno-polityczny sens Dziadéw stanowily, jak zauwaza w swoim
eseju sinolozka i literaturoznawczyni Joanna Krenz, kolejny istotny element w kon-
struowaniu chinskiej narracji o Polsce i jednoczesnie zdawaly si¢ potwierdza¢ bli-
sko$¢ miedzy kulturalnymi realiami polskimi i chinskimi (Krenz 2019: 219).

Nastaty wreszcie czasy, gdy na pole przektadow z jezyka oryginatu wkroczylo pierwsze
pokolenie ttumaczy polonistow, wsrdd ktorych znalezli sie przede wszystkim absolwenci
polonistyki** UW: wspomniana wczesniej Yi Lijun, a takze Lin Hongliang® i Zhang Zhen-
hui*. Do grona tego nalezy zaliczy¢ Yanga Deyou, niedoszlego poloniste, samouka®.

20

Dotaczy do nich jeszcze fizyk jadrowy, réwniez absolwent UW, Yuan Hanrong (F{X44;

1933-2020) - maz Yi Lijun i jej partner w pracy tlumaczeniowe;j.

Lin Hongliang (k%575 ur. 1935) - studiowal na Uniwersytecie Warszawskim w latach

1954-1960; profesor, badacz literatury polskiej w Instytucie Literatury Zagranicznej Chin-

skiej Akademii Nauk Spotecznych w Pekinie.

2 Zhang Zhenhui (7K##H; ur. 1934) — na Uniwersytecie Warszawskim studiowal na roku
z Yi Lijun i Lin Hongliangiem; profesor, badacz literatury polskiej w Instytucie Literatury
Zagranicznej Chinskiej Akademii Nauk Spotecznych w Pekinie.

2 Yang Deyou (##8 ; 1938-2014) - nalezy do tego rocznika studentéw pekinskiej polonisty-

ki, ktérym po pierwszym roku na skutek rozpetania przez Mao Zedonga kampanii przeciwko
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Zanim dokonania polonistéw zapanowaly niemal niepodzielnie posréd prze-
kladéw literatury polskiej, na chinskim rynku wydawniczym do pdznych lat 90.
XX w. pojawialy si¢ wznowienia, jak rowniez nowe wersje tlumaczen z jezykow-
-posrednikow dziet autoréw uznanych juz wczesniej, m.in. Sienkiewicza, Reymon-
ta, Zeromskiego, Mickiewicza. Poczatkowo przewazaly utwory, ktérych gtéwnym
przestaniem, typowym w chinskim odbiorze czytelniczym dla literatury polskiej, jest
wyjatkowa determinacja w walce o wolnos¢: Krzyzacy, Wierna rzeka, Trylogia, Pan
Tadeusz. Pierwsze bezposrednie przektady z jezyka polskiego to kontynuacja wybo-
réw poprzedniego okresu i rozszerzenie tego klasycznego kanonu o nowe tytuty, jak
np. Ziemia obiecana, Do przyjaciét Moskali. Ponadto pierwsze pokolenie tlumaczy
polonistow podjelo si¢ nowego przetozenia tych dziel, ktérych ttumaczeniom z jezy-
kéw posrednich zarzucano wiele brakow i bledéw w znajomosci i rozumieniu realiow
polskiej obyczajowosci. Nowa wersje Krzyzakéw wydano w 2001 r. w tlumaczeniu
Lin Honglianga, a w 2002 r. sw6j wspolny przekltad opublikowali Yi Lijun i Zhang
Zhenhui. Lin Honliang jest autorem nowego tlumaczenia Quo vadis, cieszacego si¢
tak duzg popularnoscia, ze doczekalo si¢ kilku wydan: w roku 1983, 1995, 2002, 2006,
20091 2013. Trylogie Sienkiewicza ttumaczylfa Yi Lijun z Yuan Hanrongiem. W 1997 r.
ukazala sie jej pierwsza cze$¢ — Ogniem i mieczem, w 2001 — Potop, a w 2011 — Pan
Wotodyjowski. Lin Hongliang w 2005 r. wydal swoja wersje Ogniem i mieczem. Z wni-
kliwej kwerendy przeprowadzonej przez pekinska badaczke Li Yinan wynika, ze to
wlasnie tworczos¢ Sienkiewicza doczekala sie najliczniejszych przektadéw na chin-
ski (Li 2017: 57-58) i tym samym zostala najbardziej spopularyzowana w Panstwie
Srodka. Nalezy jednak zauwazy¢, ze z czasem dzieki szeroko zakrojonej dziatalnosci
translatorskiej polonistow, kierujacych si¢ w wyborach utworéw wlasnymi zaintere-
sowaniami, wykraczajacymi poza utarty kanon lektur, w dotychczasowym odbiorze
czytelniczym literatury polskiej w Chinach nastapila istotna odmiana.

Szerokim echem musiat si¢ odbi¢ takze w Chinach uroczysty - z udzialem wtadz
panstwowych - pogrzeb Jarostawa Iwaszkiewicza, skoro jeszcze tego samego roku*
czytelnik chinski dostal do rak pierwsze przektady jego twoérczosci. Yang Deyou
tlumaczyl opowiadania i dramaty, m.in. Ikara, Lato w Nohan, Yi Lijun natomiast
Poziomke, Tatarak, Zelazowg Wolg, Mlyn nad Lutynig oraz we wspdtpracy z Pei Yu-
anyingiem?® Stawg i chwale.

prawicowcom w 1957 r. zabroniono studiowania. Grupe ztozong z 24 studentéw rozwigzano
i skierowano na inne kierunki studiéw i na inne uczelnie. Yang trafil na Uniwersytet Shanxi
w po6inocno-zachodnich Chinach na anglistyke. Pozbawiony wszelkich pomocy naukowych,
tylko dzieki ogromnej determinacji samodzielnie zglebial polskie dziefa. Jest uznanym ttu-
maczem literatury polskiej (Cyrzyk 2008: 227-228).

Iwaszkiewicz zmart 2 marca 1980 r. W 1980 r. wydano w Chinach trzy opowiadania: Poziom-
ke, Bitka i Zygfryda.

Pei Yuanying (31 #; 1936-2017) - studiowat polonistyke na Uniwersytecie Warszawskim
razem z Yi Lijun, Lin Hongliangiem i Zhang Zhenhuiem w latach 1954-1960. Po powrocie
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Oblicza Czeslawa Milosza w chinskim odbiorze

Nagroda Nobla przyznana Czestawowi Mitoszowi wywolala takze w Chinach za-
interesowanie jego poezja. W 1981 r. ukazal sie po chinsku Wybér poezji Mitosza
oraz wiersz Dar*® w przekladzie Yi Lijun. ,Poetycki talent i mistrzowska znajomos¢
jezyka polskiego spowodowaly sukces tych przekladéow” (Li 2017: 76). Milosza ttu-
maczyli takze Zhang Zhenhui i Yang Deyou, jak réwniez chifscy poeci nieznaja-
cy jezyka oryginalu. Lin Hongliang wydal pierwsza biografi¢ poety (Zhao 2019:
129-130). Chinski czytelnik nie znalazt w niej informacji, ze tworczo$¢ noblisty do
momentu ogloszenia werdyktu Akademii Sztokholmskiej w 1980 r. byta w Polsce na
indeksie. Jak zauwaza Krenz, ,nie wszystkie dziela i nie wszystkie aspekty jego ak-
tywnosci nadawaly sie do rozpowszechniania w Chinach, totez historycznoliteracka
narracje nalezalto od poczatku odpowiednio sprofilowa¢” (Krenz 2021: 55). Wizeru-
nek ,,poety politycznego”, walczacego pidrem w obronie narodu udre¢czonego roz-
biorami i dwiema wojnami, utrwalil si¢ za sprawg poety Lii Yuana?, ktéry w 1989 r.
opublikowal przekiad wyboru wierszy wojennych Milosza z jezyka angielskiego.
W przedmowie do chinskiego wydania przedstawial polskiego nobliste jako tworce
romantyczno-rewolucyjnego (zob. ibid.: 55). I tym samym powielat za Lu Xunem,
Zhuo Zuorenem i Mao Dunem stereotyp chinskiego myslenia o literaturze polskiej.

Po dzi$ dzien mozna obserwowac taka tendencje, cho¢ w duzo mniejszym stopniu.
[...] Przeklady Lii, nawet jesli niewolne od merytorycznych usterek, byty literacko
dobre i przyczynily si¢ do ogromnego zainteresowania Miloszem nie tylko w gronie

do kraju zostal skierowany do pracy w Ministerstwie Spraw Zagranicznych ChRL. Ambasa-
dor w Warszawie w latach 1987-1992. Wedtug Ksawerego Burskiego i Agnieszki Lobacz ,,od
pierwszych lat studiéw jego pasja byla polska literatura, ktoérg wezesnie zaczal przekladaé na
chinski [...]. Przettumaczony przez niego wiersz Broniewskiego zostal zamieszczony w pra-
sie w 1957 r., bedac pierwszym przekladem z literatury polskiej opublikowanym w Chinach
po 1949 r.” (Burski, Lobacz 2017: 228).

Zhao Weiting (BXHi4%; ur. 1990) - nalezaca do najmlodszej generacji ttumaczy z jezyka pol-
skiego, badaczka recepcji Milosza w Chinach. Podaje, ze Dar jest najpopularniejszym wier-
szem polskiego noblisty w Chinach. Publikowano go w o$miu wersjach przektadowych, prze-
drukowywano niemal 100 razy (zob. W. Zhao 2020: 284).

W tym kontekscie interesujace wydaja si¢ obserwacje polskiej badaczki Joanny Krenz, ktéra
na podstawie wnikliwego poréwnania ze sobg tych tak licznych przekladéw Daru konsta-
tuje, Ze jest w nich ,odmalowany caty krajobraz chinskiej sceny poetyckiej” i ze ,,przeklad
najdobitniej pokazuje, ze nie ma jednego Mitosza - kazdy [poeta-tlumacz] ma takiego poete,
jakiego sobie wypracowal” (Krenz 2021: 90-91).

Lii Yuan (£¢)5; 1922-2009) - od czaséw mlodosci byt wyznawcg poetyckich idei ojca wspot-
czesnej literatury chinskiej Lu Xuna. Nalezat do grona autoréw pierwszej fali chinskiego mo-
dernizmu, dziatajacych w pierwszej polowie XX w., ktérzy zrywali ze sztywnymi wzorcami
klasycznymi, stosujac jezyk codzienny, tzw. biata mowe (bdihua) (Krenz 2021: 56).
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tworcow ortodoksyjnych®, ale przede wszystkim posrod poetéw tzw. Trzeciej Ge-
neracji® [...], ktérych laczyto pragnienie zwrdcenia poezji w kierunku doswiadczen
zycia codziennego, ukonkretnienie jej i nadanie jej bardziej osobistego rysu, odmien-
nego niz romantyczno-heroiczny indywidualizm (ibid.: 59).

O bardzo duzym zainteresowaniu twérczoscia Milosza wsréd chinskich mifos-
nikéw poezji zdecydowat prowadzony od konica ubieglego wieku dyskurs zantagoni-
zowanych frakeji chinskiej awangardy poetyckiej. Wobec braku autorytetéw na ro-
dzimej scenie literackiej intensywnie poszukiwano wzorcdw w poezji zagranicznej,
zwlaszcza tej z kregéw o podobnym doswiadczeniu historycznym. Polskiego nobli-
ste uznano za jeden z filaréw zachodniej poezji, tym samym dokonujac, jak zauwaza
w swoim eseju Krenz, ,,dekomunizacji jego recepcji” w Panstwie Srodka (ibid.: 64).
Wsrdd tworcow tego czasu nie byto poety?”, ktdry nie doswiadczylby bliskiego spot-
kania z dzielem autora Zniewolonego umystu. Z twérczosci Milosza w sposéb szcze-
gélny wyekscerpowano figure poety jako swiadka.

Tuz po wydarzeniach na Tiananmen w §wiadomosci poetdw, ktdrzy pozostali w kra-
ju, dominowala postawa i mentalnos¢ ,,ocalonych” (xingciinzhé), ktérzy nie do konca
wiedzieli, co zrobi¢ z wolnoscig, bowiem tak wielu ich rowiesnikéw zostalo jej po-
zbawionych, [...] u progu lat 90., dzigki poglebionej lekturze Mitosza, zwrdcili sie

¢ Badaczka tym mianem okresla poetéw dzialtajacych przy wsparciu struktur panstwowych.

Wsréd nich znalezli sie tzw. Poeci Powracajacy (JARREN, guildi shirén), ktérzy do$wiad-
czywszy okrucienstwa maoistowskich represji, po 1976 r. ponownie zaczeli si¢ liczy¢ na sce-
nie literackiej. Wielu odzyskato tez miejsce w strukturach politycznych i oficjalnych instytu-
cjach kulturalnych.

Na chinskiej scenie poetyckiej lat 80. obserwuje si¢ poczatki ruchéw awangardowych. Pierw-
szym tego przejawem byta dzialalno$¢ ugrupowania Poetow Mglistych (&, ménglong shi),
ktérzy w czasie porewolucyjnej odwilzy w swoich wierszach kamuflowali, tj. czynili ,mgli-
stym”, bunt przeciw rewolucji kulturalnej i upominali si¢ o godnos¢ jednostki w skolekty-
wizowanym spoteczenstwie. W opozycji do Poetéw Powracajacych postulowali oddziele-
nie literatury od polityki wtadz rzgdowych. Ich dzialalno$¢ oficjalnie potepiono. Czotowi
tworcy ugrupowania wyemigrowali po wydarzeniach na placu Tian’anmen w roku 1989, ich
to bowiem poezja towarzyszyla upominajacym sie o demokracje studentom. Poeci Trzeciej
Generacji (3 =X, di san dai) pojawili sie pod koniec lat 80. Zbuntowani wobec dominacji
Mglistych, postulowali zwrécenie poezji w kierunku doswiadczen zycia codziennego i nada-
nie jej bardziej osobistego charakteru, réznego od romantyczno-bohaterskiego indywidua-
lizmu. Z kregu Trzeciej Generacji wywodzil si¢ pierwszy awangardowy ,,meczennik poezji”,
utalentowany poeta-samobojca — Hai Zi (/T 1964-1989), ktéry w wieku 25 lat rzucit sie
pod pociag. Jego samobdjczg $mieré uznano za najwyzszy akt twérczy i znakomite dopelnie-
nie poetyckich dokonan (Krenz 2018: 308).

Opinia pochodzi z pracy doktorskiej poety i ttumacza Lian Hanshenga ,Miedzy »$wiade-
ctwem« a »radoscig«. Milosz, Brodski i Heaney a wspolczesna poezja chinska” (2016), za:
Krenz 2021: 63.

29

30



Literatura polska na pétce chiriskiego czytelnika 279

ku postawie §wiadectwa, wymagajacego przyjecia wspétodpowiedzialnosci za losy
narodu (ibid.).

W 2018 r. na potki chinskich ksiegarn trafilo - jak dotad najobszerniejsze —
czterotomowe wydanie zbioru wierszy Mitosza z lat 1931-2001. Ich przekladu do-
konalo troje uznanych tlumaczy i polonistéw: Yang Deyou, Lin Hongliang i Zhao
Weiting. Wyszla tez po chinsku praca Andrzeja Franaszka Mitosz. Biografia w thu-
maczeniu Wu Lan?. Chinscy czytelnicy maja réwniez dostep w swoim jezyku do
Miloszowej eseistyki. W roku 2004 poeci Xi Chuan® i Bei Ta* wydali w swoim
tlumaczeniu Abecadto. Zdaniem Li Yinan przektad ten, mimo niedoskonalosci re-
dakcyjnych, brakuje w nim bowiem przypiséw, ktére wyjasniatyby czytelnikowi
ztozonos¢ zjawisk historycznych, kulturowych, ich kontekstu politycznego, tak waz-
nych do zrozumienia zamystu Milosza, spotkat si¢ z duzym zainteresowaniem mi-
tosnikéw polskiego noblisty. Abecadlo stalo si¢ dla nich ,elementarzem Zyciowych
nauk, historig XX w. z komentarzem czlowieka zadomowionego w kilku kulturach:
wschodnio-, srodkowo-, zachodnioeuropejskiej i amerykanskiej” (Li 2017: 77-78).
W 2013 r. ukazat si¢ Zniewolony umyst w ttumaczeniu polonistek Wu Lan i Yi Lijun,
a w 2016 r. Piesek przydrozny, przettumaczony przez zajmujacg si¢ recepcja Milo-
sza w Chinach badaczke Zhao Weiting. W przekiadach chinskich poetéw ukazaty
sie eseje: w 2011 r. Swiadectwo poezji w ttumaczeniu Huang Canrana®, a w 2019 r.
Rok mysliwego w tlumaczeniu Li Yilianga*. Na najwi¢kszym w Chinach portalu
czytelniczym Douban kazda z tych wymienionych, stosunkowo nowych na rynku
ksiegarskim pozycji osiagneta popularnos$¢ powyzej 8 punktéw w skali 10-punkto-
wej. Ponadto Zniewolony umyst zajal drugie miejsce na liscie 10 najlepszych ksiazek

31

Wu Lan (52%; ur. 1956) - nalezy do drugiej generacji ttumaczy polonistow. Jezyka polskiego
nauczyla si¢ w czasie studiéw w Polsce. Na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych obro-
nita prace doktorska dotyczaca Stefana Zeromskiego. Jej promotorka byla prof. Yi Lijun.

Xi Chuan (78)1]; ur. 1963) - uwazany jest za jednego z najbardziej wplywowych i cenionych
wspolczesnych poetdéw chinskich. Uznanie zyskat w koncu lat 80. Zamilkt na dwa lata po
klesce studenckich protestéw na placu Tiananmen. Zajal si¢ posmiertnym wydaniem twor-
czoéci Hai Zi'ego (publikacja w 1997 r.).

Bei Ta (b#4; ur. 1969) — mieszka w Pekinie, pracuje jako krytyk i ttumacz w Narodowym
Muzeum Wspolczesnej Literatury Chinskiej. Jest zastepca sekretarza generalnego i czlon-
kiem zarzadu Swiatowego Kongresu Poetéw (WCP). Jego wiersze przettumaczono na ponad
10 jezykow.

Huang Canran (B/lI#4; ur. 1963) - studiowat dziennikarstwo na Jinan University w Kanto-
nie. Uchodzi za wplywowego tlumacza poezji europejskiej i amerykanskiej. Krytyk literacki,
redaktor w amerykanskim ,,Tendency Quarterly” i wspolzatozyciel magazynu poetyckiego
»Voice”.

Li Yiliang (ZEPAS; ur. 1966) - mieszka w Wuhan, pracuje w firmie telekomunikacyjne;j.
Pierwsze utwory poetyckie opublikowal w 1984 r. Jest jednym z redaktoréw chinskiego
kwartalnika ,,Poezja”. W roku 2007 otrzymal Nagrode Poetycka Yulong.
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roku 2013 w ramach plebiscytu ,,Miesigc Czytania” organizowanego w Shenzhen
w poludniowych Chinach (ibid.: 78).

Adam Zagajewski, Zbigniew Herbert, Wislawa Szymborska

Li Yiliang zajmowal si¢ takze przekltadem i wydaniem - poczawszy od 2015 r. —
dziewigciu toméw poezji Adama Zagajewskiego. Jako jeden z pierwszych podjat si¢
tlumaczenia wierszy Zbigniewa Herberta. Zagajewski wraz Herbertem sa nazywa-
ni przez Chinczykéw ,laureatami bez lauru Nobla” (Li 2021: 29). Wiasciciel praw
autorskich do tworczosci Herberta akredytowal Zhao Ganga®*, wybitnego ucznia
zasluzonej dla polsko-chinskiej translatoryki Yi Lijun, jako wylacznego tlumacza
herbertowskiej spuscizny na jezyk chinski. W 2014 r. Zhao Gang wydat Labirynt
nad morzem, a w 2018 r. dwutomowy wybodr wierszy poety. Ttumacz stangt przed
szczegblnym wyzwaniem: konfrontacja cywilizacji chinskiej — w osobie chin-
skiego czytelnika - z cywilizacja europejska, z jej szerokim kontekstem tradycji
srédziemnomorskiej, trudnym niejednokrotnie do rozszyfrowania dla przecietnego
Europejczyka. Obie pozycje wydawnicze zyskaly po 8,5 punktéw na przywotywa-
nym juz portalu Douban. W umieszczonych na nim komentarzach czytamy m.in.,
jak Labirynt nad morzem pozytywnie zaskakiwal jego czytelnikéw:

(1) Sadzitem, ze to jakie$ interesujace notatki z podrdzy, tymczasem ksigzka dowodzi
rozleglej wiedzy autora i jego poetyckiego jezyka. Herbert nie tylko zapisuje to, co
widzial i styszal, ale stara si¢ skonstruowaé w tekscie wlasny poglad na historie,
ktéry mozna odczytac jako ,alternatywna historie cywilizacji greckiej” oraz hi-
storie idei. PS. Ttumaczenie jest plynne i piekne.

(2) Sa to uwagi Herberta na temat ogladanych dziet sztuki. Doskonaly znawca tego,
co dawne. Nic dziwnego, ze te przedmioty tak fascynujg. S3 dowodem na to, ze
mieliSmy przodkéw. Przeszios¢ nigdy nie wrdci. Zdumienie, cisza, zamyslenie
wobec zachowanych ruin to elegancki sposdb na oplakiwanie przesztych pokolen.

(3) Niektore historie czyta sie z trudem, mimo to zachwycam si¢ bogactwem $wiata
powoli odslanianym przez autora. Kraina, ktorg opisal, jest na tyle urocza, ze
utwierdzam si¢ w przekonaniu, ze te mity naprawde si¢ tam wydarzyly”.

36 Zhao Gang (BAI; ur. 1972) - nalezy, podobnie jak Wu Lan, Mao Yinhui, Li Yinan, do dru-
giego pokolenia tlumaczy polonistow. Studiowal polonistyke na Pekinskim Uniwersytecie
Jezykéw Obcych i Uniwersytecie Warszawskim; profesor, literaturoznawca, badacz specjali-
zujacy sie w relacjach i wspotpracy Chin i krajéw Europy Srodkowo-Wschodniej; od 2020 r.
prorektor swojej macierzystej uczelni.

7 Wszystkie przytaczane z portalu Douban komentarze podaje we wlasnym przekladzie,
zob. [on-line:] https://book.douban.com/subject/26213105/comments/ (dostep: 10 V 2023).
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W pierwszej dziesiatce najchetniej tlumaczonych i wydawanych polskich auto-
réw (Li 2021: 24) znajduje si¢ - z oczywistych wzgledow - takze Wislawa Szymbor-
ska. Rok po przyznaniu jej literackiego Nobla na chinskim rynku wydawniczym
pojawily sie niezalezne od siebie dwa zbiory wierszy wybranych: jeden w przektadzie
Yi Lijun, drugi - Yanga Deyou. Potem Szymborska tlumaczyli takze Lin Hongliang
oraz Zhang Zhenhui. Wydanie tajwanskie®® z 1998 r. Wybranych wierszy poetki we
wspdlnym przekladzie poety Chen Li* i ttumaczki Zhang Fenling* przyczynito sie
do szczegdlnej popularyzacji tworczosci polskiej noblistki takze w Chinach kon-
tynentalnych. Wiersz Milos¢ od pierwszego wejrzenia stal si¢ inspiracja dla tajwan-
skiego autora komiksow Jimmyego* do stworzenia komiksu W lewo, w prawo*.
Historia jest o milosci. W poezji Szymborskiej wlasnie ten motyw budzi duze za-
interesowanie zwlaszcza miodego pokolenia Chinczykéw. Na podstawie komiksu
w 2003 r. w Hongkongu zrealizowano film, romans, pod tym samym tytulem®*.
Gléwna bohaterka kilkakrotnie recytuje tekst Szymborskiej po polsku. Duze po-
wodzenie filmu wéréd mlodziezy przelozylo si¢ na Zywe zainteresowanie polska
autorka i wersjg chinska jej tworczosci, ze szczegolnym uwzglednieniem Mitosci od
pierwszego wejrzenia.

Wieloé¢ ttumaczen twdrczosci Szymborskiej sprawila, ze w 2014 r. srodowisko
chinskich ttumaczy, poetow, krytykoéw literackich wszczeto dyskusje na temat sztu-
ki przekladu. Podjeto probe poréwnania ttumaczen dokonanych przez filologéw po-
lonistéw z jednej strony, z drugiej — ttumaczen poetéw. Rzecznicy tych pierwszych
za podstawowe kryteria dobrego przekiadu uznajg ,wiernos¢, ekspresje i elegancje”,
dla poetéw natomiast najistotniejsze jest rozumienie istoty poezji oraz wspoélgranie

% W artykule z zaloZenia nie uwzgledniam zainteresowan literatura polska tajwanskiego ryn-

ku wydawniczego. Wyjatek stanowi to wydanie z racji popkulturowego kontekstu populary-

zacji poezji Szymborskiej.

Chen Li (%:%%; ur. 1954) - tajwarniski poeta i thumacz. Jego prawdziwe nazwisko to Chen Yin-

gwen (P& 30). Ukoniczyl Wydzial Anglistyki na Tajwaniskim Narodowym Uniwersytecie

Pedagogicznym.

Zhang Fenling (7K75%%; ur. 1954) - tajwariska tlumaczka literatury zachodniej, nauczycielka

jezyka angielskiego. Podobnie jak jej maz Chen Li jest absolwentka Wydzialu Anglistyki na

Tajwanskim Narodowym Uniwersytecie Pedagogicznym.

Jego prawdziwe nazwisko brzmi Liao Fubin (BIffE#; ur. 1958). Studiowal sztuki piekne na

Chinese Culture University w Tajpej. Rysownik i grafik w tajwanskich czasopismach i wy-

dawnictwach. Miedzynarodowe uznanie przyniosta mu twérczos¢ skierowana do najmtod-

szych. Jego ksigzki dla dzieci, przettumaczone na wiele jezykow, od lat zdobywaja nagrody

i wyréznienia. W Polsce ukazaly si¢ dwie — Ksiezyc zapomniat i DZwieki kolorow.

Komiks jest dostepny w Internecie. Zob. Jimmy, [W lewo, w prawo], [on-line:] https://paper-

mine.com/pub/3304#cover (dostep: 10 V 2023).

* Turn Left, Turn Right (Chinese Romance Movie, English Subtitles, Takeshi Kaneshiro and Gigi
Leung), [on-line:] https://www.youtube.com/watch?v=jUpUkclKY6Y (dostep: 12 II 2025).
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z duchem oryginatu (Li 2017: 111-112). Czytelnik chinski od 2019 r. ma dostep do
wydanej w pieciu tomach serii Dziet wszystkich polskiej noblistki. Seria obejmuje
dwa tomy Wyboru wierszy Szymborskiej, dwa tomy Lektur nadobowigzkowych i tom
Poczty literackiej, czyli jak zostac (lub nie zostac) pisarzem. Przektadu dokonal zespo6t
tlumaczy reprezentujacych trzy pokolenia polonistéw: nestor sztuki translatorskiej
Lin Hongliang, przedstawicielka drugiej generacji Li Yinan** oraz najmlodsi Gong
Ningbo®, Zhang Huiling*, Zhao Zhen* i Gong Lingxi*’. Poniewaz monumentalna
seria wydawnicza umozliwifa chinskim odbiorcom - jak czytamy w opinii recenzen-
ta — ,pelniejsze odczytanie, zrozumienie poetki, poznawanie istoty jej swiatopogla-
du i osobowosci, a takze zblizenie si¢ do piekna literatury polskiej i temperamentu
Polakéw” (Li 2021: 25-26) i zapewne z tego powodu cieszyta si¢ duzym zaintereso-
waniem czytelniczym, w 2021 r. opublikowano kolejne cztery zbiory utworéw Szym-
borskiej w ttumaczeniu Lin Honglianga, zatytulowane: Miedzy foskotem a ciszg, Jak
ktos, kto wie, ze nikt go tu nie czeka, Mam oczywistg dusze, jak sliwka ma pestke,
Dlatego zyjemy.

Chinski sukces Olgi Tokarczuk

Zainteresowanie dzisiejszych chinskich czytelnikéw literaturg polska wzbudzaja
w sposob oczywisty sukcesy migdzynarodowe jej tworcow. W przypadku Olgi To-
karczuk, na wiele lat zanim otrzymala Nagrode Bookera, a potem Nobla, czytelnicy
z Chin mieli juz dostep do jej dwoch powiesci — do Prawieku i innych czaséw oraz
Domu dziennego, domu nocnego w przekladzie tandemu Yi Lijun i Yuan Hanronga.

“ Li Yinan (Z=A1#; ur. 1981) — wykladowczyni akademicka, od 2015 r. kierowniczka Katedry
Jezyka Polskiego na Wydziale Jezykéw i Kultur Europejskich Pekinskiego Uniwersytetu Je-
zykéw Obceych (PUJO). Jest pierwszg chiniska polonistka, ktéra obronita doktorat po polsku
w Polsce (na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach).

% Gong Ningbo (JLT*¥; ur. 1991) - studiowal polonistyke na Pekinskim Uniwersytecie Jezy-
kéw Obcych i Uniwersytecie Warszawskim. Od 2017 r. wyktada na Uniwersytecie Jezykow
Obcych w Tiencinie.

46 Zhang Huiling (7K E{¥%; ur. 1995) - studiowala polonistyke na Kantofiskim Uniwersytecie
Spraw Miedzynarodowych i Uniwersytecie Jagielloniskim. Od 2021 r. lektorka jezyka i kultu-
ry polskiej na Uniwersytecie Studiéw Miedzynarodowych w Zhejiang.

¥ Zhao Zhen (BAfi; ur. 1996) — studiowata polonistyke na Pekiniskim Uniwersytecie Jezykéw
Obcych, Uniwersytecie Jagiellofiskim i Uniwersytecie Slaskim. Od 2021 r. wyktadowczyni
jezyka polskiego na Szanghajskim Uniwersytecie Studiow Miedzynarodowych.

 Gong Lingxi (3214/5; ur. 1992) - studiowala polonistyke na Pekiriskim Uniwersytecie Jezy-
kow Obcych, studia magisterskie w zakresie stosunkéw miedzynarodowych odbyla na Uni-
wersytecie Warszawskim. Pracuje w Pekinie w sektorze bankowym.
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Prawiek wydano po raz pierwszy w roku 2003, a Dom w 2007. Obie pozycje wzna-
wiano kilkukrotnie, ostatnie wznowienie przed pamietnym werdyktem Akademii
Sztokholmskiej miato miejsce w 2017 r. Swiadczy to o sukcesie wydawniczym z jed-
nej strony, z drugiej zas o tym, jak zmienia si¢ rynek ksigegarski w Chinach, ktéry
w sposob ewidentny podaza za zainteresowaniami odbiorcow, wstuchujac si¢ w ich
glosy i czytelnicze poszukiwania. Gdyby przesledzi¢ opinie z portalu Douban, na
ktérym Prawiek zdobyt 8,9 na 10 punktéw, widac¢ bedzie wyraznie, jak czytelnicy
probuja odczytywaé powies¢ Tokarczuk w kontekscie kultury $wiatowej, poréwnu-
jac utwor z tym, co wyrobionemu czytelnikowi jest juz znane:

(1) Ta kobieca wersja Stu lat samotnosci jest bardziej delikatna i wyrafinowana, bar-
dziej skupiona na rzeczach i Bogu, a mniej mistyczna.

(2) W polowie czytania - takiego jednym tchem - zrobilam sobie przerwe na her-
bate, co przelozylo si¢ potem na widzenie ksigzki z dwoch réznych perspektyw.
Najpierw przez pryzmat magicznej rzeczywisto$ci, w ktdrej ludzkie losy rozwijaja
sie jak mityczne przygody. Potem nastréj stopniowo opada, staje sie ciezki, a zy-
cie bohaterdw si¢ rozsypuje. Tego cigzaru nie jest w stanie ztagodzi¢ nawet $wia-
domos¢ nierzeczywistosci. Smutno mi si¢ zrobito pod koniec lektury. To troche
1zejsza wersja Stu lat samotnosci, mniej wyniosta, a bardziej poetycka.

(3) Z perspektywy aniota unoszacego si¢ nad wsig Prawiek wszystko na ziemi wydaje
sie mie¢ dusze, a obrazy przelgczaja sie plynnie jak w kalejdoskopie, jak w Niebie
nad Berlinem. Uplywajacy czas jest dziwnie uroczy jak w Amelii i smutny jak
w Jedenastu rodzajach samotnosci®.

(4) Realizm magiczny w powiesci Olgi Tokarczuk, kandydatki do literackiego Nobla,
ma postaé migawkowg. Autorka wykorzystujac osiemdziesigt cztery skrawki cza-
su, tworzy kolaz barwnych onirycznych historii*.

Zaréwno Tokarczuk, Szymborska, jak i inni polscy pisarze, ktorzy za sprawa naj-
nowszych przekltadéw dostepni sg ostatnio réwniez w Chinach, swojg tworczoscia
wymykaja si¢ utrwalonemu wcze$niej stereotypowi postrzegania literatury polskiej
przez chinskiego odbiorce. Na wiadomos¢ o Noblu przyznanym autorce Biegunow
chinscy wydawcy i ttumacze zareagowali niemal natychmiast. W 2019 r. opubliko-
wano opowiadanie Zgubiona dusza (ttum. Gong Lingxi), w 2020 r. ukazaly si¢ nato-
miast Opowiadania bizarne (ttum. Li Yinan), Bieguni (ttum. z angielskiego Yu Shi*!),

¥ Skojarzenia czytelnika odwotujg si¢ kolejno do filmu Wima Wendersa z roku 1987, filmu

Jean-Pierre’a Jeuneta z roku 2001 i do zbioru opowiadan Richarda Yatesa (wyd. 1: 1962).
Wybrane komentarze odnosza sie do wznowionego w 2017 r. wydania powiesci i pochodza
z wpisow sprzed ogloszenia werdyktu Akademii Sztokholmskiej w 2019 r. Zob. [on-line:]
https://book.douban.com/subject/27132345/comments/ (dostep: 10 V 2023). Ttumaczenie
wlasne autorki artykulu.

Yu Shi (T-72; ur. 1976) - pisarka i ttumaczka literatury, mieszka w Szanghaju.
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zbiér opowiadan Szafa (ttum. Zhao Zhen i Cui Xiaojing™), w 2021 r. Prowadz swdj
plug przez kosci umartych (ttum. He Juan® i Sun Weifeng®), Gra na wielu beben-
kach (ttum. Mao Yinhui* i Fang Chen*®), Anna In w grobowcach $wiata (ttum. Lin
Xin¥), Lalka i perta (ttum. Zhang Zhenhui). Chinscy badacze, ttumacze i krytycy
literaccy przygladajacy sie twdrczosci polskich pisarzy wspolczesnych przez pry-
zmat dziela Tokarczuk zauwazajg, ze ,literatura polska nie tylko jest przepojona
patriotyzmem i cierpieniem narodowym, ale takze otwiera bramy uniwersalnego
porzadku wszechswiata” (Li 2021: 42). Yi Lijun podkresla, ze podejscie autorki Pra-
wieku i innych czasow do kwestii narodowosci i historii rézni si¢ w sposob znaczacy
od stanowiska takich twércéw poprzedniego pokolenia, jak Milosz czy Zagajewski
(Wu 2021: 161). ,Chociaz jej ksigzki sa gleboko osadzone w polskiej tradycji litera-
ckiej [...], to jednak z wielka gracja wyszta poza te polsko$¢” (Z. Zhao 2020: 204).
Badaczka postrzega tworczos¢ Tokarczuk jako przyklad ,literatury poszukujacej
korzeni” (ibid.), w ktorej wiele momentdw z polskiej historii poddano zabiegom mi-
tyzacyjnym. Twierdzi, ze w literacko-filozoficznych przemysleniach polskiej nob-
listki czytelne sg odniesienia do calej ludzkosci. ,Jest to efekt jej wiedzy na temat
ludzkiej psychiki oraz doglebnych rozmyslan nad sama sobg” (ibid.: 204). Ten nowy
odbidr literatury polskiej w Chinach - jak zauwaza Li Yinan - to pochodna zmian
w chinskim podejsciu do sztuki pisarskiej, stosujacym od niedawna nowoczesne
metody krytyki literackiej, a zaczerpniete z zachodnich teorii literackich. W pra-
cach nad literatura polska pojawily si¢ w ostatnich latach nowe, do tej pory nieznane
interpretacje literatury polskiej ogladanej oczami Chinczykéw. Badaczka wskazuje
jej glowne cechy jako kryteria ogladu literaturoznawcow: ,,Pierwszym kryterium

2 Cui Xiaojing (FEE#HH; ur. 1995) — odbyta studia licencjackie i magisterskie na Pekinskim
Uniwersytecie Jezykow Obcych na kierunku polonistyka. Od 2021 r. uczy jezyka polskiego
na Uniwersytecie Studiéw Miedzynarodowych w Xi'anie.

53 He Juan ({a]4f; ur. 1986) - absolwentka pekinskiej polonistyki, wyktadowczyni w Katedrze

Jezyka Polskiego na Wydziale Jezykéw i Kultur Europejskich Pekinskiego Uniwersytetu Je-

zykow Obcych.

Sun Weifeng (FMfil; ur. 1995) - ukoniczyt polonistyke na Uniwersytecie Pedagogicznym

w Harbinie. Studia magisterskie odbyt na Uniwersytecie Warszawskim. Od 2020 r. wyktada

na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych.

5 Mao Yinhui (G#4R#; ur. 1975) - absolwentka pekinskiej polonistyki. Na Pekinskim Uni-
wersytecie Jezykéw Obcych obronifa prace doktorska o twoérczoéci Elizy Orzeszkowej. Jej
promotorkg byla prof. Yi Lijun. Od 2014 r. kieruje Instytutem Polonistyki na Kantonskim
Uniwersytecie Spraw Miedzynarodowych.

56 Fang Chen (J7/%; ur. 1973) - absolwent pekinskiej polonistyki. Pracuje jako menedzer pro-
jektow w firmach konsultingowych.

7 Lin Xin (}#K; ur. 1995) - studiowat polonistyke na Kantoniskim Uniwersytecie Spraw Mie-
dzynarodowych i Uniwersytecie Jagielloniskim. Od 2018 r. lektor jezyka i kultury polskiej na
macierzystej uczelni w Kantonie. W 2023 r. podjal studia doktoranckie na UAM w zakresie
lingwistyki kognitywne;j.
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jest »polskosc«, czyli zakorzenienie w tradycji i historii, drugim - otwarto$¢ litera-
tury na nowoczesno$c¢ i eksperyment oraz swoista gre miedzy »polskoscia a niepol-
sko$cig, trzecim - przestanie i wymiar uniwersalnej moralnosci” (Li 2021: 39-40).
Pelne troski o losy ludzi i $wiata przestanie zostalo dostrzezone w przeméwieniu
noblowskim Tokarczuk. Li Yinan dopatruje sie¢ w stowach noblistki ,,nowej narodo-
wej postawy polskich pisarzy, ktorzy nie moga obojetnie spoglada¢ na rozwdj $wia-
ta i jego niekontrolowalng automatyzacj¢” (ibid.: 45). Chinscy badacze, ale réwniez
uwazni czytelnicy w powiesci Prowadz swéj ptug przez kosci umarlych rozpoznali
glos Tokarczuk-aktywistki — walczacej o prawa zwierzat, dzialaczki na rzecz $rodo-
wiska i ekologii. Podobna my$l w literaturze polskiej chinska krytyka odkryta nieco
wczesniej u Szymborskiej w tomiku Wolanie do Yeti (ibid.: 46).

Przedstawiciele ,,niepolskosci” w literaturze polskiej

Nurt konfrontacji ,niepolskosci” z ,,polskoscia” jako jeden z wyznacznikéw nowo-
czesnodci literatury polskiej to w odbiorze chinskich krytykéw tworczos¢ Witolda
Gombrowicza. Od 2003 r. chinski czytelnik ma dostep do Ferdydurke w przekladzie
Yi Lijun i Yuan Hanronga (ostatnie wznowienie w 2018 r.). Yang Deyou przetlu-
maczyl Pornografie, wydang w 2012 r., a w 2014 — Bakakaj, Kosmos i Trans-Atlan-
tyk. Do tego samego nurtu Yi Linan zalicza réwniez twoérczos¢ Brunona Schulza
(ibid.: 44). W 1992 r. w czasopismie ,Literatura za Granicg” ukazaly si¢ po chinsku
trzy jego opowiadania: Ptaki, Karakony i Ostatnia ucieczka ojca. Yang Xiangrong>®
w 2009, Shi Qiping™® za$ w 2011 r. wydali zbiory opowiadan Schulza w przekiadach
z jezyka angielskiego (Wu 2010: 253). Wérdd czytelnikow pierwszej chinskiej wersji
Sklepow cynamonowych znalazta sie Lin Weiyun®, znajaca juz twoérczo$¢ Schulza

% Yang Xiangrong (#[%%; ur. 1978) - profesor Szkoty Literatury i Dziennikarstwa Uniwersy-

tetu Xiangtan, zajmuje si¢ glownie literatura i sztuka Zachodu, zachodnig estetyka i teoria

filozofii sztuki, socjologia kultury, kulturg masows i teorig komunikacji. Tfumacz m.in. Joh-

na Updike’a, Philipa Rotha, Jamesa Saltera.

Shi Qiping (Jifi#3*F; ur. 1982) — pochodzi z Haiyuan w prowincji Zhejiang. Absolwent Wy-

dziatu Dziennikarstwa Srodkowochiniskiego Uniwersytetu Naukowo-Technologicznego

(Huazhong University of Science and Technology) w Wuhan. Na jego zainteresowanie twor-

czo$cia Schulza wplyw miata lektura esejéw pisarza Yu Hua (52%; ur. 1960, réwniez w Ha-

iyuan), zafascynowanego drohobyckim tworca.

0 Lin Weiyun (#KEH; ur. 1982) — w polskich publikacjach wystepuje jako Wei-Yun Lin-
-Gorecka, tajwanska poetka, performerka, ttumaczka literatury polskiej, absolwentka teatro-
logii na Brunel University w Londynie. Studiowatla polonistyke na Uniwersytecie Jagiellon-
skim. Mieszka i pracuje w Polsce od 2005 r.
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w ttumaczeniu angielskim (Lin-Goérecka 2013: 113). Spotkanie z drohobyckim arty-
sta wplynelo na jej zycie na tyle, ze aby poznac jego teksty w oryginale, przyjechata
do Polski na studia polonistyczne do Krakowa i do dzi$ tam mieszka i pracuje®. Fa-
scynacja dzietem Schulza znalazta swoj wyraz w jej pracy translatorskiej*’; w 2012 r.
opublikowata przeklad bezposrednio z jezyka polskiego Sklepow cynamonowych,
w 2014 - Sanatorium pod klepsydrg. Wydania te kilkakrotnie wznawiano, w 2016 r.
opowiadania Schulza w przekladzie Lin Weiyun ukazaly sie w zbiorze zatytulowa-
nym Ulica Krokodyli.

Stosunkowo niedawno, tj. w 2017 r., do chinskich ksiegarn trafito pierwsze wyda-
nie zbioru opowiadan Stawomira Mrozka pt. Stori. Tlumaczenia dokonaty Yi Lijun®
i Mao Yinhui. Rok pdzniej ukazaly sie Krétkie, ale cate historie w przektadzie Mao
Yinhui, a w 2019 r. Trzy dtuzsze historie, z ktorych kazda miata innego tlumacza:
Mao Yinhui, Zhang Huiling i Lin Xina®. Na poczatku 2024 r. maja si¢ ukazac po
chinsku Czekoladki dla prezesa, przetlumaczone przez Mao Yinhui i Fang Chena.
Z tworczoécig dramatopisarska autora Tanga publiczno$¢ zza Wielkiego Muru mia-
ta okazje¢ zapozna¢ si¢ juz wczesniej dzieki przedstawieniom teatralnym, ktére nie
przechodzily bez echa®. Majac na wzgledzie spowodowane réznicami miedzyjezy-
kowymi i migdzykulturowymi trudnosci (Mao, Sekowska 2019: 116), z jakimi mie-
rzy si¢ thumacz Mrozkowego $wiata na jezyk chinski, sukces wydawniczy Krétkich,
ale catych historii musi budzi¢ uznanie dla umiejetnosci translatorskich ttumaczki.
W rankingu ,,Najlepsze ksigzki roku 2018” organizowanym przez ,Gazete Nowy
Pekin” tom Mrozka zajal jedno z czotowych miejsc (Li 2021: 36). Na ile czytelnicy
zrozumieli wymowe opowiadan, ilustruja komentarze z portalu Douban:

(1) Ironiczne, zabawne, dziwne, dziwaczne i pelne absurdu, a jednak prawdziwe ob-
licze ludzkiej natury, systemu i §wiata [...]. Zanim skonczylem czytaé, od razu
zamoéwilem dwie inne pozycje autora: Stonia i Trzy diuzsze historie.

(2) Postaniec cesarza to dobra opowies¢ o tym, jak ideologia przewyzsza potrzeby
zycia realnego.

(3) Najbardziej niesamowite jest opowiadanie Na stacji. Humorystyczna ironia
i smutna rzeczywisto$¢ $wietnie si¢ ze sobg tacza oraz dajg do myslenia.

st Stowo od ttumacza. Wei-Yun Lin-Gérecka: Ttumaczenie jest jak stand-up, Instytut Ksiazki,
19 II 2019, [on-line:] https://instytutksiazki.pl/aktualnosci,2,slowo-od-tlumacza-wei-yun-
-lin-gorecka-tlumaczenie-jest-jak-stand-up,2655.html (dostep: 21 I 2025).

2 Nalezy odnotowa¢, ze w dorobku translatorskim Lin Weiyun znalazly si¢ réwniez prace in-
nych polskich twércow, m.in. Janusza Korczaka.

% Weczesniej - juz w roku 1988 — w przekladzie Yi Lijun ukazalo si¢ osiem opowiadan Mrozka
w czasopi$mie ,,Swiat Literatury”.

¢ Warto tu zwrdci¢ uwage na swoista sztafete pokolen tlumaczy. Yi byta nauczycielkg Mao,
natomiast Mao nauczycielkg Zhang i Lina.

% Szerzej o recepcji dramatéw Mrozka na chinskich scenach zob. Mao 2017: 57-67.
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(4) Przerywalem czytanie raz po raz, zeby zobaczy¢ na okladce, kto jest autorem. Pi-
sze bowiem w sposob powazny o tym, co tak naprawde wydaje si¢ by¢ nonsensem.
Jesli sie nad tym zastanowi¢, ma to jednak jakis sens i wielkg sile oddziatywania®®.

Polska fantastyka naukowa i reportaz

W 2021 r. przypadata setna rocznica urodzin Stanistawa Lema, jednego z najpo-
czytniejszych pisarzy science fiction, ktdrego twdrczos¢ zaliczana jest do kanonu
swiatowej literatury. Z tej okazji Sejm RP ustanowil rok 2021 rokiem Stanistawa
Lema. Spowodowalo to Zywe zainteresowanie dzietem autora Solaris takze za Wiel-
kim Murem, gdzie czytelnik mial juz dostep do trzech tytuléw w jezyku chinskim.
Za pierwszy chinski przeklad, ktory - jak pisze Mao Rui (2022: 67) - spotkal sie
z powszechna uwaga®, nalezy uznac powies¢ Solaris, przettumaczong przez Chen
Chunwena® z jezyka niemieckiego i wydang w 2005 r. W tym samym roku ukazala
sie Doskonata proznia, w przekladzie z angielskiego Wang Zhiguanga®, a dziewigc¢
lat pdzniej, w 2014 r., ponownie Cyberiada i Solaris, obie pozycje w nowych wer-
sjach. Pierwsza jeszcze ttumaczona z jezyka angielskiego™, a Solaris z jezyka pol-
skiego. Tego pierwszego przekladu dzieta Lema z oryginalnej wersji jezykowej
dokonat Zhao Gang. Chinscy mito$nicy fantastyki naukowej znalezli w tym tlu-
maczeniu szczeg6lne upodobanie, poniewaz do chwili obecnej zajmuje wysokie
miejsce (24) na liScie 100 najpoczytniejszych ksigzek science fiction portalu Do-
uban”. Zhao Gang wespdt z Sun Weifengiem przettumaczyl rowniez Doskonatg

% Thumaczenie wlasne autorki tekstu.

W 1994 r. wydano po chinsku Cyberiade na podstawie wersji angielskiej. Pozycja nie spotka-
fa sie ze szczegdlnym zainteresowaniem na chinskim rynku czytelniczym, poniewaz trafita
na liste ksigzek dla dzieci i mlodziezy, prawdopodobnie w okrojonej postaci, na co wskazy-
wa¢ moze liczba stron: 178, gdy wersja oryginalna liczy ich ok. 500.

Chen Chunwen (45 3C; ur. 1961) — ukoniczyt filozofie na Uniwersytecie w Lanzhou. Konty-
nuowal studia w we Fryburgu, w Trewirze i Stuttgarcie. Od powrotu do Chin w 1995 r. jest
cztonkiem rady redakcyjnej ,Modern Western Academic Library” oraz redaktorem naczel-
nym magazynu ,Science, Economy, and Society”. Dziekan Wydziatu Filozofii i Nauk Spo-
tecznych na macierzystej uczelni.

Wang Zhiguang (F2'; ur. 1960) - anglista, profesor na Uniwersytecie Zhijiang w Hang-
zhou. Specjalizuje si¢ w komparatystyce i translatoryce.

Przekladu dokonal Fu Linchun za po$rednictwem tlumaczenia amerykanskiego slawisty
i znawcy fantastyki naukowej Michaela Kandela, ktérego jakos¢ przekladéw ksigzek Lema
oceniana byla bardzo wysoko zaréwno przez samego autora Solaris, jak i przez krytykow.
Jeszcze dwa inne tomy polskiej literatury science fiction znalazly sie na tej liscie. Miejsce 54.
zajmuje Doskonata proznia (ttum. Wang Zhiguang), a 57. — Cyberiada (ttum. Fu Linchun).
Tworczos¢ Lema nie bez powodu nalezy do kanonu $§wiatowej literatury.
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proznig”. Ksigzka ukazata sie w 2022 r. na fali zintensyfikowanego zainteresowania
tworczoscia polskiego pisarza futurologa, wywotanego jego setng rocznicg urodzin.
Z tej tez okazji chinscy czytelnicy otrzymali kolejna wersje Cyberiady, tym razem
w przektadzie polonistki Mao Rui”?, dla ktérej dzieto Lema stanowilo pierwsza pro-
be zmierzenia si¢ z tekstem science fiction, uwienczong wydawniczym sukcesem.
Fishing Fortress Science Fiction College w Chongging, podobno najwi¢ksza uczelnia
science fiction na $wiecie™, w 2023 r. uhonorowala prace Mao Rui nagroda (nazy-
wang chinskim Noblem w dziedzinie fantastyki naukowej) dla najlepszego tluma-
cza nieangielskojezycznej literatury SE. Powyzsze uznanie dla ttumaczki nie dziwi,
skoro jej wersja Cyberiady stala si¢ wydawniczym bestselerem, a wirod komentarzy
czytelnikéw widnieja m.in. nastepujace:

(1) Coz za ciekawa ksigzka! Lem jest naprawde mistrzem opowiadania historii.
Kazdy artykul jest bardzo pomyslowy i bardzo ciekawy, z duzg iloscig przemy-
$len. Styl zupelnie rézni sie od powaznego Solaris. [...] Science fiction to tylko
przykrywka. Esencja tej powiesci s3 rozmaite dziwaczne pomysty i filozoficzne
dyskusje.

(2) Okazuje sig, ze wersja, ktdra czytalem wczeéniej, byta wersja dla dzieci, bardzo
skrdcong, moja mama nawet jej nie rozpoznata. W pelnej wersji moglem doceni¢
typowa, autoreferencyjng, neobarokowa estetyke Lema, ktdra rozprzestrzenia sie,
krzewi galezie i liscie, wydzielajac jad, az w koncu powraca. Préznia, ktéra drwi
ze wszystkiego. Dopiero w pelnej wersji mozemy doceni¢ charakterystyczny dla
Lema styl”™.

Poczawszy od roku jubileuszu polskiego eseisty futurologa i filozofa na rynku
ksiegarskim w Panistwie Srodka ukazala sie cala seria dziel Lema. Mao Rui mia-
ta udzial w tlumaczeniu tomu Summa technologiae. Cze$¢ esejow przetozono
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Z okazji przypadajacych w 2024 r. 90. urodzin nieodzalowanej ttumaczki Instytut Polski
w Pekinie we wspoétpracy z Ambasada RP w Chinach ustanowit Nagrode Translatorskg im. Yi
Lijun. W pierwszej edycji konkursu jury za najlepszy przektad sposrod zgtoszonych uznato
wymienione tutaj ttumaczenie Doskonafej prézni Lema. Do finalowej tréjki wybrano réw-
niez Dwanascie srok za ogon Stanistawa Lubienskiego w ttumaczeniu Mao Rui oraz Ostatnie
historie Olgi Tokarczuk w ttumaczeniu Li Yinan. Celem Nagrody Translatorskiej jest uho-
norowanie thumaczy, ktorzy poprzez swoje przektady przyczyniajg si¢ do promocji literatury
polskiej w Chinach; to takze wyraz uznania dla kontynuacji dziedzictwa profesor Yi Lijun.
Dzien urodzin mistrzyni przektadu, 4 grudnia, to data ogloszenia zwyciezcy.

Mao Rui (Fi; ur. 1985) - absolwentka polonistyki Pekiniskiego Uniwersytetu Jezykow Ob-
cych, w 2022 r. obronita prace doktorska na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Jagiellon-
skiego. Pracuje na Szanghajskim Uniwersytecie Studiéw Miedzynarodowych (SISU) jako
lektorka i kierownik studiéw polonistycznych.

™ Zhang R., China’s ‘Sci-Fi Nobel Prize’ Honors Industry Elites, China.org.cn, 15 VI 2023, [on-
-line:] http://www.china.org.cn/arts/2023-06/15/content_87609360.htm (dostep: 21 T 2025).
Ttumaczenie wlasne autorki.
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bezposrednio z polskiego, a cze$¢ z angielskiego. Jako przeklady z jezyka angielskie-
go wyszly réwniez nastepujace tytuly: Glos Pana (thum. You Mei), Niezwycigzony
(ttum. Luo Yanli), Kongres Futurologiczny (ttum. Xu Donghua), Fiasko (ttum. Chen
Zhuo), Eden (ttum. Xu Wen), Dzienniki gwiazdowe i Opowiesci o pilocie Pirxie
(ttum. Wang Shuang), Wielkos¢ urojona (ttum. Lao Guang) oraz trzeci chinski prze-
klad Solaris Jing Zhenzhonga. Przyczyn tego wyjatkowego w ostatnich latach zain-
teresowania tworczo$cig Lema nalezy upatrywaé zapewne w dynamicznym rozwoju
chinskiego rynku gier, jak i w wielkim sukcesie czytelniczym chinskiego autora SF
Liu Cixina’.

W kontekscie gier nie sposob nie wspomniec¢ o stworzonej przez Andrzeja Sap-
kowskiego serii powiesciowej o WiedZminie. Pierwsze chinskie wydanie Miecza
przeznaczenia ukazalo si¢ w 2015 r. jako tlumaczenie z angielskiego Zhao Lina”
i Xiao Longa’, specjalizujacych sie w przekladach swiatowej literatury fantasy.
Ksigzka odniosta sukces czytelniczy, na portalu Douban uzyskata ponad 9 punk-
tow. Idac za ciosem obaj ttumacze wspdlnie wydali jeszcze Ostatnie Zyczenie. Od
roku 2016 zaczely wychodzi¢ kolejne czesci wiedzminskiego piecioksiegu — od Kréla
elfow po Panig Jeziora, wszystkie w przekladzie z jezyka polskiego. Ttumaczenia
podjefa sie Wu Lan we wspdlpracy ze znawcy literatury fantasy i pierwszym tlu-
maczem Sapkowskiego, wspomnianym wyzej Xiao Longiem. Kolejne wznowienia
wydan cyklu s3 dowodem na to, ze Geralt z Rivii takze w Panistwie Srodka zyskat
rzesze wielbicieli.

W 20009 r. ukazaty si¢ w Chinach Podréze z Herodotem Ryszarda Kapuscinskiego
w tlumaczeniu Wu Lan. Ksigzka spotkala sie z duzym zainteresowaniem czytelni-
kow, zwlaszcza ze t¢ pierwsza publikacje ,,cesarza” polskiego reportazu swoim wste-
pem opatrzyt chinski znawca gatunku, dziennikarz Wang Zhi”. Wu Lan przettu-

76 Liu Cixin (XJZ&Jik; ur. 1963) - z wyksztalcenia inzynier, po studiach pracowal w elektro-
wni w Yangquan. W koncu lat 90. XX w. zaczal publikowa¢ swojg twdrczos¢ prozatorska.
Miedzynarodowa popularnos¢ zdobyt dzieki trylogii Wspomnienie o przesztosci Ziemi, kto-
rej poszczegolne czesci: Problem trzech cial, Ciemny las, Koniec smierci ukazaly sie w latach
2008-2009. Trylogi¢ w ttumaczeniu Andrzeja Jankowskiego (z jezyka angielskiego) opubli-
kowat w latach 2017-2018 Dom Wydawniczy Rebis.

77 Zhao Lin (&XH#f; ur. 1988) — absolwent School of Liberal Arts na Uniwersytecie Yanshan.
Mieszka w Chongging. Byt redaktorem magazynu ,,Science Fiction World”. Obecnie pracuje
jako ekspert i ttumacz literatury SF i fantasy w wydawnictwie Chongqing Epic Book, ktdre
wypromowato wiedzminska serie.

78 Xiao Long (/NJ%) - jego prawdziwe nazwisko to Zhu Jiawen (4:f£3); thumacz i znawca lite-
ratury SF i fantasy, propagator tworczosci Sapkowskiego.

7 Wang Zhi (i&; ur. 1965) - dziennikarz radiowy i telewizyjny. Popularno$¢ zdobyt jako
prezenter w programie telewizji Shaanxi Satellite pt. Silk Road Journey, dokumentujacym
w 2014 r. wyprawe z Xi’anu do Rzymu wiodgacg przez osiem panstw. Pracuje naukowo na
Uniwersytecie Komunikacji w Pekinie.



290 Agnieszka Jasitiska

maczyla takze Cesarza (wyd. 2011) oraz Imperium (wyd. 2018). Najprawdopodobniej
w 2025 r. ukaze si¢ kolejny tytut Kapuscinskiego, bedzie to Heban w przekladzie
Mao Rui. Z wielkim zainteresowaniem i uznaniem chinskich czytelnikéw spotkata
sie rowniez tworczos¢ reportazysty — mlodszego od Kapuscinskiego o pokolenie —
Andrzeja Stasiuka. Jego ksigzka Jadgc do Babadag, wydana w 2023 r. w tlumaczeniu
Gong Lingxi, na portalu Douban uzyskata 8,9 na 10 punktéw.

Podsumowanie

Opublikowane w ostatnich latach po chinsku tytuly literatury polskiej, zaréwno wy-
mienione, jak i pominigte®” w niniejszym omoéwieniu, a takze najnowsze (z 2024 r.)
badz zapowiadane na rok 2025 wydania takich autoréw, jak Szczepan Twardoch
i Dorota Mastowska®, wskazuja na to, ze w Panistwie Srodka wydawcy oraz thuma-
cze bacznie obserwujg polski rynek ksiegarski. Stuzy to niewatpliwie urozmaice-
niu ich oferty wydawniczej oraz umozliwia poszerzenie wachlarza zainteresowan
chinskich czytelnikéw literaturg polska. Sprzyjaja temu preznie dziatajagce w Chi-
nach osrodki studiéw polonistycznych i polonoznawczych (Zhang 2021: 57-58). Wy-
wodzg si¢ z nich kolejne pokolenia tych, ktérzy poprzez swoja prace translatorska
pragng udostepnic¢ rodakom to, co w literaturze polskiej, zwlaszcza tej najnowszej,
uwazaja za interesujace®. Spotkanie dzi§ Chinczyka znajacego tworczos¢ ktoregos
z polskich autoréw nie powinno w takiej sytuacji dziwic®.

80 Ze wzgledu na ograniczenie objetosci niniejszego tekstu pominieto w oméwieniu m.in.: wy-
danie ksigzek Leszka Kolakowskiego: Rozmow z diablem w 2007 1., 13 bajek z krolestwa Lai-
lonii w 2007 i 2013 r. (oba tytuly ttumaczyt Yang Deyou), wydawana kilkukrotnie od 2012 r.
Samotnosé w sieci Janusza L. Wisniewskiego (ttum. Yang Deyou), wydany w 2012 i 2018 r.
Kamienny $wiat Tadeusza Borowskiego (ttum. Yang Deyou), wydane w 2023 r. Dwanascie
srok za ogon Stanistawa Lubienskiego (ttum. Mao Rui) oraz inne.

Chodzi o Kréla Szczepana Twardocha, wydanego w 2024 r. w tlumaczeniu z niemieckie-
go, ktérego dokonali Zhang Xiao i Xie Jianwe, oraz o Wojne polsko-ruskg pod flagg biato-
-czerwong Doroty Masltowskiej, ktora ukaze sie¢ w ttumaczeniu Mao Ru w 2025 r.

Ich wysitki wspierane sg instytucjonalnie przez strone polska, gtéwnie przez Instytut Ksigzki
w Krakowie i Instytut Polski w Pekinie.

Przeprowadzajac kwerende materialéw do niniejszego artykutu, korzystalam z pomo-
cy Pani dr Zhao Weiting z Pekinu oraz Pani mgr Luo Fang z Xi'anu, ktérym sktadam
ogromne podziekowania.
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ABSTRAKT

We wspomnieniach z lotniczego frontu chinsko-japonskiego Witold Urbanowicz opisuje
spotkanie w 1943 r. ,bardzo wiekowego gentlemana chinskiego”, ktory go zadziwit dobra
znajomoscia polskiej historii i literatury. Skad mogt éw Chinczyk te wiedze czerpaé? Co
z polskiego piSmiennictwa bylo wéwczas dostepne w Chinach? Co zapoczatkowalo zain-
teresowanie chinskich czytelnikow literaturg polska? Od kiedy sie ono datuje i jaki miato
wplyw na rodzimych tworcow literatury? Co z literatury polskiej mozna znalez¢ na pétkach
ksiegarskich w Panstwie Srodka wspdtczesnie? Artykul jest proba odpowiedzi na te i po-
dobne pytania.

Slowa kluczowe: literatura polska w Chinach, przektad chinski, chinscy ttumacze
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GRAMATYKA W WIERSZYKACH — O INSPIRACJACH,
CECHACH I CELACH RYMOWANYCH HISTORII
W GRAMATYCE Z KULT URA. PRZEZ OSOBY

Gramatyka w wierszykach - About the Inspirations, Features and Purposes of Rhyme
Stories in Gramatyka z kultura. Przez osoby

The subject of the article is a selection of rhyming texts from “Gramatyka w wierszykach”,
which is part of the textbook “Gramatyka z kultura. Przez osoby” (dedicated to people who
learn Polish at Bl level). The first part discusses the inspirations - linguistic issues, glot-
todidactic materials and popular texts and literary motifs related to them. The second part
focuses on the characteristic features of the written poems, which are based on the figure of
enumeration and are characterized by relatively simple language and rhythmicity. Thanks
to the “Gramatyka w wierszykach” series, one should diversify the exercises, introduce ele-
ments of word play and gain the attention of even younger recipients.

Keywords: glottodidactics, grammar, Polish as a foreign language, word play

Wsroéd niezliczonych ¢wiczen poswieconych okreslonym zagadnieniom gramatycz-
nym oraz leksykalnym mozna znalez¢ i takie, ktdre opieraja sie na piosenkach, wier-
szach badz wierszykach'. Przedmiotem uwagi w niniejszym artykule jest pie¢ rymo-
wanychtekstoworazzwigzanychznimicéwiczen,ktére pochodza ze zbioru Gramatyka

Piosenki, wiersze i wierszyki sg szeroko wykorzystywane m.in. w podrecznikach: Polski
mniej obcy (Madeja, Morcinek 2007), Z polskim w swiat (Ciesielska-Musameh, Guziuk-Swica,
Przechodzka 2018) oraz Jezyk polski bez granic (Kwiatkowska, Ruminska, Mac¢kowicz 2019);
powstaja takze publikacje ztozone z wierszykéw przygotowanych na potrzeby glottodydak-
tyki — Rutkowska 2020. O sposobach wykorzystywania tekstow literackich w nauczaniu gra-
matyki zob. Skalska, Staby-Goéral 2011; Préchniak 2012: 19-46.
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z kulturg. Przez osoby* i — co istotne — powstaly wlasnie, by wesprze¢ proces utrwa-
lania okreslonych zagadnien jezykowych. Wykorzystujac perspektywe autora tych
wierszowanych utwordw, postaram sie omoéwic ich inspiracje, cechy oraz zaktada-
ne funkcje’.

1. Stowo jako bodziec historii

W tytule niniejszego artykulu nie pisze po prostu o wierszykach, ale o ,rymowa-
nych historiach”, by zaznaczy¢ przynaleznos¢ tych tekstow do szerszej kategorii, jaka
sa opowiesci’. Nie tylko ich poznawanie, ale i tworzenie stanowi nieodlaczng czgs¢
procesu glottodydaktycznego. Uczacy sie wchodza bowiem w rozmaite role oraz
wymyslaja niezliczone historie na podstawie dostarczanych stimuluséw: obrazéw,
stow i dzwigkow (zob. Komorowska 1993: 151-156; Seretny, Lipinska 2005: 177-182).
Takze nauczyciele jezyka obcego, ktérzy ukladaja ¢wiczenia, nieraz tworzg proste
opowiesci majace stuzy¢ prezentowaniu i utrwalaniu okreslonego stownictwa czy
form gramatycznych, a cykl Gramatyka w wierszykach powstal wlasnie w ramach
(oraz pod wplywem) takiej tekstotwodrczej dzialalnosci.

Co zrozumiate, w procesie glottodydaktycznym tres¢ wymyslanych historii zale-
zy nie tylko od kreatywno$ci oraz kompetencji nadawcéw, ale i charakteru podejmo-
wanych zagadnien jezykowych. Dobrze to wida¢ w podreczniku Piotra Garncarka
Czas na czasownik (2016), ktdrego kolejne rozdzialy zaczynaja si¢ od humorystycz-
nie nacechowanych monologéw i dialogéw z uzyciem popularnych czasownikéw
nalezacych do ¢wiczonych zagadnien gramatycznych. W poczatkowych rozdziatach
osnowa kreowanych tekstow sa czasowniki kolejnych koniugacji i to ich dobrze zna-
ne przyklady wplywaja na dobor tematu. W zwigzku z tym, ze wiele popularnych
czasownikow I koniugacji odnosi si¢ do rutynowych czynnosci: wstawaé, myc¢ sie,
pic, is¢, jechad, pracowad, przedstawianiu ich form stuzy monolog szeregowego pra-
cownika, ktéry opowiada o swoim zyciu codziennym (Garncarek 2016: 9). Do II ko-
niugacji nalezy czasownik bac si¢ i to wokoét niego skupia sie kolejna scena — kobieta
stoi na krzesle, gdyz boi sie myszy, krzyczy i prosi o pomoc mezczyzne, ktéry jednak

Zbior ¢wiczen Gramatyka z kulturg. Przez osoby powstal jako czes¢ projektu ,Gramatyka
z kulturg - webinaria i zadania” finansowanego przez Narodowa Agencje Wymiany Akade-
mickiej w ramach programu ,,Promocja jezyka polskiego” (BJP/PJP/2022/1/00017).

W sktad tego cyklu wchodzi pie¢ ilustrowanych wierszykow i zwiazanych z nimi zadan, ktore
w niniejszym artykule zamieszczam w formie aneksu.

Wiecej na temat roli opowiesci w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego zob. Ma-
liszewski 2021.
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nie wchodzi w role wybawcy, a tylko siedzi, patrzy, nic nie robi, poniewaz sam si¢
boi (ibid.: 15). Jednym z czesto podawanych przykiadow czasownikéw III koniugaciji
jest kochac¢ i wlasnie to stowo pada w pierwszym zdaniu nastepnego tekstu, ktdry
wprowadza odbiorcéw w scene o$wiadczyn (ibid.: 21). Najmniejsze pole manewru
przy kreowaniu sytuacji komunikacyjnych tworzy niewielki zasob czasownikéw za-
liczanych przez Stanistawa Szobera do I'V koniugacji®. W tej grupie to czasownik jes¢
odznacza si¢ konkretng trescig i kolejna scena dotyczy wtasnie problemu diety oraz
nadwagi (ibid.: 27).

Powyzsze teksty staly si¢ inspiracja, aby w Gramatyce z kulturg. Przez osoby za-
stosowa¢ podobny zabieg i wykorzysta¢ czasowniki poszczegélnych koniugacji do
budowania krétkich historii (stuzacych tez przekazywaniu elementéw wiedzy o Pol-
sce). W zwiazku z tym, ze wérdd czasownikéw I koniugacji funkcjonujg leksemy
kagpac sig, ptyng¢, pojawit sie pomyst, aby bohatera kreowanego tekstu umiejscowic
nad mazurskimi jeziorami i tak opisywac jego przezycia, by postugiwac sie kolej-
nymi czasownikami tej samej koniugacji (zyje skromnie, nocuje pod namiotem,
komary go kluja, mréwki gryza, ale daje sobie rade, bo nie marznie i nie moknie).
Do popularnych czasownikéw II koniugacji nalezg uczyc sie i jeZdzic, ktore staty sie
impulsem do tego, by kolejng scen¢ umiejscowi¢ w Tatrach, gdzie bohaterki ucza
sie jezdzi¢ na nartach (czynig postepy i ciesza sie z tego, ze instruktorka je chwali).
Formy popularnego czasownika mam, masz wzbudzaly brzmieniowe skojarzenia
ze stowem maj i to wlasnie dlugi weekend stal si¢ tematem tekstu stuzacego za-
prezentowaniu III koniugacji poprzez uzycie zwrotdéw: spedzac majowke, korzystaé
z pieknej pogody, odpoczywac poza miastem, urzgdzac grilla itp. Najtrudniej bylo
wymyslic¢ tekst ztozony z czasownikéw zaliczanych przez Szobera do I'V koniugacji,
gdyz jest ich niewiele, a poza tym nie mozna bylto zbudowac¢ sceny wokoét czasownika
jesé, by nie powtarza¢ pomystu z Czasu na czasownik. Inspiracji do nowego tematu
dostarczyly bledy popelniane przez Ukraincéw, ktdérzy — uczac sie jezyka polskiego
na poziomie poczatkujacym - maja problemy z odmiang czasownika jes¢ i nieraz
uzywaja form: jedu, jede, jedze, jade zamiast jem, czy jest zamiast je. Wykreowanym
nadawca stal sie Dima, ktory opowiada o tych uchybieniach jezykowych, przyznajac,
ze duzo rozumie po polsku, ale nie umie dobrze méwic i nie zawsze wie, co powie-
dzieé, wiec inni czasem go nie rozumieja, a on $mie twierdzié, ze to koszmar.

W rozdziale po$wieconym czasowi przeszlemu osnowa ukladanych histo-
rii s3 czasowniki, ktérych odmiana przysparza uczacym sie¢ najwiecej trudnosci.
W zwiazku z tym, Ze jednym z takich leksemdw jest czasownik (w)krasé, pojawil sie
problem, w jaki sposob postuzy¢ sie nim w tworzonym tekscie. Wiadomo, ze w zbio-
rze zadan przeznaczonym dla mlodziezy bohater kreowanej historii nie powinien

5

O ujeciach koniugacji polskiej zob. Nagérko 1997: 115-119.
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by¢ ztodziejem, ktdry co§ komus ukradl (byloby to zbyt kontrowersyjne), a z kolei
umiejscowienie go w roli ofiary nie tworzyloby wesotej historii. Bohater - niczym
Tuwimowski pan Hilary - méglby co najwyzej zaklada¢, ze kto§ mu co$ ukradt,
po czym znalaztby dang rzecz, co stanowiloby happy end, a poza tym pozwolito-
by uzy¢ kolejnego czasownika, ktérego forma czasu przeszlego wymaga utrwalania
(znalez¢ — znalaztl). Ostatecznie wybrano jednak inny scenariusz i uczyniono jego
bohaterem zwierze — dzigki temu mozna bylo sie¢ odwota¢ do ogdlniejszej tresci cza-
sownika kras¢ (w znaczeniu ‘zabrac czyja$ wlasnos¢’) i nieco urozmaicic¢ zasob kreo-
wanych historii (bohater przywiozt karme, a pies jg znalazl, ,ukradl” i z nig uciek?).

Przy uktadaniu tekstu z uzyciem trudniejszych form czasu przysztego prostego
przedmiotem refleksji stala sie¢ kwestia, w jaki sposéb postuzy¢ sie czasownikiem
uciec. Nadawca, ktéry oznajmialby, ze ucieknie ze szkoly czy z domu, nie propa-
gowalby wlasciwych wzorcow, a poza tym powstawaloby pytanie, co sklania go
do takiej decyzji, wiec uwaga bylaby kierowana na przeszlos¢, a nie na przysztosc.
Najprosciej byloby poprzesta¢ na innych czasownikach, ktérych odmiana spra-
wia problemy i ktorych tatwo uzy¢ w odniesieniu do planéw wakacyjnych: Pojade
do..., Zabiore/Wezme ze sobg..., Wynajme..., Odpoczne..., lecz z drugiej strony zal
bylo rezygnowac z czasownika uciec. Jego odmiana wymaga bowiem utrwalania,
a poza tym mozna wykorzysta¢ potencjal tego stowa, czynigc je osnowa historii,
ktéra odnosi si¢ do sfery marzen, przeciwstawianej szarej rzeczywistosci. Istnieje
wszakze termin eskapizm jako okreslenie ucieczki od probleméw zycia codziennego
w $wiat iluzji i wyobrazen, a 6w motyw pojawia si¢ w znanej piosence Remedium,
ktora jest wykorzystywana w podreczniku Polski mniej obcy (Madeja, Morcinek
2007: 25) i spotyka sie wrecz z entuzjastycznym odbiorem 0séb uczgcych sie polskie-
go. Powstal wiec pomyst, aby p6js¢ tropem tej lubianej piosenki i postuzy¢ sig liryka,
pozwalajacg opowiada¢ o mniej realistycznych planach.

W tekscie Remedium mowa jest o negatywnej zmianie stanu: ,,Swiatem zaczeta rza-
dzi¢ jesien”, ktéra stanowi impuls do obmyslanej ucieczki w nieznane®. Na poczatku
nowo powstalego wierszyka Wielka podréz negatywnie wartosciowana zmiana sytua-
cji jest zas ogolniej i prosciej okreslana za pomocy serii trzech przystowkow: ,,Gdy
bedzie za zimno, za ciemno, za nudno”, a obmyslanym remedium jest daleki rejs: ,,to
wtedy uciekng na wyspe bezludng”. Przy wyliczaniu zamierzonych dzialan pojawia
si¢ szereg trudniejszych czasownikow, ktérych formy nalezy utworzy¢ od podanych
w nawiasie bezokolicznikow: wyjme namiot, wezme kanapki, wsigde, znajde, zostane,
rozbije namiot, odpoczng, a forma wiersza oraz wykorzystywanego w nim motywu es-
kapizmu sprawia, ze juz nie trzeba dbac o realistyczno$¢ tworzonych planéw, a wrecz

Plany ucieczki w nieznane nie sg tu jednak wyrazane w czasie przyszltym, lecz stanowia
przedmiot konstrukcji z czasownikami wolitywnymi: ,,A ja tak pragne, czemu nie wiem,
uciec pociagiem od jesieni, / W takg podréz chce wyruszy¢ [...]".
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przeciwnie — dazy¢ do tego, by podkresla¢ ich utopijnos¢ (podmiot liryczny oznajmia,
ze poplynie ,,za horyzont, gdzie kwiaty nie wiedng, komary nie gryzg”).

W zwiazku z tym, ze kolejno opracowywane rozdzialy Gramatyki z kulturg.
Przez osoby byly tematem webinariéw przeznaczonych dla ukrainskich studentow,
a prezentowane tam ¢wiczenia stanowily przedmiot anonimowych ankiet, pojawila
sie okazja, by sprawdzi¢, jak studenci ocenig zadanie oparte na utozonym wierszyku:

Wrykres 1. Wyniki ankiety dotyczacej ¢wiczenia opartego na wierszyku Wielka podréz’

Jak wida¢ na powyzszym wykresie, ¢wiczenie z wierszykiem Wielka podroz spot-
kato si¢ z przychylnym przyjeciem, cho¢ zwraca tez uwage to, ze 13% ankietowa-
nych dalo note 8/10, co sktania do refleksji nad przyczynami obnizonej oceny. By¢
moze juz sama forma wierszyka nie wzbudzala entuzjazmu lub tekst zostal oceniony
jako zbyt infantylny (odbiorcami byli wszakze studenci, a nie dzieci). Nie mozna tez
wykluczy¢, ze to nagromadzenie trudniejszych form czasownikowych spowodowa-
to lekka frustracje, ktéra znalazta swéj wyraz w wystawieniu nizszych not. Wyni-
ki ankiety byly jednak na tyle dobre, ze nie tylko pozwolily umiesci¢ to ¢wiczenie
w tworzonym zbiorze zadan, ale i snu¢ plany ukladania nastepnych wierszykow oraz
zwigzanych z nimi polecen.

Kolejnym impulsem do postuzenia si¢ liryka bylo pytanie, w jaki sposob za-
prezentowa¢ analityczne formy trybu rozkazujacego z partykula niech. Jej czeste
stosowanie w prosbach i poleceniach moze by¢ bowiem odbierane jako niezbyt
grzeczne®. Jednym z poczatkowych pomystéw byto uzycie tych konstrukeji w scenie
klétni pomiedzy trojgiem sasiadow, ktérzy w tym samym czasie wyrzucaja $mieci:

7 Ankieta zostala przeprowadzona za pomoca formularza Google po zakonczeniu webinarium

w dn. 20 IIT 2023 .

¢ Na temat (nie)stosownosci prosb i polecen z partykuta niech zob. Krawczuk 2014: 332-334.
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- Co pan robi? Niech pan nie wrzuca papieru do pojemnika na plastik!
- To wecale nie jest papier, tylko karton po soku. Prosze¢, niech sama pani zobaczy!
- Ale niech panstwo tak nie krzycza! Czy nie mozna ciszej rozmawia¢?

Taki dialog, cho¢ stuzylby propagowaniu wlasciwych postaw, nie bytby jednak
prowadzony w kulturalnej atmosferze i trudno byloby go rozbudowywac¢ o kolej-
ne zdania z partykula niech. Prezentacji analitycznych form trybu rozkazujacego
ostatecznie postuzyla zupelnie inna sytuacja, ktdrej inspiracja byly biblijne stowa:
»Niech stanie si¢ §wiatto$¢”. Poprzez nawigzanie do poczatkowej sceny z Ksiegi Ro-
dzaju mozna bowiem odwolywac si¢ do $wiata przyrody (bedacego jednym z tema-
tow rozdziatu poswigconego imperatywom) i wielokrotnie stosowaé przy tym 3. os.
L. poj. oraz. I. mn. trybu rozkazujacego. Forma gatunkows, ktdra sprzyjata uzyciu
tego zabiegu, stal si¢ wierszyk oparty na figurze anafory i zabiegach antropomorfi-
zacji: ,Niech storice wstaje do pracy nad ranem, a wieczorami niech kladzie si¢ spac”,
a zwigzane z nim ¢wiczenie takze spotkalo si¢ z pozytywna oceng uczestnikéw ko-
lejnego webinarium:

Wrykres 2. Wyniki ankiety dotyczacej ¢wiczenia opartego na wierszyku Niech. ..’

Inspiracja do ukladania wierszowanych tekstow byta wiec doswiadczana trud-
no$¢ zaprezentowania zasobu wybranych form gramatycznych w bardziej skonwen-
cjonalizowanych gatunkach wypowiedzi. Plan ucieczki w nieznane, o ktérym bylaby
mowa np. w e-mailu, obejmowalby raczej konstrukcje z czasownikami wolitywnymi
(podobnie jak w piosence Remedium nadawca pisalby o tym, co chcialby uczynic,
a nie o tym, co zrobi). Zwykta wypowiedz monologowa z wielokrotnie powtarzang

°  Ankieta zostala przeprowadzona za pomoca formularza Google po zakonczeniu webinarium

wdn. 241V 2023 r.
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partykulg niech bylaby za$ nie tyle rytmiczna, co monotonna. Ulozenie dwdch ¢wi-
czen opartych na gatunkach liryki skfaniato do tworzenia nastepnych i tak powstat
pomyst ich minicyklu zatytulowanego Gramatyka w wierszykach™.

Na dalszym etapie pracy nad zbiorem zadan poszukiwano wiec okazji, by wy-
korzystac¢ ¢wiczone formy gramatyczne do pisania kolejnych wierszowanych utwo-
réw. Osnowy jednego z nich staly sie akty mowy z uzyciem imperatywéw w 2. os.
1. poj. czesto stosowanych w kontaktach nieoficjalnych. Wykreowanym podmiotem
lirycznym jest tu me¢zczyzna, ktdry skarzy sie na to, ze od dziecinstwa jest adresatem
wielu polecen i przytacza ich liczne przyklady, czynnos¢ te konczy jego zona, kazac
mu wzig¢ si¢ do roboty. Sposobnosci do utozenia krétkiego wierszyka dostarczyly
tez formy imiestowow przymiotnikowych, ktérych zakonczenia: -ony, -any, -ty po-
zwalaly fatwo utworzy¢ trzy pary ryméw. Przy kreowaniu sytuacji stuzacej uzyciu
tych form zostali wykorzystani bohaterowie poprzedniej sceny — tym razem mez-
czyzna skarzy sie, ze juz wszystko zostalo zrobione, wynalezione, zdobyte, odkryte,
napisane i zaspiewane, a jego przemyslenia ponownie konczy apodyktyczna Zona,
zadajac mu pytanie, czy obiad jest juz zrobiony. ,Wierszogenna” kategorig grama-
tyczng okazal si¢ jeszcze tryb przypuszczajacy, ktéry sklania do snucia fantazji, co
bytoby, gdyby... Podmiotem kreowanej sytuacji jest posta¢ biednego rybaka, ktory
mysli o tym, o co poprosilby zlota rybke. Nierzeczywiste sytuacje, wyrazane przez
tryb przypuszczajacy, kieruja bowiem uwage w strong basniowych motywow, a poza
tym spojnik gdyby rymuje si¢ ze stowem ryby, czasownik gdybac - z rzeczownikiem
rybak i ta fonetyczna zbiezno$¢ ukierunkowata dobdr wiasnie tego motywu.

Kolejno podejmowane zagadnienia gramatyczne oraz zwigzane z nimi leksemy
s3 wiec osnowg preparowanych tekstow, a obecnos¢ wsrdd nich kilku wierszykéow
wynika z trzech gléwnych przyczyn. Po pierwsze, przygotowywanie bogato ilustro-
wanego zbioru ¢wiczen jezykowych (tworzonego z mysla o mlodych odbiorcach)
sprzyja swobodzie twdrczej i tworzeniu réznorodnych historii. Po drugie, charakter
utrwalanych konstrukcji gramatycznych wptywa nie tylko na tres¢ kreowanych sy-
tuacji, ale i na dobdr form gatunkowych, a postuzenie si¢ wierszykiem jest wskaza-
ne przy obmyslaniu mniej realistycznych scen. Po trzecie, warto zabiega¢ o uwage
odbiorcy, takze wykorzystujac mniej skonwencjonalizowane teksty ¢wiczen grama-
tycznych i dbajac o aktywizacje uwagi odbiorcow, ktérzy moga by¢ znuzeni wyko-
nywaniem serii podobnych zadan.

W kolejnym e-booku (poswieconym nauczaniu slownictwa) kontynuacja tego pomystu

stal sie obszerniejszy zbidr 15 rymowanych tekstow zamieszczanych pod szyldem: Leksyka
w wierszykach — zob. Maliszewski 2024.
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2. Cechy wierszykow glottodydaktycznych

W materiatach do nauki jezyka polskiego mozna znalez¢ rymowane utwory styn-
nych poetéw, jak i mniej znanych autoréw, ktorych teksty odznaczajg si¢ zauwazalng
prostota, stuzac partykularnym celom - np. nauczaniu sfownictwa, gramatyki, orto-
grafii czy propagowaniu wlasciwych postaw. Piszac o wierszykach glottodydaktycz-
nych, chcialbym wiec zaznaczy¢ ich instrumentalng funkcje, ktorej realizacja lezy
u podstaw tworzonych rymowanek i wptywa na ich tres¢.

W zwigzku z tym, ze teksty z cyklu Gramatyka w wierszykach powstawaly na
potrzeby zbioru zadan jezykowych (dla 0séb uczacych si¢ polskiego na poziomie Bl),
ich najbardziej charakterystyczna cechg jest nagromadzenie ¢wiczonych form. Osig
konstrukcyjna staje sie wigc — mniej lub bardziej rozbudowana - figura enumeracji
(wyliczenia) oraz zwiazany z nig paralelizm sktadniowy. W wierszyku Wielka po-
droz sg wyszczegélniane czynno$ci w czasie przyszlym, ktére dotycza planowanej
wyprawy w nieznane (od jej przygotowan do powrotu), w Niech... wypowiadane
zyczenia/zaklecia odnoszg si¢ do réznych elementéw $wiata przyrody (poczynajac
od stonca, a skonczywszy na kwiatach), w Moim trybie Zycia sa podawane liczne
polecenia, ktorych kolejnos¢ jest wyznaczana poprzez porzadek codziennych czyn-
nosci, w Co tu zrobi¢? dochodzi do nagromadzenia imieslowdéw i wskazywania rze-
czy, ktore zostaly juz dokonane, a w Bajce o biednym rybaku i zlotej rybce tematem
zdan w trybie przypuszczajacym s trzy zyczenia tytutlowego bohatera. Ow schemat
enumeracji nie tyle towarzyszy kreowanym sytuacjom, co lezy u ich podstaw i juz
pierwsze wersy zapowiadajg wyszczegolnianie kolejnych elementéw ukazywanego
stanu rzeczy, a przerwaniu danych wyliczen stuzg pointy, ktorych forma takze jest
wyktadnikiem ¢wiczonego zagadnienia gramatycznego.

Druga cecha omawianych wierszykéw jest przewaga prostego, konkretne-
go stownictwa'’. Sg to bowiem teksty przeznaczone dla 0sdb uczacych si¢ polskiego
na poziomie Bl, a poza tym trzeba przyzna¢, ze tworzenie niebanalnych polaczen
jezykowych czy btyskotliwych przeno$ni wymaga znacznie wiekszego talentu lite-
rackiego niz stosunkowo proste skladanie utartych konstrukeji jezykowych.
W zwiazku z tym, ze forma wiersza pozwala na wigksza swobode¢ tworczg i zabawe
stowem, pojawiaja si¢ jednak pewne tropy poetyckie (np. w wierszu Niech... mamy
do czynienia z antropomorfizacja §wiata przyrody), ale nie odznaczajg si¢ one zlo-
zonym charakterem. Wazne jest bowiem to, aby odbiorcy nie mieli probleméw ze
zrozumieniem tekstu, a metafory poetyckie byly wyrazne i stosunkowo fatwe do

Konkretnemu stownictwu towarzyszy ilustrowanie poszczegdlnych scen — rysunki Katarzy-
ny Woéjcik zapowiadaja temat utworéw oraz ukazuja ich bohateréw, a zarazem sa osnowa
¢wiczen wykonywanych po przeczytaniu/wystuchaniu rymowanek i stuzg powtarzaniu uzy-
tych w nich form gramatycznych.
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interpretacji. Gdy w Bajce o rybaku i zlotej rybce pada zdanie: ,,Mialbym wtedy stod-
kie zycie — wieczny sierpien, a nie styczen!”, mozna zaklada¢, ze odbiorca, ktdry zro-
zumie sens poszczegdlnych stéw, bedzie mie¢ swiadomo$¢ przenos$nego uzycia nazw
miesiecy, a kolokacji wieczny sierpies nie bedzie rozumiat w sposéb dostowny i nie
bedzie jej uzywat jako zwyklego wyrazenia. Mozna tu bylo uzy¢ innych epitetéw:
piekny, sliczny, ale i upraszczanie tekstu ma swoje granice, a wybrane tropy poety-
ckie warto uwzgledni¢ w tworzonych wierszykach, by wykorzystywa¢ mozliwosci
tej formy oraz sprawdzi¢, czy uczacy si¢ umieja dokona¢ trafnej interpretacji mniej
skonwencjonalizowanych konstrukgji jezykowych.

Trzecig cechg omawianych utworéw jest ich rytmiczno$¢, sprzyjajaca podtrzy-
mywaniu uwagi odbiorcéw, usprawnianiu lektury tekstéw (powinny by¢ one czyta-
ne na glos) oraz lepszemu zapamietywaniu ¢wiczonych form. Dbalos¢ o rytm ma
takze te zalete, ze w znacznej mierze ukierunkowuje proces tworczy — nalezy bo-
wiem dobiera¢ takie stowa, ktore dobrze ze sobg wspotbrzmia i majg odpowiednia
liczbe sylab, a wymog zachowywania sredniéwki oraz ryméw wplywa takze na szyk
faczonych wyrazow.

3. Cele wierszykow glottodydaktycznych

W zwigzku z tym, ze w bardzo szybkim tempie przybywa materiatéw do nauczania
jezyka polskiego (w tym i gramatyki), coraz trudniej zainteresowac nimi potencjal-
nych odbiorcéw - nauczycieli oraz osoby uczace si¢ jezyka polskiego. W Gramatyce
z kulturg duzy nacisk zostal wiec potozony na ¢wiczenie tych form, ktére sg zrodtem
czesto popetnianych bledéw, oraz na atrakcyjno$¢ ¢wiczen, czego przejawem jest ich
bogata szata graficzna oraz tworzone teksty.

Do najwazniejszych celéw omawianych wierszykéw naleza: prezentacja i utrwa-
lanie nauczanych struktur gramatycznych (poprzez kreowang sytuacje komunika-
cyjng, enumeracje¢, rytm i rym), a takze wprowadzanie elementéw zabawy stlowem,
ktéra ma chroni¢ uczacych si¢ przed uczuciem znuzenia. Dzigki wierszykom mozna
tez poszerzy¢ grono odbiorcow Gramatyki z kulturg. Przez osoby, wykorzystujac po-
szczegolne ¢wiczenia nie tylko na zajeciach ze studentami, ale i z uczniami.
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4. Whnioski

Stowa oraz zwigzane z nimi konstrukcje gramatyczne s3 bodzZcem wypowiedzi za-
réwno dla oséb uczacych si¢ jezyka, jak i autorow ¢wiczen. W preparowanych teks-
tach, ktore s3 osnowa zadan, wykorzystuje si¢ gatunki uzytkowe (np. SMS-y, e-maile,
komentarze, blogi), lecz nie ma przeszkod, by postuzy¢ si¢ i wierszowanymi utwo-
rami. Dzieki nim mozna skupia¢ uwage odbiorcéw wokot klopotliwych form przy
jednoczesnym stosowaniu elementéw ludycznych oraz literackich. Nalezy bowiem
dbac o to, by nauka jezyka stawata si¢ okazja do zabawy stowem, a utrwalanie regut
gramatycznych nie kojarzylo sie jedynie z tworzeniem odpowiednich form, ale i kre-
owaniem réoznorodnych (takze rymowanych) historii.

Aneks

Cwiczenia z cyklu Gramatyka w wierszykach (Maliszewski 2023)
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ABSTRAKT

Tematem artykutu sg rymowane utwory z cyklu Gramatyka w wierszykach, wchodzacego
w sklad zbioru zadan Gramatyka z kulturg. Przez osoby (przeznaczonego dla osob, ktore
ucza si¢ polskiego na poziomie Bl). W pierwszej czesci jest mowa o inspiracjach, ktdry-
mi s3 podejmowane zagadnienia jezykowe, a takze materialy glottodydaktyczne oraz po-
pularne teksty i zwigzane z nimi motywy literackie. W drugiej czesci zostaly wskazane
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charakterystyczne cechy ulozonych utworéw, ktore opieraja sie¢ na figurze enumeracji (wy-
liczenia) i odznaczajg si¢ stosunkowo prostym jezykiem oraz rytmicznos$cig. Dzigki cyklowi
Gramatyka w wierszykach mozna nieco urozmaici¢ zaséb ¢wiczen, wprowadzi¢ elementy
zabawy stowem i pozyskiwaé uwage - takze mtodszych - odbiorcow.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, gramatyka, jezyk polski jako obcy, zabawa stowem
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»CZY WIESZ, ZE PoLACY 1 KOREANCZYCY
SA DO SIEBIE PODOBNI?”

Kim YongDeog (1962-2023)

Ustyszalam to zdanie od Profesora Kim YongDeoga po moim przylocie do Hankuk
University of Foreign Studies pod koniec sierpnia 2014 r. Wtedy pomyslatam, ze to
przesada, i przy kolacji wyrazitam tylko grzeczne zdziwienie. Jak nieduzo czasu bylo
potrzeba, zebym - dzigki Niemu - zrozumiata, ze jednak miat racje...

Bardzo dobrze znat Polske i Polakdw (spedzil tu, uzyskujac magisterium i dokto-
rat z historii na Uniwersytecie Jagiellonskim, prawie 11 lat), poznal nie tylko fakty,
ale tez ludzi, ich mentalno$¢, humor, tabu jezykowe, zwyczaje, kuchnie (za tg przepa-
dat, byl wielkim smakoszem!). Byl jednoczesnie stuprocentowym Koreanczykiem:
dumnym, honorowym, goécinnym i zdystansowanym. Jakie zatem wspélne cechy
udato si¢ Wielkiemu Kimowi (tak nazywalismy go w Departamencie Studiéw Pol-
skich HUFS) dostrzec w obu krajach i jak przekonal mnie, ze tak jest naprawde?

Polacy, podobnie jak Koreanczycy, mieli trudne doswiadczenia historyczne
powodowane polozeniem geograficznym - czesto stanowili takomy kasek dla sil-
niejszych sasiadéw’. Oba kraje, cho¢ tak odlegte geograficznie i kulturowo, musia-
ty przez lata walczy¢ o swoja niezalezno$¢. Polacy sa dumni z wlasnej historii,
podobnie jak mieszkaficy Kraju Porannej Swiezoéci?. Cenia nade wszystko honor
oraz godno$¢ osobisty, sa goscinni, szarmanccy, majg jednak wigcej dystansu wo-
bec tego, co wypada okaza¢ na zewnatrz, niz powsciagliwi Niemcy, a jednoczesnie,
bardziej niz Rosjanie, poskramiajg si¢ w wyrazaniu emocji. Koreanczycy pod tym

' Na temat trudnego sasiedztwa Korei Potudniowej i Polski zajmujaco pisat Marceli Burdel-
ski (2012), Stosunki Polski z oboma krajami koreariskimi - wczoraj — dzis - jutro, [w:] Korea
w oczach Polakdw, polityka, spoteczeristwo, kultura, red. M. Burdelski, J. Wlodarski, K. Zeid-
ler, Gdansk, s. 273-296.

2 Na temat genezy nazwy Korei, zwanej czesto Krajem Porannej Swiezoéci lub Swiezego Po-
ranka, zob. wiecej w: Joanna Rurarz (2009), Historia Korei, Warszawa.
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wzgledem przypominaja wlasnie nas: sg znacznie bardziej spontaniczni niz skryci
Japonczycy, jednak zdecydowanie mniej ekspresywni od Chinczykéw. Tego wlasnie
dowiedzialam si¢ w ciagu dwdch pierwszych miesiecy wspotpracy od naszego szefa
w Departamencie Studiow Polskich w dalekiej — bliskiej Korei.

Jak wspomnialam, Profesor Kim YongDeog miatl wszystkie cechy przypisywa-
ne Koreanczykom, jednoczesnie byl bardzo otwarty i swiatowy, swiadomy kulturo-
wych uwarunkowan. Polske szanowat oraz pigcknie oredowal na jej rzecz przy kazdej
okazji. Corocznie wyglaszat cykl wykladoéw dla stuchaczy kierunkéw humanistycz-
nych HUFS, opowiadal o naszym kraju oraz wielkich postaciach, nie pominal ni-
kogo. Byli wérdd bohateréw noblisci — Henryk Sienkiewicz, Wladystaw Reymont,
Czestaw Milosz, Wistawa Szymborska, Olga Tokarczuk; wielcy naukowcy - Mikotaj
Kopernik, Maria Sktodowska-Curie; nie zabraklo Jana Pawta II czy wielkich kré-
low — Stefana Batorego i Jana III Sobieskiego. Profesor opowiadal takze o bohater-
stwie rotmistrza Witolda Pileckiego i $w. Maksymiliana Kolbego. Gdy konsultowat
z polskim zespolem pracujgcym w HUFS wybrane zagadnienia, myslalam ze wsty-
dem, Ze niejeden Polak niewiele wie o postaciach, o ktorych koreanski profesor po-
trafi zajmujaco powiedzie¢ wyktad - jeden z nich jest dostepny do dzi$ na stronach
Stowarzyszenia ,,Bristol”. Nie moglo tez zabrakna¢ Kim YongDeoga w gronie $wia-
towych polonistow’.

Z wielkim smutkiem zegnamy wielkiego przyjaciela Polski, serdecznego, dobre-
go czlowieka, profesora Kim YongDeoga — najwigkszego przyjaciela Polski w Re-
publice Korei.

dr Tamara Czerkies
Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej UJ

3 Zob. Kim Yong Deog, Swiatowa Encyklopedia Polonistéw, [on-line:] https:/swiatowaencyklo-
pediapolonistow.pl/kim-yong-deog-2/ (dostep: 18 II 2025).
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Profesora Kim YongDeoga poznalam podczas mojego pobytu w Hankuk University
of Foreign Studies w Seulu. Przez dwa lata (2016-2018) zawsze mogtam liczy¢ na jego
pomoc - zaréwno w sprawach zawodowych, jak i prywatnych.

Byl nie tylko wybitnym naukowcem, ale przede wszystkim wspanialtym cztowie-
kiem, ktdry potrafil potaczy¢ w sobie pasje¢ do historii Polski i polszczyzny z auten-
tyczng troska o innych. Jako mentor zawsze znajdowal czas, aby wesprze¢ studentow
Katedry Studiéw Polskich, a jego rady byty nieocenione. Drzwi do jego gabinetu byty
szeroko otwarte dla chetnych do rozmowy, Profesor Kim zawsze byl w poblizu...

Z ogromnym zalem przyjetam wiadomo$¢ o jego przedwczesnej $mierci. Nie mo-
glam uwierzy¢, Ze ten pelten energii, humoru i zyczliwosci cztowiek juz nigdy nie
napisze do mnie na KakoTalk - koreanskiej platformie komunikacyjnej. Do tej pory
mam zachowang prowadzong z nim konwersacj¢, w ktdrej czesto dziekowatam mu
za rozne przystugi. Na szczgscie moglam sie tez zrewanzowac swoja wiedzg i polski-
mi przysmakami, Profesor bowiem z wielkim sentymentem wspominal swoje lata
spedzone w Polsce, w Krakowie. Na jego profilu na KakaoTalk widnieja facinskie
sentencje: Amor patriae nostra lex. Semper Fidelis, ktore ilustrujg jego przekonania
oraz cechy charakteru.

W moim sercu pozostanie na zawsze jako wzor czlowieka oddanego nauce
i ludziom.

dr Wioletta Hajduk-Gawron
Uniwersytet Slgski






NASz WIELKI Kim

Informacja o $mierci Profesora Kim YongDeoga byta dla nas szokiem. Za wczesnie,
niepotrzebnie, niesprawiedliwie — emocje niosty takie wlasnie mysli. Byt pefen zy-
cia, entuzjazmu, nowych pomystéw, ktore chciat zrealizowac. Tak byto zawsze, od-
kad poznalem go w polowie lat 90. Wtedy - jako asystent Profesora Cheong Byung-
-Kwona - przyjezdzal ze studentami seulskiej polonistyki do Krakowa, do Instytutu
Polonijnego Uniwersytetu Jagielloniskiego. Dbal, aby zapewnione mieli w Krakowie
jak najlepsze warunki nauki, by mogli odnalez¢ si¢ w nowym odleglym kraju o tak
odmiennej kulturze.

Potem regularnie krzyzowaly si¢ nasze drogi. Ze wzruszeniem wspominam,
z jaka troska opiekowal sie mojg rodzing, a szczegélnie trzyletniag wowczas cor-
ka Maja, kiedy odwiedzilismy Koree¢ i Seul w roku 2010. Majka od razu nazwata
go bardzo fajnym wujkiem, a po powrocie wspominala bardzo dlugo. Tamte wy-
cieczki z wujkiem Kimem pamigta zreszta do dzis. Nasz Kim Wielki - Smok Wa-
welski, jak go nazywalismy, dbat tez o nas — gosci z Polski, kiedy przyjezdzalismy
na konferencje organizowane przez Hankuk University of Foreign Studies, na kto-
rym dziala seulska polonistyka. Byl nie tylko §wietnym organizatorem, wspanialym
opiekunem, ale tez cudownym kompanem, przy ktérym trudno bylo pozostawac
smutnym. Zarazal swoim optymizmem i poczuciem humoru. Miatem tez przyjem-
no$¢ pozna¢ Kima jako szefa, pracujac przez dwa lata na Wydziale Studiéw Polskich
w HUEFS w charakterze profesora wizytujacego. To byl niezwykly czas, wspaniala
przygoda — dydaktyczna, naukowa, krajoznawcza i towarzyska. Drogi Kim wspierat
mnie w kazdym z tych aspektéw, stuzac rada, doswiadczeniem, madroscig, a przede
wszystkim otwarto$cig i cieptem bliskiej ci, bratniej duszy.

Wielka pasja Profesora Kim YongDeoga byla oczywiscie Polska i jego ukocha-
ny Krakéw, w ktorym studiowal oraz robit doktorat. Swoj talent organizacyjny wy-
korzystywal, realizujac rézne projekty wspdlnie z Uniwersytetem Jagiellonskim.
Jednym z ostatnich byt: ,,Shinhan GYC Program”, wspierajacy absolwentéw kore-
anskich uczelni na polskim rynku pracy. O sukcesie moze §wiadczy¢ fakt nagro-
dzenia programu przez Ministerstwo Edukacji Korei Poludniowej za najbardziej
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innowacyjny oraz efektywny projekt w dziedzinie edukacji. W tym roku realizujemy
wspolnie czwartg edycje.

Sa osoby, o ktdrych si¢ nie zapomina. O Kimie Wielkim na pewno nie zapomni-
my, bedziemy pamietac nie tylko naukowca, dyrektora, dziekana, ale tez wspaniate-
go kolege — kumpla. Zapamietamy jego zaangazowanie, usmiech, poczucie humoru
oraz dobroc.

dr hab. Piotr Horbatowski
dyrektor Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej UJ
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DR TAMARA CZERKIES

https://orcid.org/0000-0002-9572-9632

Adiunkt w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej UJ. W latach 2005-2007 pro-
wadzita wyktlady z literatury i kultury polskiej oraz nauczata jezyka na Uniwersyte-
cie Trinity College w Dublinie. Od wrze$nia 2014 do sierpnia 2016 r. pracowata jako
profesor goszczony na Hankuk University of Foreign Studies w Korei Poludniowe;j.
Prowadzifa tam wyklady, seminaria magisterskie oraz nauczata jezyka. W latach
2013-2014 w Londynie w Polskim Uniwersytecie na Obczyznie prowadzita kon-
wersatoria na studiach podyplomowych na kierunku Nauczanie jezyka polskiego
jako obcego i dziedziczonego. W latach 2009-2013 wspotprowadzita warsztaty dla
nauczycieli akademickich organizowane przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego RP pt. ,,Literatura w nowoczesnym nauczaniu jezykow obcych”. Autorka
monografii Tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (z elementami
pedagogiki dyskursywnej) (2012), ksigzki do nauczania jezyka polskiego jako obcego
z wykorzystaniem tekstow literackich pt. Literackie lustro kultury (2019) oraz pod-
recznika Blizej tekstow (2016) wydanego w Korei Potudniowej z mysla o tamtejszych
uczacych sie. Jest redaktorem monografii naukowych, pisze artykuty dotyczace za-
gadnien nauczania jezyka oraz kultury, ktére publikuje w tomach zbiorowych oraz
czasopismach branzowych.

DR ToMASZ GESINA

https://orcid.org/0000-0001-9351-3777

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie literaturoznawstwo, adiunkt w Szkole
Jezyka i Kultury Polskiej na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. Zainteresowa-
nia naukowe: wspélczesna literatura polska, literatura dotyczaca Gérnego Slaska,
badania nad przestrzenig w literaturoznawstwie (zwlaszcza geopoetyka), naucza-
nie cudzoziemcow jezyka i literatury polskiej. Autor ksigzek oraz artykuléw pub-
likowanych w czasopismach i monografiach zbiorowych z zakresu glottodydaktyki
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polonistycznej. Wybrane publikacje: Przestrzen - literatura - doswiadczenie. Z in-
spiracji geopoetyki (wspolredakcja ze Zbigniewem Kadlubkiem, Katowice 2016);
Kuchnia w jezyku i kulturze dawniej i dzis (wspdlredakcja z Wioletta Wilczek, 2018);
Czytaj po polsku, t. 14: Katarzyna Bonda: Tylko martwi nie ktamig. Materialy po-
mocnicze do nauki jezyka polskiego jako obcego. Edycja dla srednio zaawansowanych
(poziom B1/B2) (2022); Czytaj po polsku, t. 18: Gustaw Morcinek: O tym, jak gornik
Maslok kramarzyt ze Skarbnikiem. O Skarbniku, duchu kopalni. Materiaty pomocni-
cze do nauki jezyka polskiego jako obcego. Edycja dla poczgtkujgcych (poziom A1/A2)
(wspotautorstwo: Jolanta Tambor, 2024).

DR ELWIRA M. GROSSMAN

https://orcid.org/0000-0002-3813-3971

Doktor nauk humanistycznych, wykladowczyni studiéw polonoznawczych od
1994 r. oraz dyrektorka Programu literatury poréwnawczej na Uniwersytecie
w Glasgow od 2004 r.; badaczka literatury polskiej oraz komparatystyki, autorka ar-
tykulow glottodydaktycznych, literaturoznawczych i kulturoznawczych. Jest wspot-
redaktorka i wspotautorka monografii Studies in Language, Literature and Cultural
Mythology in Poland: Investigating the Other (2002). Ostatnio opublikowala teks-
ty: Feminist Transgression in Children’s Literature? Engendering Samples of Diverse
Children’s Literature Published in 21 Century Poland (w: Wheels of Change. Femi-
nist Transgressions in Polish Culture and Society, red. J. Wrobel-Best, 2021); O zja-
wisku transjezykowosci (translanguaging) na przyktadzie brytyjskiej literatury dzie-
cigcej o tematyce migracyjnej (w: Literatura polska w swiecie. Recepcja i adaptacija,
mecenaty i migracje, red. K. Frukacz, 2019). Wspotautorka (z A. Stepien) artyku-
Yu Translingualism in Polish Literary Context (w: The Routledge Handbook of Literary
Translingualism red. N. Lvovich, S. Kellman, 2021).

DR WIOLETTA HAJDUK-GAWRON

https://orcid.org/0000-0001-6978-127X

Doktor w Instytucie Polonistyki na Uniwersytecie Slgskim w Katowicach. Zainte-
resowania naukowe: recepcja literatury polskiej w swiecie, glottodydaktyka poloni-
styczna, tekst literacki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, teoria adaptacji,
zagadnienie do$wiadczenia migracji w procesie edukacyjnym oraz komunikacja
miedzykulturowa. Autorka wielu artykuléw, m.in. Arcydziela literatury polskiej
w praktyce glottodydaktycznej. Zaadaptowac czytelnika i tekst; Przektady pol-
skich ksigzek dla dzieci o tematyce proekologicznej i Srodowiskowej w Korei Potudnio-
wej; O wiedzy z komunikacji migdzykulturowej i interpersonalnej w praktyce glotto-
dydaktycznej - kilka uwag. Wspodtautorka podrecznikéw i pomocy dydaktycznych
do nauczania polszczyzny m.in. dla Koreanczykow.
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DR HAB. PIOTR HORBATOWSKI

https://orcid.org/0000-0003-2681-0469

Profesor UJ, w pracy naukowej koncentruje si¢ na badaniu dziejéow aktywnosci te-
atralnej Polakéw poza granicami kraju, ze szczegdlnym uwzglednieniem terenéw
Wschodu i Dalekiego Wschodu. Na gruncie glottodydaktyki interesuja go innowa-
cyjne, niekonwencjonalne metody nauczania. Jest autorem metody nauczania jezyka
polskiego przez teatr, jak réwniez wykorzystania redakcji gazety studenckiej do na-
uczania jezyka i kultury polskiej. Jego wielka pasja jest dydaktyka. Prowadzi zajecia
jezykowe, autorskie programy nauczania przez teatr i redakcje gazety studenckiej,
a takze wyklady z kultury, literatury, filmu i teatru. Jest autorem trzech monografii
naukowych: W szponach polityki. Polskie zycie teatralne w Kijowie 1919-1938 (1999);
Polskie zycie teatralne w Kijowie w latach 1905-1918 (2009); Theater in the face of
war. Polish-Ukrainian theatrical ties after the Russian invasion in 2014 (2025). Od
2021 r. pelni funkcje dyrektora Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej U]J.

MGR AGNIESZKA JASINSKA

https://orcid.org/0000-0001-5854-4199

Lektorka jezyka polskiego jako obcego. Absolwentka filologii klasycznej i historii
sztuki Uniwersytetu Warszawskiego. Odbyla studia podyplomowe w zakresie polo-
nistyki, glottodydaktyki polonistycznej oraz dyplomacji kulturalnej. Prace dydak-
tyczng zaczynala w warszawskich liceach jako facinniczka. Od 2018 r. zatrudniona
w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej Polonicum UW. Prowadzita lekto-
raty na kierunku polonistyka w Chinach: w latach 2000-2005 na Pekinskim Uni-
wersytecie Jezykow Obcych (BFSU), a w latach 2014-2018 na Kantonskim Uniwer-
sytecie Spraw Mig¢dzynarodowych (GDUES). W latach 2006-2010 pracowala jako
lektorka jpjo we Francji na Uniwersytecie Stendhala, Grenoble IIT (UGA). Ekspertka
Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej. Egzaminatorka Panstwowej Komisji
ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego. Jej zainteresowania
naukowe ogniskuja sie wokoét problematyki zwigzanej z jezykiem polskim i kulturg
polska w Chinach, z ksztalceniem interkulturowym w glottodydaktyce oraz kul-
turowymi uwarunkowaniami sukcesu dydaktycznego ze szczegdlnym uwzglednie-
niem perspektywy dalekowschodniej.

MGR DuorA LoNG

https://orcid.org/0009-0005-9035-4068

Absolwentka kierunku Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego na U]J.
Doktorantka w programie Jezykoznawstwo w Szkole Doktorskiej Nauk Humani-
stycznych U]J. Interesuje si¢ jezykoznawstwem poréwnawczym i kognitywnym, kul-
turoznawstwem, przekladoznawstwem oraz metodyka nauczania jezyka polskiego
jako obcego dla chinskich studentow, z uwzglednieniem znajomosci kultur polskiej
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i chinskiej. Jej projekt doktorski dotyczy reprezentacji i funkcji jezykowych metafor
ucielesnionych we wspdlczesnych jezykach chinskim i polskim. Jest autorkg artyku-
tu Higiena werbalna w kontekscie migdzynarodowym - grzecznos¢ jezykowa w na-
uczaniu i uczeniu sig chiniskich studentow uczgcych sig jezyka polskiego jako obcego
(w: ,Facta Ficta. Journal of Theory, Narrative & Media” 2023, vol. 2) oraz wspolau-
torkg artykulu Tozsamos¢ ukryta w imionach: o polskich imionach chiniskich studen-
tow z perspektywy glottodydaktycznej (w: ,Postscriptum Polonistyczne” 2024).

DR BARBARA LUKASZEWICZ

https://orcid.org/0000-0002-2320-8934

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo, adiunkt w Centrum
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw ,,Polonicum” na Wydziale
Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Zainteresowania naukowe: nauczanie cu-
dzoziemcow jezyka polskiego i kultury polskiej, rozwijanie kompetencji kulturowej
i miedzykulturowej, wykorzystanie dorobku socjologii w glottodydaktyce. Autor-
ka monografii Emocje - kultura - jezyk. Wyrazanie emocji negatywnych w poloni-
stycznej praktyce glottodydaktycznej (2022) i wspoiredaktorka naukowa monografii
Polszczyzna dla cudzoziemcow - lokalnosc i regionalizm (2024). Pomystodawczyni
i wspotautorka podrecznika i zeszytu ¢wiczen Zdaj sig na polski! (2022). Kierow-
niczka zespolu przygotowujacego zadania na panstwowe egzaminy certyfikatowe
dla PKdsPZJPjO i autorka zadan egzaminacyjnych.

DR HAB. BARTEOMIE] MALISZEWSKI

https://orcid.org//0000 0002-3813-3971

Prof. UMCS Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcéw UMCS.
Zainteresowania naukowe: glottodydaktyka, metafory, jezyk w mediach. Autor
dwoch monografii: Metafora i aksjologia. Wzorzec cztowieka w renesansowej lite-
raturze parenetycznej (2009) oraz Metafory o Rosji. Wizerunek rosyjskiej polityki
w przenosniach publicystycznych w prasie polskiej (2000-2012) (2019). Autor zbioréw
¢wiczen gramatycznych: Gramatyka z kulturg. Przez przypadki (2020), Gramatyka
z kulturg. Przez osoby (2023) oraz ¢wiczen stownikowych Leksyka z kulturg (2024)
bezplatnie dostepnych m.in. na stronie polskizkultura.com.pl

PROF. MALGORZATA ANNA PACKALEN PARKMAN

Profesor polonistyki w Instytucie Neofilologii (Department of Modern Languages/
Slavic) na Uniwersytecie Uppsalskim, badaczka literatury polskiej oraz thumaczka.
Jest autorka m.in. ksigzki Pokolenie 68. Studium o poezji polskiej lat siedemdzie-
sigtych (1987, 2. wyd. 1997) oraz monografii z zakresu badan komparatystycznych
literatury szwedzkiej i polskiej pt. Under tva kulturers ok (W jarzmie dwdch kultur,
2001), jak tez wspotredaktorka i wspotautorky antologii Swedish-Polish Modernism.
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Literature — Language Culture (2003) oraz The New Woman and the Aesthetic Open-
ing. Unlocking Gender in Twentieth-Century Texts (2004). Jej dorobek naukowy obej-
muje ponad 100 artykuléw na temat poezji i prozy polskiej oraz (wspolnie z Magda-
leng Slyk) obszerna gramatyke polska po szwedzku (Polsk grammatik, 2023). Jest tez
tlumaczka powiesci czolowych pisarzy szwedzkich (m.in. Vilhelma Moberga, Pera
Andersa Fogelstroma, Gorana Tunstroma).

DR MAGDALENA RUMINSKA

https://orcid.org/0000-0003-3464-1263

Profesor UMCS, doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie literaturoznawstwo.
Prowadzi lektoraty z jezyka polskiego i historii literatury polskiej oraz zajecia meto-
dyczne i szkolenia dla nauczycieli w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii
i Cudzoziemcédw UMCS. Autorka publikacji: Literatura (nie)zapomniana. Antolo-
gia nowel pozytywistycznych dla cudzoziemcow (poziom CI-C2) (2024); Literatura
(nie)zapomniana. Antologia nowel mtodopolskich z ¢éwiczeniami (B2-C1) (2024), wspol-
autorka podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego Jezyk polski bez gra-
nic (klasa VI i VIII). Autorka artykuléw naukowych poswigconych glottodydaktyce
polonistycznej, literaturze polskiej II polowy XIX w. i najnowszej prozie polskie;j.

DR HAB. BOZENA SZALASTA-ROGOWSKA

https://orcid.org/0000-0003-1384-5451

Literaturoznawca, krytyk literacki, prof. US w Instytucie Polonistyki Uniwersytetu
Slaskiego. W kregu jej zainteresowan badawczych znajduja sie przede wszystkim
polska poezja wspdlczesna, literatura polska poza granicami kraju, teoria recepcji
i odbioru, glottodydaktyka oraz metodyka nauczania literatury polskiej cudzoziem-
cow. W latach 2002-2003 wyktadala jezyk i literature polska na University of To-
ronto w Kanadzie. Jest autorka monografii: Urodzony z piotunéw. O poezji Bogdana
Czaykowskiego (2005); Literatura bliska i daleka. Szkice z zakresu glottodydaktyki
(2017) oraz Zbioru testow do podrecznika ,Dzient dobry” (2006). Opracowatla takze
w serii ,,Czytaj po Polsku” na podstawie Szafy Olgi Tokarczuk materialy do nauki
jezyka polskiego jako obcego (2015). Dzigki jej staraniom i opracowaniu w 2007 r.
wydano wybor wierszy poety emigracyjnego Bogdana Czaykowskiego pt. Jakies
ogromne szczescie. Wiersze wybrane z lat 1956-2006. Jest redaktorka toméw zbio-
rowych Literatura polska w Kanadzie. Studia i szkice (2010); Literatura polska obu
Ameryk. Studia i szkice. Seria pierwsza (wraz z Beata Nowacka, 2014); Literatura
polska obu Ameryk. Studia i szkice. Seria druga (2016); Antologia literacka. Prze-
miany, ekspansja i perspektywy gatunku. Seria pierwsza (wraz z Magdaleng Kokosz-
ka, 2017); Swiaty poetyckie Edwarda Zymana (wraz z Marianem Kisielem, 2019)
oraz Kontynenty. Studia i szkice o tworczosci Bogdana Czaykowskiego. Seria druga
(wraz z Magdalena Rabizo-Borek, 2021).
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DR AGNIESZKA TRZESNIEWSKA-NOWAK

https://orcid.org/0000-0001-8425-7185

Doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej
dla Polonii i Cudzoziemcéw UMCS. Jej zainteresowania badawcze obejmuja
literature polska i zydowska II polowy XIX i XX w., animal studies, ekokrytyke,
fantastyke i wspodlczesng kulture popularng. Autorka monografii: W kleszczach
leku. Thriller medyczny w literaturze i kulturze popularnej (2022); Miasteczko dwéch
kultur. Obraz Kazimierza Dolnego w literaturze XX wieku (2017). Wspolredaktorka
dwoch antologii z utworami dla dzieci. Wspétpomystodawczyni i wspotredaktorka
serii ,Zielona Historia Literatury”, w ramach ktoérej ukazaly si¢: Emancypacja
zwierzgt? (2015); Ekomodernizmy (2016); Migdzy empatig a okrucieristwem (2018);
(Nie)zapomniane zwierzeta (2021). Autorka artykuléw w tomach zbiorowych. Publi-
kowata réwniez w czasopismach takich, jak: Swiat Tekstéw”, »Literacje”, ,Podteks-
ty”, »Amor Fati”, ,Z Teorii i Praktyki Dydaktyki Jezyka Polskiego”, ,,Bibliotekarz
Podlaski”.

DR MARZENA WAWRZEN

https://orcid.org/0000-0001-7452-5385

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie jezykoznawstwo, asystent w Insty-
tucie Glottodydaktyki Polonistycznej U], wspétautorka materialéw do nauczania
jezyka polskiego medycznego U lekarza. Stucham i rozumiem! Materiaty do naucza-
nia jezyka polskiego medycznego. Poziom A2-B2 (2019). Jej zainteresowania naukowe
skoncentrowane sg wokoét podejscia ukierunkowanego na dzialanie, pluralistycz-
nych koncepcji dydaktycznych, metodyki zadaniowej w ksztalceniu jezykowym, ko-
munikacji miedzykulturowej oraz dydaktyki kultury w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego.

DR IRYNA ZBYR

Lingwistka, doktor nauk humanistycznych, adiunkt w ukrainskiej katedrze ling-
wistyki stosowanej Lwowskiego Uniwersytetu Narodowego im. Iwana Franki, w kto-
rym jest zatrudniona od 2004 r. W latach 2012-2021 byla profesorem wizytujacym
na Wydziale Studiéw Ukrainskich w Hankuk University of Foreign Studies (HUFS)
w Korei Potudniowej. Od 2020 r. jest redaktor naczelng koreanskiego czasopisma
Wydziatu Studiéw Ukrainskich w HUFS. Autorka artykutéw naukowych i podrecz-
nikéw do nauczania jezyka ukrainskiego jako obcego ze szczegolnym uwzglednie-
niem nauczania gramatyki oraz sprawnosci komunikacyjnych studentéw korean-
skich: Jezyk ukrainski jako obcy. Poziom B1-B2 (2016), Gramatyka jezyka ukrainskiego
jako obcego w ¢wiczeniach (2018). Jej zainteresowania naukowe obejmujg nauczanie
jezyka ukrainskiego jako obcego oraz nauczanie cudzoziemcéw literatury i kultury
ukrainskiej.



Noty biograficzne autoréw 325

DR JUSTYNA ZYCH

https://orcid.org/0000-0002-4346-5313

Doktor nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa, absolwentka filolo-
gii polskiej i filologii romanskiej w ramach Miedzydziedzinowych Indywidualnych
Studiéw Humanistycznych i Spolecznych na UW. Studiowata i prowadzila bada-
nia na uniwersytetach w Paryzu, Genewie i Cambridge dzi¢ki r6znym stypendiom.
Adiunktka w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw ,,Po-
lonicum” na Wydziale Polonistyki UW. Kierowniczka Zespolu Badan nad Literatura
w Glottodydaktyce Polonistycznej i redaktorka naukowa serii wydawniczej ,,Studia
Glottodydaktyczne”. W latach 2014-2016 profesor wizytujaca na University of To-
ronto, a w 2019-2020 r. na University of Washington w Seattle w ramach Fulbright
Slavic Award. Autorka monografii L'influence de la psychanalyse sur la critique
littéraire en France (1914-1939) (2014), wspodtautorka ksigzki Od Bator do Tokarczuk.
Najnowsze powiesci polskie w perspektywie glottodydaktycznej (z M. Benesova, 2025),
redaktorka toméw zbiorowych oraz autorka licznych artykutéw poswieconych lite-
raturze i glottodydaktyce. Goscinnie prowadzila wyklady i wyglaszala referaty na
kilkudziesigciu uniwersytetach w Europie, Azji i Ameryce Pélnocnej. Zainteresowa-
nia badawcze: wspolczesna literatura polska i francuska, geopoetyka, obrazy innosci
kulturowej w literaturze, literatura w glottodydaktyce.
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pomoca uczacym sie.
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kulturowe, mediacyjne, zarowno w ujeciu historycznokulturowym, jak
i w odniesieniu do dynamiki zmian we wspolczesnym swiecie.
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