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WPROWADZENIE

»Uznac to, co znane, za znane, a to, co nieznane, za nieznane, to jest wiedza.”
Konfucjusz (cyt. za Zielinski 2015: 284)

Efektywnos¢ uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych zalezy od wielu czynnikéow,
wsrod ktorych szczegdlng role odgrywaja naturalne uwarunkowania oraz wply-
wy spoleczno-kulturowe. Rozwazania dotyczace tego, co decyduje o potencjale
intelektualnym czlowieka - predyspozycje biologiczne czy srodowisko, w ktérym
wzrasta — od wiekéw zajmuja uczonych z réznych dziedzin nauki. Odpowiedzi na
to filozoficzne w gruncie rzeczy pytanie dostarcza teoria podwdjnego dziedzicze-
nia (Durham 1991). Podkresla ona, ze rozwdj czltowieka jest zalezny zaréwno od
dziedziczenia biologicznego, jak i procesow kulturowego uczenia si¢, za pomoca
ktoérych rozwijajace si¢ jednostki zaczynajg obserwowac (a potem przyswajaja, trak-
tujagc jako wlasne) fenomeny typowe dla cztonkéw danej spotecznosci. Wigkszos¢
kompetencji poznawczych nalezy zatem uznaé za wypadkowa wielu proceséw hi-
storycznych i ontogenetycznych, pamigtajac jednoczes$nie, ze mozliwosci uczenia sie
sg uruchamiane przez biologicznie odziedziczong zdolno$¢ poznawcza (Tomasello
2002: 22-23). Badania prowadzone na gruncie psychologii miedzykulturowej do-
wodzg, ze czynniki srodowiskowe wplywaja na takie procesy, jak: sposoby katego-
ryzacji, rozwigzywanie probleméw, styl myslenia i dziatania oraz metody uczenia
sie (zob. np. Boski 2010, Markus, Kitayama 1993, Matsumoto, Juang 2007, Nisbett
2015). Z tego wzgledu w pierwszej kolejnosci zostang przedstawione naturalne
uwarunkowania procesu uczenia sig, czyli badania na temat sposobow przetwarza-
nia informacji przez moézg. Druga sferg dociekan bedzie identyfikacja czynnikow
kulturowo zaleznych, ktére wplywaja na praktyki edukacyjne, czesto je modelu-
jac 1 uzasadniajac. Punktem odniesienia dla niniejszych rozwazan i badan jest na-
uczanie jezyka polskiego studentéw z Chin. Ksigzka ta jest efektem doswiadczen
edukacyjnych, poszukiwania informacji i zglebiania wiedzy na temat spoleczenstw
Azji Wschodniej oraz osobistego zainteresowania kulturg Panistwa Srodka. Do jej
napisania przyczynila si¢ obserwacja szeregu incydentéw krytycznych, w ktorych
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ujawnialy sie istotne réznice w rozumieniu otaczajacej nas rzeczywistosci, a takze
refleksja, ze wielokrotnie mozna te innos¢ w pojmowaniu §wiata nieumiejgtnie za-
klasyfikowa¢ jako nieporozumienie o charakterze jezykowym lub biad interpreta-
cyjny. Jest to zatem zapis swoistej pracy domowej, ktorg odrabialam (i wciaz odra-
biam), uczac Chinczykéw, poznajac ich kulture, styl zycia, wartosci, ktérymi kieruja
si¢ w codziennych i niecodziennych wyborach, a przede wszystkim obserwujac ich
styl uczenia sie i poznajac oczekiwania wobec edukacji. Kazda lekcja jest spotkaniem
o charakterze migdzykulturowym, dialogiem pomiedzy nauczycielem reprezentuja-
cym kulture polska oraz przedstawicielami kultury Wschodu, ktérzy cho¢ pocho-
dza z réznych prowingji i mniejszosci narodowych, to posiadaja wspolng ni¢ poro-
zumienia: postuguja si¢ tym samym jezykiem, znajduja sie¢ w analogicznej zyciowo
sytuacji, s3 w tym samym wieku i mierza si¢ z podobnymi wyzwaniami. Bliskie
s3 im te same wartosci, podzielaja doswiadczenia edukacyjne i wyrazaja zblizone
oczekiwania wzgledem nauczyciela. Dochodzi do spotkania dwoch kultur, a - ujmu-
jac te kwestie szerzej — dwoch swiatéw: Wschodu i Zachodu', a kazdy z uczestnikow
tego dialogu wchodzi wen z pewnym ,,bagazem”, na ktory szczegélny wplyw wywie-
raja czynniki kulturowe.

Tresci przedstawione w ksiazce cechuje duze zréznicowanie — czerpie bowiem
z wielu dziedzin nauki. Odnosze si¢ do badan z zakresu psychologii poznawczej
i neurobiologii proceséw uczenia si¢, nauk o kulturze, psychologii miedzykulturo-
wej, antropologii, socjologii i filozofii, by stworzy¢ mozliwie pelny opis o charak-
terze glottodydaktycznym. Interdyscyplinarnos¢ dociekan oraz sieganie do badan
prowadzonych na gruncie innych nauk humanistycznych - koncentrujacych si¢ na
czlowieku, jego potrzebach, mozliwosciach oraz czynnikach, ktére konstytuuja go
jako istote biologiczna o niezwyklym potencjale poznawczym, przedstawiciela da-
nej kultury oraz obywatela $wiata — uwazam za szczegélnie ciekawe i potrzebne.
Koniecznos$¢ uwzgledniania szerokiego kontekstu jest bowiem wpisana w definicje
dydaktyki jezykéw obceych:

Dydaktyka jezykéw obcych [...] to dziedzina nauk humanistycznych zajmujaca
sie badaniem proceséw przyswajania oraz uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych.
Wryrosta z naukowego kregu lingwistyki stosowanej, jest obecnie obszarem badan
o charakterze interdyscyplinarnym, taczacym w sobie subdyscypliny jezykoznaw-
cze - takie jak psycholingwistyka, neurolingwistyka, socjolingwistyka, pragmalin-
gwistyka — m.in. z psychologia, pedagogika, antropologia kulturowa oraz socjologia

! Kiedy stosuje terminy ,kultura Zachodu” i ,kultura Azji Wschodniej”, kazdorazowo uzy-
wam ich w znaczeniu sugerowanym przez badaczy zajmujacych sie ta tematyka (Hofstede
2000, Nisbett 2015, Triandis 1995, Boski 2010). Kultura Zachodu dotyczy spoteczenstw
Europy i Stanéw Zjednoczonych, kultury Azji Wschodniej odnosza si¢ natomiast do spote-
czenstw Chin, Japonii i Korei - przy czym kultura chifska bedzie miata tu najwiekszy zasieg.
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edukacji. Podstawowym zadaniem dydaktyki jezykéw obcych jest wykorzystanie
wiedzy na temat uwarunkowan proceséw przyswajania, uczenia si¢ i nauczania jezy-
kéw w celu podniesienia efektywnos$ci owych proceséw (Gebal 2019: 55).

Wskazujac na cele glottodydaktyki, podkresla si¢ konieczno$¢ prowadzenia
projektow badawczych, ktére maja za zadanie odkrywanie i opis wptywu zaréwno
czynnikéw spofeczno-kulturowych, jak i zmiennych indywidualnych (biologicz-
nych) na efektywnos¢ dziatan dydaktycznych (Gebal 2019: 81). Niniejsze opraco-
wanie wpisuje si¢ w tak okreslone zadania, skupiajac si¢ na nauczaniu danej grupy
kulturowe;j.

Ksigzka sktada sie z czterech zasadniczych czesci: wprowadzenia zawierajacego
przedstawienie koncepcji nauczania z uwzglednieniem kultury uczacych sie; czesci
teoretycznej, w ktorej przyblizam nature procesu uczenia si¢ i okreslam role, jaka
w nim odgrywaja czynniki kulturowe. Opisuje moc polszczyzny w Pafistwie Srodka
i podstawy ksztaltujace zycie, edukacje oraz styl komunikacji jego mieszkancéow.
W rozdzialach badawczych przedstawiam szereg réznego rodzaju eksperymentoéw,
w trakcie ktérych doszlo do spotkania dwdch kultur, a czasem wrecz ich zderze-
nia. Przytaczam przyklady incydentéw krytycznych oraz fragmenty wypowiedzi
studentéw, w ktérych manifestujg si¢ réznice kulturowe. Analizuje takze wyniki
badan kwestionariuszowych dotyczacych kultur edukacji (a doktadnie - roli kultu-
ry w edukacji) przeprowadzonych wérod chinskich i polskich studentéw. W ostat-
niej czesci wracam do modelu dydaktyki, ktéry uwzglednia kulture uczacych sie,
przedstawionego w rozdziale pierwszym. Omawiam praktyczne implikacje dla me-
todyki nauczania podsystemow jezyka, rozwijania dzialan jezykowych oraz ksztal-
cenia wrazliwoséci i kompetencji miedzykulturowej. Szczegdlng uwage poswiecam
systemowemu prowadzeniu treningéw i wdrazaniu aktywnosci, ktére maja na celu:
budowanie wiedzy na temat réznic kulturowych pomiedzy Chinami a Polska lub
szerzej — pomiedzy kulturg Wschodu i Zachodu, rozwijanie umiejetnosci czerpania
z tych odmiennosci oraz wzmacnianie postawy otwartosci.

Wiele czasu zajeto mi, aby na wzér zachodni - znany mi jako najodpowiedniejszy
dla wyjasnien naukowych - stworzy¢ model logiczny, przedstawiony w wywodzie
linearnym, tak aby kazdy kolejny rozdzial wprowadzal tresci faczace si¢ z poprzed-
nimi czgsciami. Nie jestem przekonana, czy to si¢ udalo, poniewaz piszac te ksigzke,
niemal na kazdym kroku u$wiadamialam sobie, Ze nie tylko widzenie $wiata przez
Chinczykow nie moze zosta¢ ujete w kategorie i utozone w odpowiednie schematy,
lecz takze sam opis ztozonej z wielu przenikajacych sie plaszczyzn calosci trudno
uja¢ w ciag linearnie nastepujacych po sobie zdan. Majac $wiadomos¢ tych trudno-
$ci, dotozytam wszelkich staran, aby czytelnik (pochodzacy z Zachodu) nabyt prze-
konania, ze w ksigzce panuje przemyslany porzadek, chociaz wszystko odbija si¢ we
wszystkim i jest ze sobg powigzane siecig niewidzialnych polfaczen.
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Zaczynam wiec od kwestii podstawowych, wyjasniajac gléwne zalozenia i cele
mi przys$wiecajace. Podjetam sie przygotowania tej ksiazki ze wzgledéw praktycz-
nych, pod wplywem spotkan ze studentami z Chin - najpierw w grupach wielona-
rodowych, potem w calosci chinskich, uczacych si¢ w Polsce, w Krakowie. Opisu-
je wiec kontekst glottodydaktyczny, ktérego gtownym elementem jest prezentacja
uszczegolowionego modelu ksztalcenia jezykowego uwzgledniajacego kulture tej
grupy uczacych sie.

W kolejnym rozdziale podejmuje kwestie zwigzane z naturg procesu uczenia
sie i jego neurobiologicznymi uwarunkowaniami, wychodzac z zalozenia, ze celem
wszelkich dzialan dydaktycznych jest — na poziomie biologicznym - dokonanie
zmiany w strukturze sieci neuronalnych w moézgach uczacych si¢. Z tego wzgledu
wazne staje si¢ wykorzystanie wiedzy na temat naturalnych mechanizméw ucze-
nia sie w praktyce dydaktycznej. Korzystam z osiggnie¢ nauk neurobiologicznych
i psychofizjologicznych, poniewaz to wtasnie metody obrazowania mézgu moga naj-
bardziej rzetelnie potwierdzi¢ obserwacje, ktére do tej pory miaty charakter czysto
empiryczny. Mariaz neurolingwistyki, ze wzgledu na jej naukowy charakter i bez-
dyskusyjno$¢ pomiarowa (co nie jest tozsame z jednoznacznoscig interpretacyjna),
z dydaktyka jezykow obcych to przyszlos¢ w procesie poszukiwania i opracowywa-
nia skutecznych metod, technik i narzedzi pozwalajacych efektywnie rozwija¢ kom-
petencje jezykowe i kulturowe.

Nastepnym obszarem dociekan sg kwestie zwigzane z modelowaniem natural-
nych proceséw uczenia si¢ przez czynniki kulturowe. Kultura rozpatrywana jest
w kategoriach psychologicznych, jako system wartos$ci, norm i skryptéw zachowan,
charakterystycznych dla poszczegdlnych grup i narodéw. Wartosci w tym przypadku
oznaczajg to, co jest powszechnie uwazane za wazne, normy wskazujg kierunek po-
dejmowanych decyzji i zachowan, skrypty stanowig natomiast scenariusze postepo-
wania w danej sytuacji. Koncentruje sie zatem na wplywie czynnikéw kulturowo
zaleznych na sposoby uczenia si¢ — zdobywanie i przetwarzanie wiedzy, rozwijanie
kompetencji i umiejetnosci komunikacji w jezyku obcym. Opisuje psychologiczne
mechanizmy filtréw poznawczych, przez ktére interpretujemy, a czesto takze oce-
niamy, odmiennosci kulturowe. Podaje rowniez sposoby wychodzenia poza ramy
etnocentryzmu dzigki rozwijaniu kompetencji mi¢dzykulturowych, co stanowi klu-
czowy aspekt proponowanego modelu dydaktycznego — modelu uwzgledniajacego
kulture uczacych si¢ w wielu jej przejawach.

W rozdziale trzecim przedstawiam sytuacje polszczyzny w Chinach. Koncentru-
je sie na opisie rozwoju i funkcjonowania chinskich polonistyk oraz na wyzwaniach,
przed jakimi staja studenci podejmujacy trud nauki jezyka polskiego, poniewaz
to wlasnie przyszli chinscy polonisci coraz czesciej i liczniej przyjezdzaja do Pol-
ski, aby kontynuowa¢ nauke w murach polskich uczelni. Przyjazd do Polski to dla
nich nauka zycia w odmiennym kulturowo kraju, koniecznos¢ zmiany stylu zycia,
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a przede wszystkim konfrontacja dotychczasowych sposobéw uczenia si¢ z meto-
dami stosowanymi w nowym $rodowisku edukacyjnym. Aby lepiej zrozumie¢ wy-
zwania, z ktérymi muszg si¢ zmierzy¢, konieczne jest poznanie kultury chinskiej ze
szczegblnym uwzglednieniem podstaw aksjologicznych i epistemologicznych, regu-
lujacych zycie w Panstwie Srodka, co stanowi tre$¢ rozdziatu czwartego. Odnoszac
sie do chinskiej rzeczywistosci, staram sie¢ zachowa¢ pozycje obserwatora, poréw-
nujacego dwa $wiaty, ale zadnego z nich nieoceniajgcego. Jest to zadanie trudne,
poniewaz nasze postrzeganie rzeczywistosci nie jest wolne od wplywoéw kultury,
w ktorej sie wychowalismy i ktéra funkcjonuje jako cze$¢ nas samych. Niemniej jed-
nak - w mys$l zalozen edukacji porownawczej — staram sie ,,identyfikowa¢ wielos¢
modeli systemu, aby uczyni¢ przejrzystymi mozliwe schematy analityczne i analizo-
wac kazdy system z wiecej niz jednego punktu widzenia” (Marginson 2014: 24). Po-
znanie staje si¢ bowiem mozliwe dzigki kontrastowaniu réznych pogladéw. Wzorem
nauk Konfucjusza nakazujacych ,,Uzna¢ to, co znane, za znane, a to, co nieznane, za
nieznane, to jest wiedza” (Zielinski 2015b: 284) korzystam z wiedzy zawartej w pub-
likacjach z réznych dyscyplin naukowych. Mam tez §wiadomo$¢, ze decydujac sie
na opis jakiejkolwiek kultury, skazani jeste§my na pewne uogélnienia, z czym nalezy
sie pogodzi¢ pod warunkiem, ze opisowi towarzyszy poglebiona refleksja. Roszcze
sobie jednak prawo do odkrywania z zapalem i niemalze od zera fenomenéw kultu-
ry chinskiej, chociaz nie jestem w niej zanurzona. Przyjmuje perspektywe bacznego
i wnikliwego obserwatora, ktéry odkrywa kontrasty oraz szuka ich przyczyn w ba-
daniach naukowych z réznych dziedzin.

By poja¢, dlaczego ludzie wyksztalcili rozne postawy pod wzgledem widzenia
siebie i swojej roli w kontekscie grupy, konieczne jest przyjrzenie si¢ czynnikom,
ktére do tego doprowadzily — poczawszy od niszy ekologicznej, przez warunki zy-
cia i codzienne praktyki, po podstawy systemowe i filozoficzne, inaczej wygladaja-
ce na Wschodzie i Zachodzie. W przypadku kultury chinskiej nalezy zglebi¢ nauki
Konfucjusza oraz podstawy taoizmu, poniewaz te dwa systemy postrzegania rzeczy-
wistoéci i organizacji Zycia stanowig fundamenty rozwoju i funkcjonowania spo-
teczenstw kolektywistycznych. Kolektywizm i indywidualizm stanowi tylko jeden
z wymiarow, ktdre czesto pojawiaja sie w opisach opartej na wspdtzaleznosci struk-
tury relacji miedzyludzkich w Chinach. Analiza wymiaréw kultury w odniesieniu
do spoteczenstwa chinskiego oraz ich wptyw na wzorce myslenia i dzialania zostata
przedstawiona w rozdziale pigtym.

Podstawy filozoficzne odgrywaja istotng role w organizacji systemu szkolni-
ctwa w Chinach - definiujg cele edukacji, role¢ nauczyciela i powinnosci ucznia,
okreslaja sposoby ksztalcenia. Kulturowe uwarunkowania edukacji stanowig tres¢
kolejnego rozdziatu, ktorego zasadniczg czgscig jest opis i poréwnanie dwoch po-
dejs¢ edukacyjnych - modelu konfucjanskiego i sokratejskiego. ,,Dorobek dydak-
tyk i metodyk nauczania konkretnych jezykéw, poddany stosownym analizom
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komparatystycznym, moze doprowadzi¢ do powstania nowych rozwigzan dydak-
tycznych [...]” (Gebal 2019: 89), co stanowi wlasciwy cel prowadzonych przeze mnie
rozwazan, opiséw i badan.

Rozdzial siodmy dotyczy charakterystyki proceséw zdobywania i przetwarzania
informacji oraz wzorcéw myslenia w odniesieniu do czynnikéw kulturowych oraz
opisanych wczesniej przyzwyczajen edukacyjnych, na ktére natozylam filtr neuro-
biologiczny. W rozdziale tym przywoluje szereg eksperymentéw badawczych, kto-
re pozwalaja zrozumie¢ rézne style percepgcji i analizy informacji dochodzacych ze
$wiata zewnetrznego. Istotng role w modelowaniu tych proceséw odgrywa jezyk.
Jezyk strukturyzuje sposéb widzenia i opisywania rzeczywistosci — rzeczywistosci
spolecznosci, ktdra sie nim postuguje. Jak bowiem napisal Hans-Georg Gadamer
»Nie tylko $wiat jest Swiatem, gdy wyraza sie w jezyku — réwniez wlasciwe istnienie
jezyka polega tylko na tym, ze w tym jezyku przedstawia sie $wiat” (Gadamer 1993:
402-403). Poprzez jezyk jestesmy w stanie poznac i wyraza¢ zakodowane w danym
spoleczenstwie poglady, normy, wartosci. Manifestuja si¢ one w jego strukturze, se-
mantyce, a nawet systemie graficznym (Burszta 1998). Co wigcej — system jezyka oj-
czystego stanowi matryce, przez ktoéra poznajemy kazdy kolejny jezyk, jest punktem
odniesienia, zbiorem podobienstw i réznic. Z tego wzgledu kolejny rozdzial stanowi
analiz¢ podsystemow jezyka mandarynskiego z uwzglednieniem jego specyficznych
cech. Odwotuje si¢ tutaj do badan poréwnujacych aktywnos¢ mézgu podczas postu-
giwania si¢ jezykiem chinskim i angielskim. Jezyk mandarynski ze wzgledu na swo-
ja specyfike rozni sie znaczaco w obrebie wszystkich podsysteméw od jezykow euro-
pejskich. Zapis oparty na znakach, obrazowos¢ w nazywaniu i opisywaniu réznych
elementdw $wiata, tonalnos¢ i rozbudowana warstwa prozodyczna mowy sprawiaja,
ze opracowanie tego rodzaju bodzcéw jezykowych wymaga odmiennej aktywnosci
prawej i lewej kory moézgowej niz ma to miejsce w przypadku przetwarzania zapisow
opartych na alfabecie tacinskim. Analiza tych badan w odniesieniu do styléw komu-
nikacji typowych dla Chinczykéw jako przedstawicieli kultur niskiego kontekstu
prowadzi do bardzo ciekawych wnioskéw.

Rozdzial dziewiaty otwiera czes$¢ badawczg i stanowi opis obserwacji i ekspery-
mentéw przeprowadzonych podczas pracy z grupami chinskimi. Przywotuje w nim
szereg incydentow krytycznych oraz wypowiedzi studentéw, w ktorych manifestuja
sie rézne aspekty réznic kulturowych. Omawiam tez kwestie przyjmowania pol-
skich imion przez chinskich studentéw, bioragc pod uwage kontekst pragmatyczny,
edukacyjny i tozsamosciowy.

Dla lepszego zrozumienia specyfiki ksztalcenia studentéw chinskich i prefero-
wanych przez nich sposobéw uczenia si¢ przeprowadzitam badania kwestionariu-
szowe, ktorych gléwnym celem byla identyfikacja czynnikow réznicujacych dydak-
tyke jezykow obcych w Chinach i w Polsce (w szerszym ujeciu w modelu wschodnim
i zachodnim, konfucjanskim i sokratejskim). W badaniu ankietowym wzigli udziat
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studenci chinscy, podzielni na dwie grupy: respondentéw z doswiadczeniem edu-
kacyjnym w Polsce oraz tych, ktérzy do tej pory ksztalcili si¢ tylko w swoim kraju.
Grupe kontrolna stanowili studenci polscy, uczacy si¢ na kierunku nauczanie jezyka
polskiego jako obcego i drugiego. Badania te metodologicznie wpisuja si¢ w nurt
komparatywizmu zewnetrznego, obejmujgcego prowadzenie zrdznicowanych pod
wzgledem metody studiéw poréwnawczych na styku dwoch systemoéw glottodydak-
tycznych (zob. Pachocinski 2007, Ggbal 2013, Gebal 2019). Ich analiza i interpretacja
zostala przedstawiona w rozdziale dziesigtym.

Rozwazania i opisy zawarte w niniejszej publikacji prowadza do wskazania kon-
kretnych propozycji rozwigzan metodycznych. Metodyke nauczania okreslonych
jezykéw lub odnoszaca sie do nauczania jezyka w danych warunkach traktuje sie
bowiem jako subdyscypline dydaktyki jezykdw obcych, ktérej zadaniem jest prak-
tyczne zastosowanie potrzebnej wiedzy i wynikéw badan naukowych w ramach
edukacji jezykowej (zob. Gebal 2013, Dakowska 2014, Chlopek 2018). W ostat-
nich dwoéch rozdziatach podejmuj¢ probe integracji wnioskéw ptynacych z opisow
i przeprowadzonych badan, aby przedstawic¢ zbidr ,,swoistych regul i zasad ulatwia-
jacych organizacje i realizacje procesu ksztalcenia jezykowego” (Gebal 2019: 12).
Rozdzial jedenasty ma charakter metodyczny. Przedstawiam w nim wskazowki
i rozwigzania do zastosowania w ksztalceniu podsystemoéw jezyka polskiego oraz
w rozwijaniu dziatan recepcji i produkcji.

Ostatni rozdzial zawiera propozycje konkretnych dziatan wspierajacych rozwdj
kompetencji miedzykulturowych. Moga one postuzy¢ do przygotowania i wdroze-
nia systemowego treningu miedzykulturowego przeznaczonego dla tej grupy ucza-
cych sie. Opisane w tej czgsci aktywnosci majg na celu nie tylko rozwijanie wiedzy
socjokulturowej i umiejetnosci interkulturowych, lecz takze zrozumienie wlasne-
go, uwarunkowanego kulturowo, stylu uczenia si¢ i poszerzanie jego granic o nowe
mozliwosci, ktére proponuje model sokratejski. Korzystanie z obu modeli ksztalce-
nia - konfucjanskiego i sokratejskiego — w sposéb $§wiadomy i refleksyjny stanowi
o efektywnosci procesu uczenia sie i pozwala na czerpanie z niego satysfakcji.

Problematyka poruszana w ksiazce jest ztozona, wieloaspektowa. Pozostawia
jednak miejsce na dalsza eksploracje tematu. Szczegélnie cenne byloby uzupetnie-
nie tresci w niej zawartych spostrzezeniami dydaktykéw pracujacych w Chinach
i Zyjacych w Panstwie Srodka. Wowczas wiedza, ktéra czerpie gtdwnie z opraco-
wan naukowych, wlasnych obserwacji zdobytych w trakcie kilku wizyt w Chinach,
a przede wszystkim z do$wiadczen ptynacych z pracy ze studentami chinskimi,
zyskalyby szerszy kontekst. Réwnie cenne bylyby recenzje chinskich badaczy i dy-
daktykow, na co licze. Jednak przede wszystkim wyrazam nadzieje, ze kultury edu-
kacji stang si¢ obiektem szerszych badan komparatystycznych wykorzystujacych
wiedze z réznych dziedzin nauki, a wnioski z nich ptynace pozwolg nam doskona-
li¢ sztuke nauczania.
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Pomyst napisania ksigzki poswieconej nauczaniu studentéw chinskich polszczyzny
dojrzewal dtugo, a poprzedzita go fascynacja Panistwem Srodka. Pierwsze blizsze
spotkanie z Chinami mialo miejsce w grudniu 2012 roku, kiedy dyrektor éwczesne-
go Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ, a dzi$ Instytutu Glottodydakty-
ki Polonistycznej, Piotr Horbatowski wpadt na pomyst objecia projektem, przy kto-
rym wtedy pracowalam, polonistyk Azji Wschodniej. To byl m¢éj pierwszy wyjazd
do Azji, a dokladnie do Tokio, Seulu i Pekinu. Poznalam podczas tej, ekspresowej,
podrézy niezwyktych ludzi, a spotkania i rozmowy z nimi sprawity, ze od tego czasu
wracam w te miejsca z niezmiennym zachwytem.

W ostatnich latach, na skutek zmieniajacej sie dynamicznie sytuacji studiow
polskich w tej czesci $wiata, najczesciej pracowatam ze studentami pochodzacymi
z Chin. Uczylam ich w grupach wielokulturowych, a po uruchomieniu nowego kie-
runku studiéw polskich - jezyk, kultura, spoleczenstwo? na Wydziale Polonistyki U]
w 2019 roku zajelam si¢ nauczaniem grup w calosci chinskich. Korzystatam takze
z kazdej mozliwosci pobytu w Chinach i poznawania specyfiki ksztalcenia poloni-
stycznego w réznych osrodkach. Wracalam tam jednak i z innych, bardzo ludzkich,
powodow — by mdc spotkac sie z ludzmi, z ktérymi polaczyta mnie wigz — Andrze-
jem Ruszerem, Mao Rui i Li Yinan. Dzi¢kuje tez Zhao Gangowi, ktéry pomimo
rozlicznych obowigzkéw zawsze znajduje czas na spotkanie i rozmowe. Wszystkim
im dzigkuje za okazang mi goscinnos¢ i zyczliwos$¢ oraz za madros¢, ktdra chetnie
sie dzielili.

To wlasnie oni sprawili, ze na nowo zrozumialam sens stéw Ryszarda Kapus-
cinskiego:

Z Chin [...] wyjezdzatem z poczuciem straty, nawet z zalem, ale jednoczesnie byto
w tym co$ ze $wiadomej ucieczki. Musiatem ucieka¢, poniewaz zetkniecie z nowym,
nieznanym mi dotad $wiatem zaczynalo wcigga¢ mnie w jego orbite, calkowicie
wchtania¢, maniacko opanowywac¢ i uzaleznia¢. Od razu ogarniala mnie fascyna-
cja, palaca chec¢ poznania, catkowitego pograzenia si¢, rozplyniecia, utozsamienia.
(Kapuscinski 2007/2024: 76)

Serdeczne podzigkowania sktadam Recenzentce - prof. Grazynie Zarzyckiej. To
dzigki jej radom i humanistycznemu spojrzeniu ksigzka zyskala ostateczny ksztaltt.

Dzigkuje wszystkim, ktérzy wspierali mnie i wytrzymywali ze mnag, kiedy pisa-
tam te ksiazke — najbardziej mojej Rodzinie i Przyjaciotom.

?  Doktadna nazwa kierunku brzmi: studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo.
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1. OD DYDAKTYKI OGOLNEJ DO KSZTALCENIA
UWZGLEDNIAJACEGO KULTURE UCZACYCH SIE

»Nie cel jest wazny, ale droga do celu.”
Konfucjusz (cyt. za Zeidler 2021: 9)

Dydaktyka jezykow obcych to, zgodnie z definicja znajdujaca si¢ w Stowniku dy-
daktyki jezykéw obcych Aleksandra Szulca, ,,dyscyplina pedagogiczna zajmujaca si¢
w ramach dydaktyki ogélnej procesem opanowywania jezyka obcego w sposéb ste-
rowany. Jest ona m.in. wypadkowg takich nauk, jak: jezykoznawstwo teoretyczne
i stosowane, psycholingwistyka, psychologia, socjolingwistyka, socjologia, fizjologia
mowy, akustyka, logopedia” (Szulc 1997: 53).

Niniejsza monografia wpisuje sie¢ w cykl rozwazan i refleksji o charakterze inter-
dyscyplinarnym. Takie podejscie uznawane jest za konieczne dla wskazania meto-
dycznych rozwigzan znajdujacych zastosowanie w przypadku nauczania opisywanej
grupy studentéow. W zalozeniu beda to jednak propozycje metodyczne, a nie kon-
kretna recepta na sukces dydaktyczny, poniewaz - jak podkresla Przemyslaw Ge-
bal (2021: 12) - rozwoj kompetencji nauczyciela wymaga krytycznej refleksji, bacz-
nej obserwacji czy przeprowadzenia badan w dzialaniu, co umozIliwia modyfikacje
wykorzystywanego do tej pory repertuaru technik i wyboér konkretnej metody
ksztalcenia. Aby stalo sie to mozliwe, nalezy spojrze¢ na proces ksztalcenia szero-
ko i interdyscyplinarnie, uwzgledniajac badania z réznych dziedzin nauk humani-
stycznych - filozofii, socjologii, psychologii i pedagogiki (tamze: 11). Takie podejscie
uwazam za szczegolnie istotne w opisywanym kontekscie dydaktycznym i staram
sie je systematycznie stosowaé w praktyce nauczycielskiej, jak i w przedstawionych
na kolejnych stronach rozwigzaniach.

W kazdym uktadzie glottodydaktycznym, ktorych kolejne koncepcje szczegd-
fowo omawia Przemystaw Gebal (2019: 62-70), centralne miejsca zajmujg uczen
i nauczyciel, przy czym to uczacy sie, jego potrzeby i mozliwosci stanowig punkt
odniesienia dla podejmowanych przez nauczyciela dzialan. Zgodnie z zalozeniami
wspolczesnej dydaktyki sam przedmiot nauczania - w tym przypadku jezyk polski
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i kultura polska - powinien stanowi¢ narzedzie pozwalajace na ciagly rozwoj - je-
zykowy, komunikacyjny, miedzykulturowy, naukowy, a przede wszystkim osobi-
sty (Gebal 2019: 181). Z tego wzgledu w przedstawionej propozycji dydaktycznej to
wlasnie uczacy sie - jako jednostka autonomiczna - zajmuje pozycje centralng.

1.1. Nauczanie zorientowane na ucznia

Pojecie autonomii i indywidualizacji procesu nauczania stanowi przedmiot refleksji
naukowych i jest jednym z wiodacych tematéw poruszanych w pracach dydaktykow,
metodykow, psychologéw oraz nauczycieli-praktykow. Wraz z przyjeciem podejscia
komunikacyjnego w refleksji glottodydaktycznej popularne stalo si¢ ,podejscie
holistyczne, akcentujace kompleksowe wykorzystanie potencjatu intelektualnego,
spolecznego, emocjonalnego i biologicznego uczacego si¢” (Janowska 2011: 215).
Obecnie coraz cz¢sciej podkresla sig, ze proces ksztalcenia przedmiotowego (w inte-
resujacym nas kontekscie jezykowo-kulturowym) powinien jednoczesnie wspieraé
rozwdj réznego rodzaju kompetencji psychospolecznych oraz wzmacnia¢ postawe
aktywna, $wiadoma i otwartg na réznorodno$¢ swiata w wielu jego przejawach. Jak
pisza Przemystaw Gebal i Wiadystaw Miodunka:

Wigkszo$¢ wspdtczesnych koncepcji dydaktycznych skupia uwage na dwéch obsza-
rach oddzialtywania pedagogicznego: na rozwoju jezykowym i osobowosciowym
uczacych sie, czemu sprzyja nabywanie przez nich konkretnych kompetencji. Pro-
mowana w ten sposob orientacja na rozwoj kompetencji stanowi pochodng sposobu
postrzegania uczacych sie jako podmiotéw procesu ksztalcenia jezykowego (Gebal,
Miodunka 2020: 181).

W niniejszym ujeciu réwnie mocno opieram sie na rozwoju kompetencji - jezy-
kowych i ogélnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem komponentu miedzykulturo-
wego ze wzgledu na specyfike opisywanej grupy. Wiele miejsca poswiecam takze
czynnikom kulturowym, poniewaz w sposéb zasadniczy modelujg szereg kompe-
tencji ogoélnych.

W grupie czynnikéw zwigzanych bezposrednio z osobg uczacego si¢ zwraca sie
uwage na kompetencje ogolne, takie jak: wiedza deklaratywna (wiedza o $wiecie,
wiedza socjokulturowa i wrazliwos¢ interkulturowa) oraz praktyczne umiejetnosci
spoleczne, zyciowe, zawodowe, umiejetnosci spedzania wolnego czasu oraz umie-
jetnosci interkulturowe (ESOK] 2003: 94-95). Wymienione kompetencje sa prze-
de wszystkim wynikiem doswiadczen zyciowych i edukacyjnych. Ich podlozem sa
natomiast prawidfowe uwarunkowania fizjologiczne oraz aspekty psychologiczne,
wsrod ktorych wymienia sig: postawe, motywacje, system wartosci, style poznawcze,
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poglady i cechy osobowosciowe (ESOK] 2003: 96-99). Liste t¢ mozna rozszerzy¢
o nastepujace elementy: temperament, modalnos¢, preferencja potkulowa, rodzaj
inteligencji, a takze wiek i pte¢ (zob. Seretny, Lipinska, 2006: 30-56). Niezwykle
istotna z dydaktycznego punktu widzenia jest umiejetnos¢ uczenia si¢, na ktdra
skladajg sie: wrazliwo$¢ jezykowa i komunikacyjna, ogdélna wrazliwos$¢ i sprawnosé
fonetyczna, techniki uczenia si¢ oraz umiejetnosci heurystyczne (ESOK] 2003: 96—
99). Wymienione konstrukty zostaty przedstawione na schemacie.

KOMPETENCJE OGOLNE
wiedza wiedza uwarunkowania umiejetnosc
deklaratywna proceduralna osobowosciowe uczenia sie
umiejetnosci wrazliwos¢
spoteczne, jezykowa
. L umiejetnosci postawa, i komunikacyjna,
wiedza o Swiecie, . . S
. . zawodowe, motywacja, ogdblna wrazliwos¢
wiedza kulturowa, .. L. . . . L.
Ly umiejetnosci system wartosci, i sprawczosc
wrazliwos¢ .
. zyciowe, style poznawcze, fonetyczna,
interkulturowa . , . . o
umiejetnosci spe- poglady techniki uczenia sie,
dzania wolnego umiejetnosci
czasu heurystyczne
umiejetnosci
interkulturowe

Schemat 1. Kompetencje ogdlne uczacych si¢ (oprac. wlasne na podst. ESOK] 2003: 96-99)

Kompetencje ogdlne kazdego czlowieka w duzej mierze ksztaltowane sa w toku
wychowania i zdobywania kolejnych do$wiadczen' i jako takie pozostaja pod wpty-
wem $rodowiska zewnetrznego, a zatem i czynnikow kulturowych. Wychowujac si¢
w danej przestrzeni geograficznej i kulturowej, nasza wiedza o §wiecie i znajomos¢
regul rzadzacych relacjami spotecznymi i komunikacja miedzyludzka odnosi si¢ do
przestrzeni, w ktorej na co dzien funkcjonujemy. W przypadku znaczacych réznic
pomiedzy kulturg ojczysta a kulturg ludzi postugujacych sie jezykiem docelowym,

' Wplyw czynnikéw kulturowych na rozwdj poznawczy, intelektualny i spoteczny zostanie

szerzej omowiony w kolejnym rozdziale.
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zakres wiedzy deklaratywnej wymaga uzupelnienia jej o aspekty dotyczace kultury
spoleczenstwa postugujacego si¢ danym jezykiem. Na wiedze te skladajg si¢ atrybu-
ty dotyczace: zycia codziennego (potrawy, $wigta, warunki pracy, czas wolny...), wa-
runkow zycia (warunki mieszkaniowe, opieka spofeczna, medyczna...), stosunkéw
miedzyludzkich (struktura klasowa, relacja miedzy plciami...), systemdow wartosci,
pogladéw i postaw (kultury regionalne, tradycje, historia, religia, tozsamo$¢ naro-
dowa...), jezyka ciala (kod proksemiczny, mimika, gestykulacja...) oraz konwencji
spolecznych (zob. ESOK] 2003). W sytuacji nauczania studentéw pochodzacych
z innego kregu kulturowego, a tak jest w przypadku Chinczykéw, wiele elementéw,
ktére w $wiecie zachodnim uznajemy za podstawowe i stanowigce element ogdlne-
go wyksztalcenia, nalezy uzupelni¢. Czgstokro¢ s3 to informacje dotyczace szero-
ko rozumianej cywilizacji zachodniej, takie jak: nazwy epok, style w architekturze
i sztuce, toposy zwigzane z mitologia lub chrzescijanstwem, postacie historyczne
czy informacje na temat ustrojow politycznych. Wtasciwie brak takiej ,,podstawo-
wej” wiedzy nie powinien nas dziwi¢, nie moze oburza¢, kiedy zdamy sobie sprawe
z tego, jak niewiele wiemy o kolejnych dynastiach rzadzacych Paristwem Srodka,
ktoérych daty panowania stanowig cezury kolejnych epok historyczno-kulturalnych,
o chinskiej sztuce (architekturze, malarstwie, filmie czy muzyce), filozofii, religii,
symbolach kultury czy cho¢by samym narodzie stanowiacym % populacji $wiata.
Zdajac sobie z tego sprawe, mozemy uniknac nieporozumien, a co wiecej — uczy-
ni¢ z procesu nauczania i uczenia si¢ przestrzen dla poglebiania wiedzy o $wiecie,
swiadomosci socjokulturowej oraz ksztalcenia wrazliwosci interkulturowej. Nalezy
bowiem pamigtaé, ze w przypadku nauczania i uczenia si¢, zwlaszcza jezykow ob-
cych, niezwykle istotng role odgrywaja zaréwno uczacy sie, jak i nauczyciele, poczy-
najac od ich kompetencji ogélnych, merytorycznych, a konczac na umiejetnosciach
kulturowych. Z tego wzgledu nauczyciele pracujacy z grupami homogenicznymi
pod wzgledem kulturowo-jezykowym powinni posiaé¢ przynajmniej ,,podstawows”
wiedze o panstwie, spoteczenstwie i zyciu codziennym ludzi w kraju, z ktérego po-
chodzg uczacy sie. Jest to konieczne, aby mdc ich odpowiednio wspiera¢ w rozwi-
janiu wrazliwosci interkulturowej, czyli wiedzy, swiadomosci i rozumienia relacji
(znaczacych rdznic i podobienstw) miedzy ,$wiatem spolecznosci pochodzenia”
a »,$wiatem spofecznosci kraju docelowego™; wrazliwosci na zréznicowanie spotecz-
ne ,,obu $wiatéw”, dostrzegania istnienia ,,innych kulturowo §wiatéw” oraz §wiado-
mosci sposobu postrzegania jednej spolecznosci z perspektywy drugiej, wyrazajacej
sie czesto w formie stereotypow (zob. ESOK] 2003). Wiedza i wrazliwos¢ kulturo-
wa przekladaja sie na umiejetnosci interkulturowe, ktore zostaty wyréznione jako
oddzielna kompetencja w modelu przedstawionym w Europejskim Systemie Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (ESOK] 2003). Sktadajg si¢ na nie nastepujace elementy:
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STRESZCZENIE

Ksigzka stanowi interdyscyplinarne opracowanie poswiecone zagadnieniu efektyw-
nosci nauczania jezykow obcych, ze szczegdlnym uwzglednieniem roli biologicz-
nych i kulturowych uwarunkowan procesu uczenia si¢. Autorka podejmuje probe
integracji wynikéw badan z zakresu neurobiologii, psychologii poznawczej i mig-
dzykulturowej, glottodydaktyki, antropologii oraz filozofii, by zaprezentowa¢ kom-
pleksowy model nauczania jezyka polskiego zorientowany kulturowo i dostosowany
do potrzeb studentéw z Chin.

Punktem wyjscia refleksji teoretycznej jest koncepcja podwojnego dziedziczenia,
zgodnie z ktorg rozwdj cztowieka jest rezultatem zaréwno biologicznego dziedzi-
czenia, jak i kulturowego uczenia sie. Przyjecie tej perspektywy umozliwia zrozu-
mienie, ze kompetencje poznawcze uczacego si¢ wynikaja z dynamicznej interakcji
predyspozycji neurobiologicznych oraz wpltywoéw spoleczno-kulturowych.

W czeéci teoretycznej przedstawiono naturalne mechanizmy uczenia si¢ ze
szczegolnym uwzglednieniem proceséw zdobywania i przetwarzania informacji.
Autorka argumentuje, ze efektywne nauczanie jezyka wymaga dostosowania me-
tod dydaktycznych do naturalnych predyspozycji uczenia sie¢ oraz uwarunkowanych
kulturowych schematéw poznawczych uczacych sie.

Centralnym zagadnieniem ksiazki jest wptyw kultury na style uczenia sig, spo-
sOb kategoryzacji, rozwigzywania problemdw, przetwarzania informacji i komu-
nikacji. Kultura traktowana jest jako zespot wartosci, norm i skryptéw zachowan,
ktére w duzej mierze modeluja proces dydaktyczny. W tym kontekscie analizowana
jest specyfika kultury edukacyjnej Chin - silnie osadzonej w konfucjanizmie i ko-
lektywistycznych strukturach spotecznych - w opozycji do indywidualistycznego
modelu edukacji charakterystycznego dla kultury Zachodniej.

W czegsci badawczej przedstawiono liczne obserwacje, studia przypadkow i incy-
denty krytyczne ilustrujace zderzenie dwoch kultur edukacyjnych. Zebrany materiat
empiryczny — obejmujacy m.in. obserwacje incydentéw krytycznych, wypowiedzi
studentéw, wyniki badan kwestionariuszowych oraz eksperymenty — pozwala na
sformulowanie praktycznych wnioskéw metodycznych. Autorka proponuje model
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dydaktyczny uwzgledniajacy komponenty kulturowe, w tym treningi rozwijajace
kompetencje miedzykulturowe, budowanie wiedzy o réznicach kulturowych oraz
promowanie postawy otwartosci.

Ksigzka ma charakter refleksyjny i aplikacyjny zarazem - stanowi zapis do-
swiadczen dydaktycznych, analizy konfrontacji kultur edukacyjnych oraz prébe
stworzenia zorientowanego kulturowo spojnego modelu nauczania jezyka. W ksigz-
ce przedstawiono zalozenia metodyczne dotyczace nauczania chinskich studentow
podsystemow jezyka polskiego (z wykorzystaniem wiedzy ptynacej z analizy kon-
trastywnej polszczyzny i jezyka mandarynskiego) oraz dzialan produkgji, interakcji
i recepcji. Podkresla si¢ konieczno$¢ uwzgledniania wielowymiarowego kontekstu —
biologicznego, poznawczego i kulturowego — w projektowaniu i realizacji dziatan
dydaktycznych. Szczegdlne znaczenie przypisuje sie przy tym badaniom poréwnaw-
czym oraz krytycznej analizie modeli edukacyjnych Wschodu i Zachodu. Calos¢
wpisuje si¢ w paradygmat wspodlczesnej glottodydaktyki rozumianej jako dziedzina
interdyscyplinarna, ktdrej celem jest zwiekszenie efektywnosci nauczania jezykow
obcych poprzez integracje wiedzy z wielu obszaréw humanistyki i nauk spotecznych.

SLOWA KLUCZOWE: czynniki kulturowe, neurobiologia uczenia si¢, dydaktyka
jezykéw obcych, model ksztalcenia, styl sokratejski, styl konfucjanski, nauczanie
Chinczykow, glottodydaktyka polonistyczna



SUMMARY

BETWEEN CULTURES: NEUROBIOLOGICAL
AND CULTURAL FOUNDATIONS OF LANGUAGE EDUCATION:
THE CASE OF TEACHING POLISH TO CHINESE STUDENTS

The book is an interdisciplinary study devoted to the issue of the effectiveness of
foreign language teaching, with a special focus on the role of biological and cultural
determinants of the learning process. The author attempts to integrate the results of
research in neuroscience, cognitive and cross-cultural psychology, linguistics, and
anthropology to present a comprehensive model of Polish language teaching which
is culturally oriented and adapted to the needs of Chinese students.

The starting point of the theoretical reflection is the concept of gene-culture co-
evolution, which sees human development as the result of both biological inherit-
ance and cultural learning. Adopting this perspective makes it possible to under-
stand that a learner’s cognitive competence results from the dynamic interaction of
neurobiological predispositions and socio-cultural influences.

The theoretical part presents the natural mechanisms of learning with a special
focus on the processes of information acquisition and processing. The author argues
that effective language teaching requires adapting didactic methods to the natural
learning predispositions and culturally conditioned cognitive patterns of learners.

The central theme of the book is the influence of culture on learning styles, the
way we categorize, solve problems, process information and communicate. Culture
is treated as a set of values, norms and behavioral scripts that largely model the
teaching process. In this context, the peculiarities of China’s educational culture -
strongly rooted in Confucianism and collectivist social structures — are analyzed in
contrast to the individualistic model of education characteristic of Western culture.

The research section presents numerous observations, case studies, and critical
incidents illustrating the clash of the two educational cultures. The collected em-
pirical material - including observations of critical incidents, student statements,
results of questionnaire surveys, and experiments — allows for the formulation of
practical methodological conclusions. The author proposes a teaching model that
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takes into account cultural components, including training to develop intercultural
competence, building knowledge of cultural differences, and promoting an attitude
of openness.

The book is both analytical and applied in nature. It is a record of teaching ex-
perience, an analysis of the confrontation of educational cultures, and an attempt to
create a culture-oriented coherent model of language teaching. It presents a meth-
odological basis for teaching Chinese students subsystems of the Polish language
(based on the contrastive analysis of Polish and Mandarin) and activities of produc-
tion, interaction, and reception. The need to take into account the multidimensional
context — biological, cognitive, and cultural - in the design and implementation of
teaching activities is emphasized. In doing so, special importance is assigned to com-
parative research and critical analysis of educational models of the East and West.
In its entirety, it is part of the paradigm of modern glottodidactics understood as an
interdisciplinary field which aims to increase the effectiveness of language teaching
by integrating knowledge from many areas of the humanities and social sciences.

KEYWORDS: cultural factors, neurobiology of learning, language education,
teaching model, Socratic style, Confucian style, Chinese learners, Polish language
glottodidactics






W swojej ksigzce Adriana Prizel-Kania zastanawia sie¢ nad sposobami dopasowania
zasad dydaktyki polszczyzny do konkretnej grupy uczacych sie, jaka sa studenci
z Chin. Wychodzi z zalozenia, Ze nie wystarczy przenies¢ osoby z kultury
edukacyjnej Wschodu do kultury edukacyjnej Zachodu. By stworzy¢ wiasciwy dla
danej grupy sposob nauczania jezyka obcego, nalezy wyjs¢ poza znana, i czesto
bazujaca na stereotypach, wiedze¢ na temat danej wspdlnoty kulturowej. Autorka
przekonuje, ze potrzebne jest krytyczne spojrzenie oraz podjecie dziatan badaw-
czych, ktére pozwola sprawdzi¢ uwarunkowania neurobiologiczne, jezykowe,
kulturowe, spoteczne i edukacyjne wptywajace na proces nauczaniajezyka polskiego
studentéw z Chin.

Ksiazka jest dzietem wielowymiarowym, napisanym przez dojrzata badaczke —
humanistke prawdziwie zainteresowana budowaniem mostéw miedzykulturo-
wych, dysponujacq wielkq wiedza interdyscyplinarng i doskonatym warsztatem
badawczym. Rozdziaty teoretyczne moga stanowic¢ podstawe wykltadéw na kie-
runkach filologicznych, studiach miedzynarodowych, psychologiiisocjologii. Czesci
badawecza i aplikacyjna poszerzaja wiedze na temat réznic miedzy kulturami edu-
kacyjnymi Wschodu i Zachodu i dostarczaja wielu narzedzi usprawniajacych proces
nauczania jezyka polskiego jako obcego w jednorodnych kulturowo grupach
uczacych sie. Ponadto jest to praca utrzymana w stylu dialogicznym, przyjaznym dla
czytelnika, a uwage zwraca rowniez poszanowanie opisywanej kultury Wschodu.

fragment recenzji dr hab. Grazyny Zarzyckiej, prof. emerita UL

Adriana Prizel-Kania — adiunkt w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej na
Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie, absolwentka studiow polonistycznych
i logopedycznych, doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa,
kierownik studiéw licencjackich na kierunku Studia Polskie - jezyk, kultura,
spoleczenstwo. Od 2012 roku czlonek Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatorow
Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.
W roku 2015 zostata laureatka konkursu MNiSW dla Wybitnych Mtodych Na-
ukowcow. Bierze udziat w realizacji migdzynarodowych projektéw badawczych
i edukacyjnych. W centrum jej zainteresowan naukowych znajduje si¢ metody-
ka nauczania jezykdw obcych z wykorzystaniem wiedzy na temat mézgu oraz
z uwzglednieniem wptywu czynnikéw kulturowo zaleznych na proces ksztalcenia.
Autorka licznych artykutéw, podrecznikéw i materialdéw do nauczania polszczyzny
oraz monografii Rozwijanie sprawnoéci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako
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