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WPROWADZENIE

»Uznac to, co znane, za znane, a to, co nieznane, za nieznane, to jest wiedza.”
Konfucjusz (cyt. za Zielinski 2015: 284)

Efektywnos¢ uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych zalezy od wielu czynnikéow,
wsrod ktorych szczegdlng role odgrywaja naturalne uwarunkowania oraz wply-
wy spoleczno-kulturowe. Rozwazania dotyczace tego, co decyduje o potencjale
intelektualnym czlowieka - predyspozycje biologiczne czy srodowisko, w ktérym
wzrasta — od wiekéw zajmuja uczonych z réznych dziedzin nauki. Odpowiedzi na
to filozoficzne w gruncie rzeczy pytanie dostarcza teoria podwdjnego dziedzicze-
nia (Durham 1991). Podkresla ona, ze rozwdj czltowieka jest zalezny zaréwno od
dziedziczenia biologicznego, jak i procesow kulturowego uczenia si¢, za pomoca
ktoérych rozwijajace si¢ jednostki zaczynajg obserwowac (a potem przyswajaja, trak-
tujagc jako wlasne) fenomeny typowe dla cztonkéw danej spotecznosci. Wigkszos¢
kompetencji poznawczych nalezy zatem uznaé za wypadkowa wielu proceséw hi-
storycznych i ontogenetycznych, pamigtajac jednoczes$nie, ze mozliwosci uczenia sie
sg uruchamiane przez biologicznie odziedziczong zdolno$¢ poznawcza (Tomasello
2002: 22-23). Badania prowadzone na gruncie psychologii miedzykulturowej do-
wodzg, ze czynniki srodowiskowe wplywaja na takie procesy, jak: sposoby katego-
ryzacji, rozwigzywanie probleméw, styl myslenia i dziatania oraz metody uczenia
sie (zob. np. Boski 2010, Markus, Kitayama 1993, Matsumoto, Juang 2007, Nisbett
2015). Z tego wzgledu w pierwszej kolejnosci zostang przedstawione naturalne
uwarunkowania procesu uczenia sig, czyli badania na temat sposobow przetwarza-
nia informacji przez moézg. Druga sferg dociekan bedzie identyfikacja czynnikow
kulturowo zaleznych, ktére wplywaja na praktyki edukacyjne, czesto je modelu-
jac 1 uzasadniajac. Punktem odniesienia dla niniejszych rozwazan i badan jest na-
uczanie jezyka polskiego studentéw z Chin. Ksigzka ta jest efektem doswiadczen
edukacyjnych, poszukiwania informacji i zglebiania wiedzy na temat spoleczenstw
Azji Wschodniej oraz osobistego zainteresowania kulturg Panistwa Srodka. Do jej
napisania przyczynila si¢ obserwacja szeregu incydentéw krytycznych, w ktorych
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ujawnialy sie istotne réznice w rozumieniu otaczajacej nas rzeczywistosci, a takze
refleksja, ze wielokrotnie mozna te innos¢ w pojmowaniu §wiata nieumiejgtnie za-
klasyfikowa¢ jako nieporozumienie o charakterze jezykowym lub biad interpreta-
cyjny. Jest to zatem zapis swoistej pracy domowej, ktorg odrabialam (i wciaz odra-
biam), uczac Chinczykéw, poznajac ich kulture, styl zycia, wartosci, ktérymi kieruja
si¢ w codziennych i niecodziennych wyborach, a przede wszystkim obserwujac ich
styl uczenia sie i poznajac oczekiwania wobec edukacji. Kazda lekcja jest spotkaniem
o charakterze migdzykulturowym, dialogiem pomiedzy nauczycielem reprezentuja-
cym kulture polska oraz przedstawicielami kultury Wschodu, ktérzy cho¢ pocho-
dza z réznych prowingji i mniejszosci narodowych, to posiadaja wspolng ni¢ poro-
zumienia: postuguja si¢ tym samym jezykiem, znajduja sie¢ w analogicznej zyciowo
sytuacji, s3 w tym samym wieku i mierza si¢ z podobnymi wyzwaniami. Bliskie
s3 im te same wartosci, podzielaja doswiadczenia edukacyjne i wyrazaja zblizone
oczekiwania wzgledem nauczyciela. Dochodzi do spotkania dwoch kultur, a - ujmu-
jac te kwestie szerzej — dwoch swiatéw: Wschodu i Zachodu', a kazdy z uczestnikow
tego dialogu wchodzi wen z pewnym ,,bagazem”, na ktory szczegélny wplyw wywie-
raja czynniki kulturowe.

Tresci przedstawione w ksiazce cechuje duze zréznicowanie — czerpie bowiem
z wielu dziedzin nauki. Odnosze si¢ do badan z zakresu psychologii poznawczej
i neurobiologii proceséw uczenia si¢, nauk o kulturze, psychologii miedzykulturo-
wej, antropologii, socjologii i filozofii, by stworzy¢ mozliwie pelny opis o charak-
terze glottodydaktycznym. Interdyscyplinarnos¢ dociekan oraz sieganie do badan
prowadzonych na gruncie innych nauk humanistycznych - koncentrujacych si¢ na
czlowieku, jego potrzebach, mozliwosciach oraz czynnikach, ktére konstytuuja go
jako istote biologiczna o niezwyklym potencjale poznawczym, przedstawiciela da-
nej kultury oraz obywatela $wiata — uwazam za szczegélnie ciekawe i potrzebne.
Koniecznos$¢ uwzgledniania szerokiego kontekstu jest bowiem wpisana w definicje
dydaktyki jezykéw obceych:

Dydaktyka jezykéw obcych [...] to dziedzina nauk humanistycznych zajmujaca
sie badaniem proceséw przyswajania oraz uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych.
Wryrosta z naukowego kregu lingwistyki stosowanej, jest obecnie obszarem badan
o charakterze interdyscyplinarnym, taczacym w sobie subdyscypliny jezykoznaw-
cze - takie jak psycholingwistyka, neurolingwistyka, socjolingwistyka, pragmalin-
gwistyka — m.in. z psychologia, pedagogika, antropologia kulturowa oraz socjologia

! Kiedy stosuje terminy ,kultura Zachodu” i ,kultura Azji Wschodniej”, kazdorazowo uzy-
wam ich w znaczeniu sugerowanym przez badaczy zajmujacych sie ta tematyka (Hofstede
2000, Nisbett 2015, Triandis 1995, Boski 2010). Kultura Zachodu dotyczy spoteczenstw
Europy i Stanéw Zjednoczonych, kultury Azji Wschodniej odnosza si¢ natomiast do spote-
czenstw Chin, Japonii i Korei - przy czym kultura chifska bedzie miata tu najwiekszy zasieg.



Wprowadzenie 1

edukacji. Podstawowym zadaniem dydaktyki jezykéw obcych jest wykorzystanie
wiedzy na temat uwarunkowan proceséw przyswajania, uczenia si¢ i nauczania jezy-
kéw w celu podniesienia efektywnos$ci owych proceséw (Gebal 2019: 55).

Wskazujac na cele glottodydaktyki, podkresla si¢ konieczno$¢ prowadzenia
projektow badawczych, ktére maja za zadanie odkrywanie i opis wptywu zaréwno
czynnikéw spofeczno-kulturowych, jak i zmiennych indywidualnych (biologicz-
nych) na efektywnos¢ dziatan dydaktycznych (Gebal 2019: 81). Niniejsze opraco-
wanie wpisuje si¢ w tak okreslone zadania, skupiajac si¢ na nauczaniu danej grupy
kulturowe;j.

Ksigzka sktada sie z czterech zasadniczych czesci: wprowadzenia zawierajacego
przedstawienie koncepcji nauczania z uwzglednieniem kultury uczacych sie; czesci
teoretycznej, w ktorej przyblizam nature procesu uczenia si¢ i okreslam role, jaka
w nim odgrywaja czynniki kulturowe. Opisuje moc polszczyzny w Pafistwie Srodka
i podstawy ksztaltujace zycie, edukacje oraz styl komunikacji jego mieszkancéow.
W rozdzialach badawczych przedstawiam szereg réznego rodzaju eksperymentoéw,
w trakcie ktérych doszlo do spotkania dwdch kultur, a czasem wrecz ich zderze-
nia. Przytaczam przyklady incydentéw krytycznych oraz fragmenty wypowiedzi
studentéw, w ktérych manifestujg si¢ réznice kulturowe. Analizuje takze wyniki
badan kwestionariuszowych dotyczacych kultur edukacji (a doktadnie - roli kultu-
ry w edukacji) przeprowadzonych wérod chinskich i polskich studentéw. W ostat-
niej czesci wracam do modelu dydaktyki, ktéry uwzglednia kulture uczacych sie,
przedstawionego w rozdziale pierwszym. Omawiam praktyczne implikacje dla me-
todyki nauczania podsystemow jezyka, rozwijania dzialan jezykowych oraz ksztal-
cenia wrazliwoséci i kompetencji miedzykulturowej. Szczegdlng uwage poswiecam
systemowemu prowadzeniu treningéw i wdrazaniu aktywnosci, ktére maja na celu:
budowanie wiedzy na temat réznic kulturowych pomiedzy Chinami a Polska lub
szerzej — pomiedzy kulturg Wschodu i Zachodu, rozwijanie umiejetnosci czerpania
z tych odmiennosci oraz wzmacnianie postawy otwartosci.

Wiele czasu zajeto mi, aby na wzér zachodni - znany mi jako najodpowiedniejszy
dla wyjasnien naukowych - stworzy¢ model logiczny, przedstawiony w wywodzie
linearnym, tak aby kazdy kolejny rozdzial wprowadzal tresci faczace si¢ z poprzed-
nimi czgsciami. Nie jestem przekonana, czy to si¢ udalo, poniewaz piszac te ksigzke,
niemal na kazdym kroku u$wiadamialam sobie, Ze nie tylko widzenie $wiata przez
Chinczykow nie moze zosta¢ ujete w kategorie i utozone w odpowiednie schematy,
lecz takze sam opis ztozonej z wielu przenikajacych sie plaszczyzn calosci trudno
uja¢ w ciag linearnie nastepujacych po sobie zdan. Majac $wiadomos¢ tych trudno-
$ci, dotozytam wszelkich staran, aby czytelnik (pochodzacy z Zachodu) nabyt prze-
konania, ze w ksigzce panuje przemyslany porzadek, chociaz wszystko odbija si¢ we
wszystkim i jest ze sobg powigzane siecig niewidzialnych polfaczen.
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Zaczynam wiec od kwestii podstawowych, wyjasniajac gléwne zalozenia i cele
mi przys$wiecajace. Podjetam sie przygotowania tej ksiazki ze wzgledéw praktycz-
nych, pod wplywem spotkan ze studentami z Chin - najpierw w grupach wielona-
rodowych, potem w calosci chinskich, uczacych si¢ w Polsce, w Krakowie. Opisu-
je wiec kontekst glottodydaktyczny, ktérego gtownym elementem jest prezentacja
uszczegolowionego modelu ksztalcenia jezykowego uwzgledniajacego kulture tej
grupy uczacych sie.

W kolejnym rozdziale podejmuje kwestie zwigzane z naturg procesu uczenia
sie i jego neurobiologicznymi uwarunkowaniami, wychodzac z zalozenia, ze celem
wszelkich dzialan dydaktycznych jest — na poziomie biologicznym - dokonanie
zmiany w strukturze sieci neuronalnych w moézgach uczacych si¢. Z tego wzgledu
wazne staje si¢ wykorzystanie wiedzy na temat naturalnych mechanizméw ucze-
nia sie w praktyce dydaktycznej. Korzystam z osiggnie¢ nauk neurobiologicznych
i psychofizjologicznych, poniewaz to wtasnie metody obrazowania mézgu moga naj-
bardziej rzetelnie potwierdzi¢ obserwacje, ktére do tej pory miaty charakter czysto
empiryczny. Mariaz neurolingwistyki, ze wzgledu na jej naukowy charakter i bez-
dyskusyjno$¢ pomiarowa (co nie jest tozsame z jednoznacznoscig interpretacyjna),
z dydaktyka jezykow obcych to przyszlos¢ w procesie poszukiwania i opracowywa-
nia skutecznych metod, technik i narzedzi pozwalajacych efektywnie rozwija¢ kom-
petencje jezykowe i kulturowe.

Nastepnym obszarem dociekan sg kwestie zwigzane z modelowaniem natural-
nych proceséw uczenia si¢ przez czynniki kulturowe. Kultura rozpatrywana jest
w kategoriach psychologicznych, jako system wartos$ci, norm i skryptéw zachowan,
charakterystycznych dla poszczegdlnych grup i narodéw. Wartosci w tym przypadku
oznaczajg to, co jest powszechnie uwazane za wazne, normy wskazujg kierunek po-
dejmowanych decyzji i zachowan, skrypty stanowig natomiast scenariusze postepo-
wania w danej sytuacji. Koncentruje sie zatem na wplywie czynnikéw kulturowo
zaleznych na sposoby uczenia si¢ — zdobywanie i przetwarzanie wiedzy, rozwijanie
kompetencji i umiejetnosci komunikacji w jezyku obcym. Opisuje psychologiczne
mechanizmy filtréw poznawczych, przez ktére interpretujemy, a czesto takze oce-
niamy, odmiennosci kulturowe. Podaje rowniez sposoby wychodzenia poza ramy
etnocentryzmu dzigki rozwijaniu kompetencji mi¢dzykulturowych, co stanowi klu-
czowy aspekt proponowanego modelu dydaktycznego — modelu uwzgledniajacego
kulture uczacych si¢ w wielu jej przejawach.

W rozdziale trzecim przedstawiam sytuacje polszczyzny w Chinach. Koncentru-
je sie na opisie rozwoju i funkcjonowania chinskich polonistyk oraz na wyzwaniach,
przed jakimi staja studenci podejmujacy trud nauki jezyka polskiego, poniewaz
to wlasnie przyszli chinscy polonisci coraz czesciej i liczniej przyjezdzaja do Pol-
ski, aby kontynuowa¢ nauke w murach polskich uczelni. Przyjazd do Polski to dla
nich nauka zycia w odmiennym kulturowo kraju, koniecznos¢ zmiany stylu zycia,
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a przede wszystkim konfrontacja dotychczasowych sposobéw uczenia si¢ z meto-
dami stosowanymi w nowym $rodowisku edukacyjnym. Aby lepiej zrozumie¢ wy-
zwania, z ktérymi muszg si¢ zmierzy¢, konieczne jest poznanie kultury chinskiej ze
szczegblnym uwzglednieniem podstaw aksjologicznych i epistemologicznych, regu-
lujacych zycie w Panstwie Srodka, co stanowi tre$¢ rozdziatu czwartego. Odnoszac
sie do chinskiej rzeczywistosci, staram sie¢ zachowa¢ pozycje obserwatora, poréw-
nujacego dwa $wiaty, ale zadnego z nich nieoceniajgcego. Jest to zadanie trudne,
poniewaz nasze postrzeganie rzeczywistosci nie jest wolne od wplywoéw kultury,
w ktorej sie wychowalismy i ktéra funkcjonuje jako cze$¢ nas samych. Niemniej jed-
nak - w mys$l zalozen edukacji porownawczej — staram sie ,,identyfikowa¢ wielos¢
modeli systemu, aby uczyni¢ przejrzystymi mozliwe schematy analityczne i analizo-
wac kazdy system z wiecej niz jednego punktu widzenia” (Marginson 2014: 24). Po-
znanie staje si¢ bowiem mozliwe dzigki kontrastowaniu réznych pogladéw. Wzorem
nauk Konfucjusza nakazujacych ,,Uzna¢ to, co znane, za znane, a to, co nieznane, za
nieznane, to jest wiedza” (Zielinski 2015b: 284) korzystam z wiedzy zawartej w pub-
likacjach z réznych dyscyplin naukowych. Mam tez §wiadomo$¢, ze decydujac sie
na opis jakiejkolwiek kultury, skazani jeste§my na pewne uogélnienia, z czym nalezy
sie pogodzi¢ pod warunkiem, ze opisowi towarzyszy poglebiona refleksja. Roszcze
sobie jednak prawo do odkrywania z zapalem i niemalze od zera fenomenéw kultu-
ry chinskiej, chociaz nie jestem w niej zanurzona. Przyjmuje perspektywe bacznego
i wnikliwego obserwatora, ktéry odkrywa kontrasty oraz szuka ich przyczyn w ba-
daniach naukowych z réznych dziedzin.

By poja¢, dlaczego ludzie wyksztalcili rozne postawy pod wzgledem widzenia
siebie i swojej roli w kontekscie grupy, konieczne jest przyjrzenie si¢ czynnikom,
ktére do tego doprowadzily — poczawszy od niszy ekologicznej, przez warunki zy-
cia i codzienne praktyki, po podstawy systemowe i filozoficzne, inaczej wygladaja-
ce na Wschodzie i Zachodzie. W przypadku kultury chinskiej nalezy zglebi¢ nauki
Konfucjusza oraz podstawy taoizmu, poniewaz te dwa systemy postrzegania rzeczy-
wistoéci i organizacji Zycia stanowig fundamenty rozwoju i funkcjonowania spo-
teczenstw kolektywistycznych. Kolektywizm i indywidualizm stanowi tylko jeden
z wymiarow, ktdre czesto pojawiaja sie w opisach opartej na wspdtzaleznosci struk-
tury relacji miedzyludzkich w Chinach. Analiza wymiaréw kultury w odniesieniu
do spoteczenstwa chinskiego oraz ich wptyw na wzorce myslenia i dzialania zostata
przedstawiona w rozdziale pigtym.

Podstawy filozoficzne odgrywaja istotng role w organizacji systemu szkolni-
ctwa w Chinach - definiujg cele edukacji, role¢ nauczyciela i powinnosci ucznia,
okreslaja sposoby ksztalcenia. Kulturowe uwarunkowania edukacji stanowig tres¢
kolejnego rozdziatu, ktorego zasadniczg czgscig jest opis i poréwnanie dwoch po-
dejs¢ edukacyjnych - modelu konfucjanskiego i sokratejskiego. ,,Dorobek dydak-
tyk i metodyk nauczania konkretnych jezykéw, poddany stosownym analizom
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komparatystycznym, moze doprowadzi¢ do powstania nowych rozwigzan dydak-
tycznych [...]” (Gebal 2019: 89), co stanowi wlasciwy cel prowadzonych przeze mnie
rozwazan, opiséw i badan.

Rozdzial siodmy dotyczy charakterystyki proceséw zdobywania i przetwarzania
informacji oraz wzorcéw myslenia w odniesieniu do czynnikéw kulturowych oraz
opisanych wczesniej przyzwyczajen edukacyjnych, na ktére natozylam filtr neuro-
biologiczny. W rozdziale tym przywoluje szereg eksperymentéw badawczych, kto-
re pozwalaja zrozumie¢ rézne style percepgcji i analizy informacji dochodzacych ze
$wiata zewnetrznego. Istotng role w modelowaniu tych proceséw odgrywa jezyk.
Jezyk strukturyzuje sposéb widzenia i opisywania rzeczywistosci — rzeczywistosci
spolecznosci, ktdra sie nim postuguje. Jak bowiem napisal Hans-Georg Gadamer
»Nie tylko $wiat jest Swiatem, gdy wyraza sie w jezyku — réwniez wlasciwe istnienie
jezyka polega tylko na tym, ze w tym jezyku przedstawia sie $wiat” (Gadamer 1993:
402-403). Poprzez jezyk jestesmy w stanie poznac i wyraza¢ zakodowane w danym
spoleczenstwie poglady, normy, wartosci. Manifestuja si¢ one w jego strukturze, se-
mantyce, a nawet systemie graficznym (Burszta 1998). Co wigcej — system jezyka oj-
czystego stanowi matryce, przez ktoéra poznajemy kazdy kolejny jezyk, jest punktem
odniesienia, zbiorem podobienstw i réznic. Z tego wzgledu kolejny rozdzial stanowi
analiz¢ podsystemow jezyka mandarynskiego z uwzglednieniem jego specyficznych
cech. Odwotuje si¢ tutaj do badan poréwnujacych aktywnos¢ mézgu podczas postu-
giwania si¢ jezykiem chinskim i angielskim. Jezyk mandarynski ze wzgledu na swo-
ja specyfike rozni sie znaczaco w obrebie wszystkich podsysteméw od jezykow euro-
pejskich. Zapis oparty na znakach, obrazowos¢ w nazywaniu i opisywaniu réznych
elementdw $wiata, tonalnos¢ i rozbudowana warstwa prozodyczna mowy sprawiaja,
ze opracowanie tego rodzaju bodzcéw jezykowych wymaga odmiennej aktywnosci
prawej i lewej kory moézgowej niz ma to miejsce w przypadku przetwarzania zapisow
opartych na alfabecie tacinskim. Analiza tych badan w odniesieniu do styléw komu-
nikacji typowych dla Chinczykéw jako przedstawicieli kultur niskiego kontekstu
prowadzi do bardzo ciekawych wnioskéw.

Rozdzial dziewiaty otwiera czes$¢ badawczg i stanowi opis obserwacji i ekspery-
mentéw przeprowadzonych podczas pracy z grupami chinskimi. Przywotuje w nim
szereg incydentow krytycznych oraz wypowiedzi studentéw, w ktorych manifestuja
sie rézne aspekty réznic kulturowych. Omawiam tez kwestie przyjmowania pol-
skich imion przez chinskich studentéw, bioragc pod uwage kontekst pragmatyczny,
edukacyjny i tozsamosciowy.

Dla lepszego zrozumienia specyfiki ksztalcenia studentéw chinskich i prefero-
wanych przez nich sposobéw uczenia si¢ przeprowadzitam badania kwestionariu-
szowe, ktorych gléwnym celem byla identyfikacja czynnikow réznicujacych dydak-
tyke jezykow obcych w Chinach i w Polsce (w szerszym ujeciu w modelu wschodnim
i zachodnim, konfucjanskim i sokratejskim). W badaniu ankietowym wzigli udziat
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studenci chinscy, podzielni na dwie grupy: respondentéw z doswiadczeniem edu-
kacyjnym w Polsce oraz tych, ktérzy do tej pory ksztalcili si¢ tylko w swoim kraju.
Grupe kontrolna stanowili studenci polscy, uczacy si¢ na kierunku nauczanie jezyka
polskiego jako obcego i drugiego. Badania te metodologicznie wpisuja si¢ w nurt
komparatywizmu zewnetrznego, obejmujgcego prowadzenie zrdznicowanych pod
wzgledem metody studiéw poréwnawczych na styku dwoch systemoéw glottodydak-
tycznych (zob. Pachocinski 2007, Ggbal 2013, Gebal 2019). Ich analiza i interpretacja
zostala przedstawiona w rozdziale dziesigtym.

Rozwazania i opisy zawarte w niniejszej publikacji prowadza do wskazania kon-
kretnych propozycji rozwigzan metodycznych. Metodyke nauczania okreslonych
jezykéw lub odnoszaca sie do nauczania jezyka w danych warunkach traktuje sie
bowiem jako subdyscypline dydaktyki jezykdw obcych, ktérej zadaniem jest prak-
tyczne zastosowanie potrzebnej wiedzy i wynikéw badan naukowych w ramach
edukacji jezykowej (zob. Gebal 2013, Dakowska 2014, Chlopek 2018). W ostat-
nich dwoéch rozdziatach podejmuj¢ probe integracji wnioskéw ptynacych z opisow
i przeprowadzonych badan, aby przedstawic¢ zbidr ,,swoistych regul i zasad ulatwia-
jacych organizacje i realizacje procesu ksztalcenia jezykowego” (Gebal 2019: 12).
Rozdzial jedenasty ma charakter metodyczny. Przedstawiam w nim wskazowki
i rozwigzania do zastosowania w ksztalceniu podsystemoéw jezyka polskiego oraz
w rozwijaniu dziatan recepcji i produkcji.

Ostatni rozdzial zawiera propozycje konkretnych dziatan wspierajacych rozwdj
kompetencji miedzykulturowych. Moga one postuzy¢ do przygotowania i wdroze-
nia systemowego treningu miedzykulturowego przeznaczonego dla tej grupy ucza-
cych sie. Opisane w tej czgsci aktywnosci majg na celu nie tylko rozwijanie wiedzy
socjokulturowej i umiejetnosci interkulturowych, lecz takze zrozumienie wlasne-
go, uwarunkowanego kulturowo, stylu uczenia si¢ i poszerzanie jego granic o nowe
mozliwosci, ktére proponuje model sokratejski. Korzystanie z obu modeli ksztalce-
nia - konfucjanskiego i sokratejskiego — w sposéb $§wiadomy i refleksyjny stanowi
o efektywnosci procesu uczenia sie i pozwala na czerpanie z niego satysfakcji.

Problematyka poruszana w ksiazce jest ztozona, wieloaspektowa. Pozostawia
jednak miejsce na dalsza eksploracje tematu. Szczegélnie cenne byloby uzupetnie-
nie tresci w niej zawartych spostrzezeniami dydaktykéw pracujacych w Chinach
i Zyjacych w Panstwie Srodka. Wowczas wiedza, ktéra czerpie gtdwnie z opraco-
wan naukowych, wlasnych obserwacji zdobytych w trakcie kilku wizyt w Chinach,
a przede wszystkim z do$wiadczen ptynacych z pracy ze studentami chinskimi,
zyskalyby szerszy kontekst. Réwnie cenne bylyby recenzje chinskich badaczy i dy-
daktykow, na co licze. Jednak przede wszystkim wyrazam nadzieje, ze kultury edu-
kacji stang si¢ obiektem szerszych badan komparatystycznych wykorzystujacych
wiedze z réznych dziedzin nauki, a wnioski z nich ptynace pozwolg nam doskona-
li¢ sztuke nauczania.
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Pomyst napisania ksigzki poswieconej nauczaniu studentéw chinskich polszczyzny
dojrzewal dtugo, a poprzedzita go fascynacja Panistwem Srodka. Pierwsze blizsze
spotkanie z Chinami mialo miejsce w grudniu 2012 roku, kiedy dyrektor éwczesne-
go Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ, a dzi$ Instytutu Glottodydakty-
ki Polonistycznej, Piotr Horbatowski wpadt na pomyst objecia projektem, przy kto-
rym wtedy pracowalam, polonistyk Azji Wschodniej. To byl m¢éj pierwszy wyjazd
do Azji, a dokladnie do Tokio, Seulu i Pekinu. Poznalam podczas tej, ekspresowej,
podrézy niezwyktych ludzi, a spotkania i rozmowy z nimi sprawity, ze od tego czasu
wracam w te miejsca z niezmiennym zachwytem.

W ostatnich latach, na skutek zmieniajacej sie dynamicznie sytuacji studiow
polskich w tej czesci $wiata, najczesciej pracowatam ze studentami pochodzacymi
z Chin. Uczylam ich w grupach wielokulturowych, a po uruchomieniu nowego kie-
runku studiéw polskich - jezyk, kultura, spoleczenstwo? na Wydziale Polonistyki U]
w 2019 roku zajelam si¢ nauczaniem grup w calosci chinskich. Korzystatam takze
z kazdej mozliwosci pobytu w Chinach i poznawania specyfiki ksztalcenia poloni-
stycznego w réznych osrodkach. Wracalam tam jednak i z innych, bardzo ludzkich,
powodow — by mdc spotkac sie z ludzmi, z ktérymi polaczyta mnie wigz — Andrze-
jem Ruszerem, Mao Rui i Li Yinan. Dzi¢kuje tez Zhao Gangowi, ktéry pomimo
rozlicznych obowigzkéw zawsze znajduje czas na spotkanie i rozmowe. Wszystkim
im dzigkuje za okazang mi goscinnos¢ i zyczliwos$¢ oraz za madros¢, ktdra chetnie
sie dzielili.

To wlasnie oni sprawili, ze na nowo zrozumialam sens stéw Ryszarda Kapus-
cinskiego:

Z Chin [...] wyjezdzatem z poczuciem straty, nawet z zalem, ale jednoczesnie byto
w tym co$ ze $wiadomej ucieczki. Musiatem ucieka¢, poniewaz zetkniecie z nowym,
nieznanym mi dotad $wiatem zaczynalo wcigga¢ mnie w jego orbite, calkowicie
wchtania¢, maniacko opanowywac¢ i uzaleznia¢. Od razu ogarniala mnie fascyna-
cja, palaca chec¢ poznania, catkowitego pograzenia si¢, rozplyniecia, utozsamienia.
(Kapuscinski 2007/2024: 76)

Serdeczne podzigkowania sktadam Recenzentce - prof. Grazynie Zarzyckiej. To
dzigki jej radom i humanistycznemu spojrzeniu ksigzka zyskala ostateczny ksztaltt.

Dzigkuje wszystkim, ktérzy wspierali mnie i wytrzymywali ze mnag, kiedy pisa-
tam te ksiazke — najbardziej mojej Rodzinie i Przyjaciotom.

?  Doktadna nazwa kierunku brzmi: studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo.
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1. OD DYDAKTYKI OGOLNEJ DO KSZTALCENIA
UWZGLEDNIAJACEGO KULTURE UCZACYCH SIE

»Nie cel jest wazny, ale droga do celu.”
Konfucjusz (cyt. za Zeidler 2021: 9)

Dydaktyka jezykow obcych to, zgodnie z definicja znajdujaca si¢ w Stowniku dy-
daktyki jezykéw obcych Aleksandra Szulca, ,,dyscyplina pedagogiczna zajmujaca si¢
w ramach dydaktyki ogélnej procesem opanowywania jezyka obcego w sposéb ste-
rowany. Jest ona m.in. wypadkowg takich nauk, jak: jezykoznawstwo teoretyczne
i stosowane, psycholingwistyka, psychologia, socjolingwistyka, socjologia, fizjologia
mowy, akustyka, logopedia” (Szulc 1997: 53).

Niniejsza monografia wpisuje sie¢ w cykl rozwazan i refleksji o charakterze inter-
dyscyplinarnym. Takie podejscie uznawane jest za konieczne dla wskazania meto-
dycznych rozwigzan znajdujacych zastosowanie w przypadku nauczania opisywanej
grupy studentéow. W zalozeniu beda to jednak propozycje metodyczne, a nie kon-
kretna recepta na sukces dydaktyczny, poniewaz - jak podkresla Przemyslaw Ge-
bal (2021: 12) - rozwoj kompetencji nauczyciela wymaga krytycznej refleksji, bacz-
nej obserwacji czy przeprowadzenia badan w dzialaniu, co umozIliwia modyfikacje
wykorzystywanego do tej pory repertuaru technik i wyboér konkretnej metody
ksztalcenia. Aby stalo sie to mozliwe, nalezy spojrze¢ na proces ksztalcenia szero-
ko i interdyscyplinarnie, uwzgledniajac badania z réznych dziedzin nauk humani-
stycznych - filozofii, socjologii, psychologii i pedagogiki (tamze: 11). Takie podejscie
uwazam za szczegolnie istotne w opisywanym kontekscie dydaktycznym i staram
sie je systematycznie stosowaé w praktyce nauczycielskiej, jak i w przedstawionych
na kolejnych stronach rozwigzaniach.

W kazdym uktadzie glottodydaktycznym, ktorych kolejne koncepcje szczegd-
fowo omawia Przemystaw Gebal (2019: 62-70), centralne miejsca zajmujg uczen
i nauczyciel, przy czym to uczacy sie, jego potrzeby i mozliwosci stanowig punkt
odniesienia dla podejmowanych przez nauczyciela dzialan. Zgodnie z zalozeniami
wspolczesnej dydaktyki sam przedmiot nauczania - w tym przypadku jezyk polski
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i kultura polska - powinien stanowi¢ narzedzie pozwalajace na ciagly rozwoj - je-
zykowy, komunikacyjny, miedzykulturowy, naukowy, a przede wszystkim osobi-
sty (Gebal 2019: 181). Z tego wzgledu w przedstawionej propozycji dydaktycznej to
wlasnie uczacy sie - jako jednostka autonomiczna - zajmuje pozycje centralng.

1.1. Nauczanie zorientowane na ucznia

Pojecie autonomii i indywidualizacji procesu nauczania stanowi przedmiot refleksji
naukowych i jest jednym z wiodacych tematéw poruszanych w pracach dydaktykow,
metodykow, psychologéw oraz nauczycieli-praktykow. Wraz z przyjeciem podejscia
komunikacyjnego w refleksji glottodydaktycznej popularne stalo si¢ ,podejscie
holistyczne, akcentujace kompleksowe wykorzystanie potencjatu intelektualnego,
spolecznego, emocjonalnego i biologicznego uczacego si¢” (Janowska 2011: 215).
Obecnie coraz cz¢sciej podkresla sig, ze proces ksztalcenia przedmiotowego (w inte-
resujacym nas kontekscie jezykowo-kulturowym) powinien jednoczesnie wspieraé
rozwdj réznego rodzaju kompetencji psychospolecznych oraz wzmacnia¢ postawe
aktywna, $wiadoma i otwartg na réznorodno$¢ swiata w wielu jego przejawach. Jak
pisza Przemystaw Gebal i Wiadystaw Miodunka:

Wigkszo$¢ wspdtczesnych koncepcji dydaktycznych skupia uwage na dwéch obsza-
rach oddzialtywania pedagogicznego: na rozwoju jezykowym i osobowosciowym
uczacych sie, czemu sprzyja nabywanie przez nich konkretnych kompetencji. Pro-
mowana w ten sposob orientacja na rozwoj kompetencji stanowi pochodng sposobu
postrzegania uczacych sie jako podmiotéw procesu ksztalcenia jezykowego (Gebal,
Miodunka 2020: 181).

W niniejszym ujeciu réwnie mocno opieram sie na rozwoju kompetencji - jezy-
kowych i ogélnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem komponentu miedzykulturo-
wego ze wzgledu na specyfike opisywanej grupy. Wiele miejsca poswiecam takze
czynnikom kulturowym, poniewaz w sposéb zasadniczy modelujg szereg kompe-
tencji ogoélnych.

W grupie czynnikéw zwigzanych bezposrednio z osobg uczacego si¢ zwraca sie
uwage na kompetencje ogolne, takie jak: wiedza deklaratywna (wiedza o $wiecie,
wiedza socjokulturowa i wrazliwos¢ interkulturowa) oraz praktyczne umiejetnosci
spoleczne, zyciowe, zawodowe, umiejetnosci spedzania wolnego czasu oraz umie-
jetnosci interkulturowe (ESOK] 2003: 94-95). Wymienione kompetencje sa prze-
de wszystkim wynikiem doswiadczen zyciowych i edukacyjnych. Ich podlozem sa
natomiast prawidfowe uwarunkowania fizjologiczne oraz aspekty psychologiczne,
wsrod ktorych wymienia sig: postawe, motywacje, system wartosci, style poznawcze,
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poglady i cechy osobowosciowe (ESOK] 2003: 96-99). Liste t¢ mozna rozszerzy¢
o nastepujace elementy: temperament, modalnos¢, preferencja potkulowa, rodzaj
inteligencji, a takze wiek i pte¢ (zob. Seretny, Lipinska, 2006: 30-56). Niezwykle
istotna z dydaktycznego punktu widzenia jest umiejetnos¢ uczenia si¢, na ktdra
skladajg sie: wrazliwo$¢ jezykowa i komunikacyjna, ogdélna wrazliwos$¢ i sprawnosé
fonetyczna, techniki uczenia si¢ oraz umiejetnosci heurystyczne (ESOK] 2003: 96—
99). Wymienione konstrukty zostaty przedstawione na schemacie.

KOMPETENCJE OGOLNE
wiedza wiedza uwarunkowania umiejetnosc
deklaratywna proceduralna osobowosciowe uczenia sie
umiejetnosci wrazliwos¢
spoteczne, jezykowa
. L umiejetnosci postawa, i komunikacyjna,
wiedza o Swiecie, . . S
. . zawodowe, motywacja, ogdblna wrazliwos¢
wiedza kulturowa, .. L. . . . L.
Ly umiejetnosci system wartosci, i sprawczosc
wrazliwos¢ .
. zyciowe, style poznawcze, fonetyczna,
interkulturowa . , . . o
umiejetnosci spe- poglady techniki uczenia sie,
dzania wolnego umiejetnosci
czasu heurystyczne
umiejetnosci
interkulturowe

Schemat 1. Kompetencje ogdlne uczacych si¢ (oprac. wlasne na podst. ESOK] 2003: 96-99)

Kompetencje ogdlne kazdego czlowieka w duzej mierze ksztaltowane sa w toku
wychowania i zdobywania kolejnych do$wiadczen' i jako takie pozostaja pod wpty-
wem $rodowiska zewnetrznego, a zatem i czynnikow kulturowych. Wychowujac si¢
w danej przestrzeni geograficznej i kulturowej, nasza wiedza o §wiecie i znajomos¢
regul rzadzacych relacjami spotecznymi i komunikacja miedzyludzka odnosi si¢ do
przestrzeni, w ktorej na co dzien funkcjonujemy. W przypadku znaczacych réznic
pomiedzy kulturg ojczysta a kulturg ludzi postugujacych sie jezykiem docelowym,

' Wplyw czynnikéw kulturowych na rozwdj poznawczy, intelektualny i spoteczny zostanie

szerzej omowiony w kolejnym rozdziale.
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zakres wiedzy deklaratywnej wymaga uzupelnienia jej o aspekty dotyczace kultury
spoleczenstwa postugujacego si¢ danym jezykiem. Na wiedze te skladajg si¢ atrybu-
ty dotyczace: zycia codziennego (potrawy, $wigta, warunki pracy, czas wolny...), wa-
runkow zycia (warunki mieszkaniowe, opieka spofeczna, medyczna...), stosunkéw
miedzyludzkich (struktura klasowa, relacja miedzy plciami...), systemdow wartosci,
pogladéw i postaw (kultury regionalne, tradycje, historia, religia, tozsamo$¢ naro-
dowa...), jezyka ciala (kod proksemiczny, mimika, gestykulacja...) oraz konwencji
spolecznych (zob. ESOK] 2003). W sytuacji nauczania studentéw pochodzacych
z innego kregu kulturowego, a tak jest w przypadku Chinczykéw, wiele elementéw,
ktére w $wiecie zachodnim uznajemy za podstawowe i stanowigce element ogdlne-
go wyksztalcenia, nalezy uzupelni¢. Czgstokro¢ s3 to informacje dotyczace szero-
ko rozumianej cywilizacji zachodniej, takie jak: nazwy epok, style w architekturze
i sztuce, toposy zwigzane z mitologia lub chrzescijanstwem, postacie historyczne
czy informacje na temat ustrojow politycznych. Wtasciwie brak takiej ,,podstawo-
wej” wiedzy nie powinien nas dziwi¢, nie moze oburza¢, kiedy zdamy sobie sprawe
z tego, jak niewiele wiemy o kolejnych dynastiach rzadzacych Paristwem Srodka,
ktoérych daty panowania stanowig cezury kolejnych epok historyczno-kulturalnych,
o chinskiej sztuce (architekturze, malarstwie, filmie czy muzyce), filozofii, religii,
symbolach kultury czy cho¢by samym narodzie stanowiacym % populacji $wiata.
Zdajac sobie z tego sprawe, mozemy uniknac nieporozumien, a co wiecej — uczy-
ni¢ z procesu nauczania i uczenia si¢ przestrzen dla poglebiania wiedzy o $wiecie,
swiadomosci socjokulturowej oraz ksztalcenia wrazliwosci interkulturowej. Nalezy
bowiem pamigtaé, ze w przypadku nauczania i uczenia si¢, zwlaszcza jezykow ob-
cych, niezwykle istotng role odgrywaja zaréwno uczacy sie, jak i nauczyciele, poczy-
najac od ich kompetencji ogélnych, merytorycznych, a konczac na umiejetnosciach
kulturowych. Z tego wzgledu nauczyciele pracujacy z grupami homogenicznymi
pod wzgledem kulturowo-jezykowym powinni posiaé¢ przynajmniej ,,podstawows”
wiedze o panstwie, spoteczenstwie i zyciu codziennym ludzi w kraju, z ktérego po-
chodzg uczacy sie. Jest to konieczne, aby mdc ich odpowiednio wspiera¢ w rozwi-
janiu wrazliwosci interkulturowej, czyli wiedzy, swiadomosci i rozumienia relacji
(znaczacych rdznic i podobienstw) miedzy ,$wiatem spolecznosci pochodzenia”
a »,$wiatem spofecznosci kraju docelowego™; wrazliwosci na zréznicowanie spotecz-
ne ,,obu $wiatéw”, dostrzegania istnienia ,,innych kulturowo §wiatéw” oraz §wiado-
mosci sposobu postrzegania jednej spolecznosci z perspektywy drugiej, wyrazajacej
sie czesto w formie stereotypow (zob. ESOK] 2003). Wiedza i wrazliwos¢ kulturo-
wa przekladaja sie na umiejetnosci interkulturowe, ktore zostaty wyréznione jako
oddzielna kompetencja w modelu przedstawionym w Europejskim Systemie Opisu
Ksztalcenia Jezykowego (ESOK] 2003). Sktadajg si¢ na nie nastepujace elementy:
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o umiejetno$¢ dostrzegania zwigzku pomiedzy kulturg wlasng a docelows;

o umiejetno$¢ dokonywania wlasciwych wyboréw strategii i ich odpowiedniego
uzycia w kontaktach z przedstawicielami innych kultur;

o umiejetno$¢ posredniczenia pomiedzy kulturg wlasng a kulturg obcg oraz radze-
nie sobie z interkulturowymi nieporozumieniami;

o umiejetno$¢ przezwyciezania stereotypéw (ESOK] 2003: 96).

Ksztaltowanie i wspieranie rozwoju umiejetnos$ci miedzykulturowych stanowi
wazny aspekt wspolczesnej dydaktyki jezykow obcych i wyznacza zakres oddziaty-
wan nauczyciela, ktérego rola wykracza zdecydowanie poza przekazywanie infor-
macji na temat podsysteméw jezyka.

Kultura kraju, w ktérym sie wychowalismy, wplywa takze na, wymienione w ob-
rebie wiedzy proceduralnej, umiejetnosci spoteczne, zawodowe i Zyciowe. Okreslony
styl zycia modeluje umiejetnosci Zyciowe oraz sposoby spedzania wolnego czasu.
Codzienno$¢ mlodych Chinczykéw rézni sie znaczaco od zycia ludzi w Polsce, co
wynika z innych wartosci i celow, ktore uksztaltowaly system edukacji oraz sposo-
by poszukiwania pracy w ChRL. Czynniki osobowosciowe sa réwniez kulturowo
zalezne - postawa, motywacja, system wartosci, poglady i wreszcie style poznawcze
s3 w duzej mierze przyjmowane i ksztaltowane od dziecinstwa. Z dydaktycznego
punktu widzenia szczegélnie istotna jest motywacja oraz styl poznawczy, bedacy
(przynajmniej w jakim$ zakresie) pochodng kultury edukacyjnej w danym kraju.
Podobnie rzecz ma si¢ w odniesieniu do kompetencji zwigzanych z uczeniem sie.
O ile wrazliwo$¢ jezykowa i komunikacyjna, sprawnos¢ fonetyczna czy umiejet-
nosci heurystyczne stanowia kwestie mocniej zindywidualizowane, o tyle techni-
ki uczenia si¢ odpowiadajg najczesciej stosowanym technikom nauczania, a zatem
edukacji szkolne;j.

Przedstawiony opis stanowi rame teoretyczng dla propozycji modelu ksztal-
cenia jezykowego dla grup jednorodnych pod wzgledem kulturowym w sytuacji,
kiedy nauczyciel prowadzacy pochodzi z innego kregu kulturowego i — swiadomie
lub nieswiadomie — wnosi swoje dotychczasowe doswiadczenia, przekonania oraz
metody i techniki nauczania we wspolna, nieparalelng pod wzgledem oczekiwan,
przestrzen klasowg.

1.2. Uczen—nauczyciel — dialog miedzykulturowy

Specyfika pracy z grupa, w ktdrej wszyscy uczacy si¢ pochodzg z tego samego kregu
kulturowego, rézni sie znaczgco od prowadzenia grup niejednolitych narodowoscio-
wo i kulturowo. Pracujac z grupami mieszanymi, nastawiamy sie na dialog, wzajem-
ne poznawanie i wspdlne tworzenie kultur trzeciego miejsca. Kazdy wchodzi w ten
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proces ze swoimi dotychczasowymi doswiadczeniami, pewnymi oczekiwaniami, ale
i z duza otwartoscig na spotkanie z Innymi. W przypadku grup homogenicznych
dochodzi do styku dwdch $wiatéw — jeden z nich reprezentowany jest przez nauczy-
ciela, drugi przez uczacych sie.

Uczacymi sie¢ w procesie dydaktycznym stajg sie takze nauczajacy, ktdrzy aranzujac
realizacje poszczegdlnych aktywnosci lekcyjnych, sami stajg sie ich uczestnikami.
Wchodzac w interakcje z uczacymi sie, uczestnicza w swoistym dialogu; poznaja
dzigki niemu wizje $wiata i rzeczywistosci z perspektywy uczacych sig, ktora odkry-
waja i w swoich umystach konstruuja. Realizujac zorientowany na uczacych sie pro-
ces dydaktyczny swiadomie probuja odnalezé si¢ w rekonstruowanej rzeczywistosci

(Gebal 2019: 181).

Modelem, ktdry najpetniej oddaje ztozonos¢ tak prowadzonego dialogu, jest pro-
pozycja Catherine Kerbrat-Orecchioni (1980: 17; cyt. za Kita 1998: 77).

kompetencje jezykowe
i parajezykowe

NADAWCA

i kulturowe

kompetencje ideologiczne | |

determinanty
psychologiczne

- kodowanie — PRZEKAZ -
dekodowanie

kompetencje jezykowe
i parajezykowe

ODBIORCA

' | kompetencje ideologiczne

i kulturowe

determinanty
psychologiczne

przymusy
Swiata dyskursu

przymusy
Swiata dyskursu

model produkgji

model interpretacji

Schemat 2. Model komunikacji wg Catherine Kerbrat-Orecchioni (1980; cyt. za Kita

1998: 77)

Model ten ma duzy potencjal w opisie komunikacji migedzykulturowej. Wpraw-
dzie sama autorka akcentuje, ze pewne kwestie wcigz nie zostaly wystarczajaco do-
okreslone, to w odniesieniu do wczesniejszych modeli (przede wszystkim modelu
Romana Jakobsona) uwage zwracajg nastepujace jego elementy:
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o termin ,jezyk” zniknal w tym ujeciu, zastgpiony przez termin ,kompetencja
jezykowa”;

o u Jakobsona jezyk jest czynnikiem autonomicznym, natomiast u Kerbrat-
-Orecchioni kompetencja jezykowa zostala ujeta wewnatrz kategorii komunika-
cyjnych (nadawcy i odbiorcy) i potraktowana rozdzielnie;

o statusy nadawcy i odbiorcy nie sg identyczne;

« rozrézniono tu model produkcji i model interpretacji;

o sytuacja komunikacyjna miesci si¢ - wraz z przymusami tematyczno-retoryczny-
mi - w kategorii przymuséw $wiata dyskursu;

o wzigcie pod uwage kompetencji paralingwistycznej (mimika, gestualno$¢) wska-
zuje na uznanie wielokanalowos$ci komunikacji (Kita 1998: 78-79).

Zmiany te s3 z punktu widzenia omawianego zagadnienia niezwykle istotne ze
wzgledu na to, ze jezyk przestaje by¢ konstruktem niezaleznym od nadawcy i od-
biorcy, a zostaje - jako kompetencja jezykowa — przypisany do kazdego z partne-
réw interakcji, nie czynigc przy tym zalozenia, ze s to konstrukty tozsame, takie
same. W komunikacji w jezyku obcym nadawca i odbiorca moga by¢ na réznych
poziomach zaawansowania, co wplywa na interpretacje wypowiedzi. Z tego wzgle-
du model kodowania i dekodowania s3 réwniez autonomicznymi procesami zalez-
nymi od kazdego z rozméwcéw. Do zestawu parametréw indywidualnych dochodzi
jeszcze kompetencja ideologiczna i kulturowa oraz determinanty psychologiczne.
Ten brak réwnosci pomigdzy tym, co komunikuje nadawca i tym, jak to interpretuje
stuchacz, sprawia, ze jest to model pojemny, ktdry stwarza przestrzen dla - tak cze-
sto wystepujacych w naturalnym dialogu - nieprozumien komunikacyjnych. Zrédta
tych nieporozumien moga by¢ rozne: jezykowe (uzycie niewtasciwego stowa badz
konstrukeji gramatycznej), parajezykowe, zwigzane z niewltasciwg interpretacja syg-
naléw niewerbalnych: mimiki, gestow, mowy ciata (np. uémiech moze maskowac
zazenowanie, a nie oznacza¢ zadowolenie, kciuk i palec wskazujacy nie oznaczajg za-
wsze liczby dwa, a moga wskazywac liczbe osiem - jak to jest w Chinach), kulturowe,
(np. okreslenie ,,dobry uczen” lub ,,dobry nauczyciel” moze odnosi¢ sie do zupelnie
innych konstruktéw myslowych), ideologiczne (interpretacja tych samych zdarzen
moze rozni¢ si¢ w zaleznosci od sposobu interpretacji i postawy partneréw dialo-
gu) czy psychologiczne (np. niewlasciwa ocena nastawienia lub kondycji rozméw-
cy). Wszystkie te aspekty nalezy rozpatrywa¢ w relacjach uczacy sie - nauczyciel,
poniewaz nauczanie i uczenie si¢ odbywa sie wlasnie w dialogu, w tym przypadku
dialogu miedzykulturowym. Wiedza na temat kultury i realiéw zycia studentéw po-
zwoli nauczycielowi dostrzec i zwroci¢ uwage studentéw na mozliwos¢ wystapienia
nieporozumien badz niescistosci komunikacyjnych, mogacych pojawi¢ si¢ nawet
w bardzo podstawowej wymianie informacji. Na przykiad Chinczyk, ktéry méwi, ze
pochodzi z niewielkiego miasta ma zapewne na mys$li nawet kilkumilionowa miej-
scowos¢, ktorg w jezyku polskim i w odniesieniu do polskich realiéw nalezatoby
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raczej nazwa¢ metropolia. Innym przykladem jest rozumienie np. ustroju komuni-
stycznego, ktory w tradycji polskiej ma jednoznacznie negatywne konotacje, co jest
czestokro¢ zupetnie niezrozumiate dla studentéw z Chin®. Z tego wzgledu za waru-
nek konieczny i bezposrednio przektadajacy sie na jakos¢ procesu ksztalcenia uznaje
che¢¢, a nawet konieczno$¢, poznania przez nauczyciela kraju i kultury jego uczniow.

Nauczanie i uczenie si¢ oparte na dialogu (w tym ujeciu migdzykulturowym) to
proces prowadzacy do rozwoju osobowosci kazdej ze stron ukladu glottodydaktycz-
nego. Jak bowiem pisze Elzbieta Zawadzka, opierajac si¢ na pracy Danuty Markow-
skiej, przyjmuje sie, ze:

o komunikacja miedzykulturowa jest procesem symbiotycznym, w ktérym obie
strony zyskuja, powstaja bowiem nowe doswiadczenia i nowe wartosci;

o heterogenicznos¢ (réznorodnos¢) wzbogaca proces komunikacji i im kultury sg
bardziej oddalone, tym wiecej maja sobie do zaoferowania;

o miedzy komunikacja miedzykulturowa a akceptacja wlasnej kultury istnieje re-
lacja wzajemnych uwarunkowan i dwustronnego wzmacniania. Odmiennos¢
poszerza horyzonty do$wiadczen wlasnych i zaspokaja potrzebe fascynacji, co
prowadzi do wymiany i kontaktéw bedacych warunkiem komunikacji;

o komunikacja miedzykulturowa zaspokaja wiele potrzeb poznawczych i emocjo-
nalnych, zdziwienia, odkrywania, ryzyka, kreatywnosci. Istnieje pozytywna ko-
relacja miedzy czesto$cia, wartoscig i intensywnoscig kontaktéw miedzykulturo-
wych a akceptacja kultury wlasnej;

o pozytywne do$wiadczenia kontaktéw miedzykulturowych ostabiaja lub eliminu-
ja te cechy kultury wlasnej, ktére utrudniaja porozumienie. Wazne jest tu pieleg-
nowanie jednosci w réznorodnosci;

o w kontaktach miedzykulturowych poszukujemy coraz czesciej nie tylko stymu-
lujacej odmiennosci ekspresji i uczué, i mysli, ale i dialogu paradygmatéw kultur,
ktéry pomdglby w poszukiwaniu sensu egzystencji, sposobéw obrony przed za-
grozeniami wzorcow godziwego zycia (Markowska 1990; za Zawadzka 2004: 191).

Takie ujmowanie procesu komunikacji miedzykulturowej, a w opisywanym
przypadku nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego, wpisuje sie¢ w gldwne cele pedago-
giki humanistycznej. Nauka w dialogu rozwija, wzbogaca, wzmacnia na wiele spo-
sobdw zaréwno uczniow, jak i nauczycieli.

2 Podaje ten przyktad, poniewaz odnosi sie on do sytuacji sprzed kilku lat, kiedy kilkoro stu-
dent6éw z Chin zapisalo sie na cykl wyktadow o tematyce Polska w czasach komunizmu i zre-
zygnowalo po pierwszych zajeciach. Nie mogli zrozumie¢ dlaczego wyktadowca przedstawia
ten czas i ten ustroj w tak negatywnym $wietle. Wynikato to nie tylko z braku znajomosci
polskiej historii, ale wlasnie z innej percepcji samego zjawiska.
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1.3. Podstawy wdrazania podejscia uwzgledniajacego kulture
uczacych sie

Kultura jest ztozonym fenomenem, ktéry obejmuje zmieniajace si¢ swiatopoglady,
wiedze, wartosci, tradycje, przekonania, zdolnosci oraz relacje spoteczne i politycz-
ne grupy ludzi, ktére nadajg sens ich zyciu oraz wptywaja na zachowania i podej-
mowane dziatania. Oznacza to, ze kultura wykracza poza widoczne i namacalne
aspekty, takie jak jedzenie czy ubidr, aby obja¢ bardziej ukryte zachowania zwigza-
ne z rolami spolecznymi, komunikacjg i przekonaniami podzielanymi przez ludzi
powiazanych ze soba wspdlng historig, miejscem i przestrzenia zycia, jezykiem czy
religia. Jednoczesnie jest to konstrukt dynamiczny, podlegajacy zmianom w czasie
i na skutek réznego rodzaju zdarzen, oraz wysoce zindywidualizowany, poniewaz
istniejg znaczace roznice miedzy jednostkami wywodzacymi si¢ z tego samego kre-
gu kulturowego (zob. Taylor, Sobel 2011).

Ze wzgledu na to, ze kultura wplywa na sposob, w jaki myslimy, postrzegamy
rzeczywisto$¢, dziatamy i komunikujemy sie, proces uczenia si¢ jest w niej zakorze-
niony i od niej zalezny. Oznacza to, ze ten sam program, material, metody i techniki
ksztalcenia, ktdre przynosza oczekiwane rezultaty w jednej grupie, moga okazac si¢
zupelnie nieefektywne w innej. Warto zatem, by nauczyciel byt odpowiednio przy-
gotowany do poznawania swoich uczniéw, tzn. odkrywal z ciekawoscig ich kulture
w ramach toczacego sie dialogu miedzykulturowego. Nie powinien by¢ jednakze
zupelnie nieswiadomy jej fenomendéw. Posiadajac wiedz¢ na temat danej kultury
edukacji, moze zoptymalizowa¢ metody nauczania, w wiekszym stopniu skoncen-
trowac si¢ na potrzebach danej grupy i przygotowywac aktywnosci, uwzgledniajace
jej mocne i stabe strony, style poznawcze i techniki uczenia sie.

Zainteresowanie zwiazane z wypracowaniem modelu uwzgledniajacego kultu-
re ucznidéw zrodzilo si¢ (wlasciwie z koniecznosci) w spoleczenstwach wielojezycz-
nych i wielokulturowych i bylo zwigzane gléwnie z trudnosciami dostrzeganymi
w $rodowiskach szkolnych (Brown-Jeffy, Cooper 2011). Wynikalo to z faktu, ze wiele
szkol i wielu nauczycieli miato (i wcigz ma) trudnosci z zaangazowaniem uczniéow
ze srodowisk kulturowych znaczaco odmiennych od kultury kraju osiedlenia, a za-
tem i kultury edukacji szkolnej. Moze to prowadzi¢ do nizszych wynikéw w na-
uce, probleméw dyscyplinarnych, a takze - a moze przede wszystkim - réznego
rodzaju konsekwencji psychologicznych, wynikajacych z niedostosowania do wy-
magan, takich jak: brak wiary we wlasne mozliwosci, poczucie wyobcowania czy lek
przed podejmowaniem aktywnych dziatan (zob. Hindle, Savage, Meyer i in. 2011).
Takie realia postawily przed nauczycielami i pedagogami szereg wyzwan, ktore za-
owocowaly koncepcjami dostosowania sposobéw i metod nauczania oraz materia-
tow i jezyka edukacji szkolnej do mozliwosci uczniéw oraz wlaczania elementéow
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znanych uczniom ze $rodowiska domowego i kultury wilasnej grupy etnicznej do
procesu edukacji szkolnej. Wypracowane podejscia nazywano terminami znacze-
niowo odpowiadajacymi pedagogice uwzgledniajacej kulture uczacych sie, takimi
jak: culturally congruent (Mohatt, Erickson 1981), culturally appropriate (Au, Jor-
dan 1981) culturally responsive / culturally compatible, culturally relevant (Ladson-
-Billings 1995: 467). Obecnie w materiatach promujacych i opisujacych ten model
ksztalcenia najczesciej uzywa sie terminu culturally responsive / relevant pedagogy /
teaching (CRP)*.

Ze wzgledu na kontekst socjologiczny pierwsze idee ksztalcenia adekwatnego
kulturowo powstaty w Stanach Zjednoczonych i koncentrowaly si¢ na poszukiwa-
niu skutecznych sposobéw nauczania przedstawicieli mniejszosci narodowych za-
mieszkujacych USA (por. Irvine, York 1995; Ladson-Billings 1995; Gay 2000; Irvine
2001; Howard 2006; Brown-Jeffy, Cooper 2011). Pionierskie realizacje programéw
uwzgledniajacych kulture uczniéw wymagaty od nauczycieli poznania codziennego
funkcjonowania podopiecznych w ich srodowisku domowym i grupie kulturowe;j*.
Pierwsze teorie dotyczace ksztalcenia odpowiadajacego kulturze uczacych si¢ kon-
centrowaly si¢ na uwzglednianiu poziomu jezykowego oraz tresci i kontekstu zna-
nego uczacym sie na przyklad podczas nauki czytania. Zwracano takze uwage na
kwestie stricte pedagogiczne, czyli rozwijanie tych cech i kompetencji uczacych sie,
ktére w przyszlosci beda oni mogli wykorzysta¢ w dalszej edukacji, rozwoju zawo-
dowym oraz funkcjonowaniu w szerszym kontekscie spotecznym.

Shelly Brown-Jeffy i Jewell E. Cooper (2011), analizujac literature i aspekty wska-
zywane przez badaczy jako istotne w nauczaniu grup odmiennych kulturowo, stwo-
rzyly ramowy model pedagogiki uwzgledniajacej kulture uczacych sie. Autorki
wyro6znilty pie¢ kluczowych konstruktéw, z ktérych pierwszy odnosi sie do kultury
uczacych sig, drugi dotyczy réwnego traktowania wszystkich uczniéw i stawiania
calej grupie tych samych, wysokich celéw (dazenie do doskonatlosci), trzeci blok
zwigzany jest z czynnikami indywidualnymi kazdego z uczacych sig¢ i zaklada do-
stosowanie dziatan w przestrzeni edukacyjnej do mozliwosci kognitywnych. Czwar-
ty komponent stanowi postulat edukacji holistycznej zaktadajacej rozwdj w obrebie
wlasnej grupy kulturowej oraz innych spolecznosci. Ostatni zespdt czynnikéw kon-
centruje si¢ na relacjach w srodowisku nauczania.

Warto zajrze¢ na oficjalng strone internetowa organizacji EJ-ROC (Education Justice Rese-
arch and Organizing Collaborative), dzialajacej na NYU Metropolitan Center for Research
on Equity and the Transformation, https://crehub.org/, gdzie mozna znalez¢ interesujace ma-
terialy na temat culturally responsive teaching w $rodowisku szkolnym (dostep: 1 IIT 2025).
*  Na bazie tych obserwacji powstaly ciekawe opisy dotyczace nauczania dzieci o korzeniach
hawajskich oraz rdzennych mieszkancéw Ameryki Pétnocnej (zob. Au, Jordan 1981; Mohatt,
Ericson 1981).
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PEDAGOGIKA UWZGLEDNIAJACA KULTURE UCZACYCH SIE
(CRP — CULTURALLY RELEVANT PEDAGOGY)

TOZSAMOSC ROWNOSC DOSTOSOWA- NAUCZANIE RELACJE W SRO-

| OSIAGNIECIA | DAiENIE DO NIE DO MOZLI- HOLISTYCZNE DOWISKU
rozwoj tozsamo- DOSKONALOSCI WOSCI ROZ- rozwijanie KSZTALCENIA

$ci kulturowej, wykorzystanie WOJOWYCH umiejetnosci wzjamena dba-
Swiadomos¢ mocnych stron | KOGNITYW- w kontekstach fos¢,

dziedzictwa uczacych sie, NYCH kulturowych, budowanie
kulturowego, program ukie- styl uczenia sie, budowanie relacji,
przyjmowanie runkowany na styl nauczania, powigzan po- wchodzenie
réznych per- wielokulturo- motywacja, miedzy Srodowi- w interakcje,

spektyw, wos¢, wartosci, skiem domo- odpowiednia at-

docenianie rowny dostep zaangazowanie, || wym, szkolnym || mosfera w klasie
i afirmowanie do wszystkich wspodtpraca oraz lokalng
réznorodnosci mozliwosci, spotecznoscia,

stawianie wzajemne
wszystkim wsparcie
takich samych, W rozwijaniu sie
wysokich oczeki- i nauce
wan

Schemat 3. Podstawy pedagogiki uwzgledniajacej kulture uczacych si¢ (na podst. Brown-
-Jetfy, Cooper 2011: 72)°

Powyzszy model odnosi si¢ do innego kontekstu edukacyjnego niz opisywany

w niniejszej pracy - zostal stworzony z mysla o uczniach pochodzacych z mniejszo-
$ci narodowych, ktdrzy uczeszczaja do szkét publicznych. Z tego wzgledu na czes¢
wymienionych konstruktéw nalezy spojrze¢ inaczej — przede wszystkim interesuja-
cy nas model ksztalcenia dotyczy edukacji jezykowej (i kulturowej jednoczesnie) na
poziomie akademickim w sytuacji, kiedy prowadzacy zajecia nauczyciel pochodzi
z odmiennego kregu kulturowego niz jego uczniowie. Niemniej jednak propozy-
cja Brown-Jeffy i Cooper stanowila inspiracj¢ do przygotowania listy kluczowych
aspektow nauczania uwzgledniajgcego kulture uczacych sie.

Na gruncie glottodydaktyki polonistycznej podejscie to stosunkowo rzadko
bywa przedmiotem refleksji i badan, chociaz grupy ukonstytuowane z uczacych
sie reprezentujacych wspoélny krag kulturowy nie naleza do rzadkosci (np. studenci

Przedstawiony model autorstwa Shelly Brown-Jefty i Jewell E. Cooper (2011) zostal stworzony
z my$la o dzieciach pochodzacych z réznych mniejszosci narodowych, ktére uczeszczaja do
amerykanskich szkotl. Przedstawione tlumaczenie nalezy traktowac jako interpretacje (a nie
dostowne ttumaczenie) wymienionych i opisanych w dalszej czesci artykutu komponentow.
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chinscy, ukrainscy czy pochodzacy z Indii). Uwaga naukowa jest jednak zwykle kie-
rowana na badania kontrastywne w obrebie podsystemow jezyka (gtéwnie gramaty-
ki lub podsystemu fonetyczno-fonologicznego), a nie na konkretne dzialania dydak-
tyczne. Podejmujac probe uzupelnienia tej luki, przedstawiam propozycje modelu
ksztalcenia jezykowego uwzgledniajacego pochodzenie kulturowe uczgcych sie. Za
aspekty kluczowe uznatam: poznawanie kultury i uwarunkowan osobowosciowych
uczacych si¢, budowanie i wzmacnianie wrazliwosci interkulturowej i umiejetnosci
komunikacji migdzykulturowej oraz dostosowywanie programu ksztalcenia (w za-
kresie technik i tresci) do mozliwosci i preferencji studentéw. Rozbudowany opis
kazdego z tych komponentéw zamieszczam ponizej.

POZNAWANIE KULTURY UCZACYCH SIE

e Ciekawos¢, otwartos¢, nastawienie na dialog i wzajemne poznawanie sie;

e Posiadanie i pogtebianie wiedzy na temat kraju i kultury uczgcych sie w réznych jej
przejawach — od codziennych praktyk, przez ustréj polityczny, strukture demograficz-
ng, relacje spoteczne, po hierarchie wartosci, systemy aksjologiczne;

e Zgtebianie badan z zakresu psychologii miedzykulturowej dotyczacych danej grupy
kulturowej, a w szczegdlnosci poznawanie sposobéw zdobywania i przetwarzania in-
formacji;

e Poznanie dotychczasowego przebiegu edukacji uczacych sie — systemu edukacji, sto-
sowanych metod nauczania jezykdw obcych, technik pracy podczas zaje¢, priorytetéw
edukacyjnych oraz ogdlnej filozofii ksztatcenia;

e (Ogdlna znajomos¢ podsystemow jezyka ojczystego uczacych sie oraz zasad nim rza-
dzacych (nie musi by¢ to wiedza dogtebna, ale ogdlna chociazby swiadomos¢ réznic
i podobienstw pomiedzy jezykiem ojczystym a jezykiem nauczanym);

e Dostrzeganie potencjatu w réznicach kulturowych i wykorzystanie ich jako narzedzia
rozwoju kompetencji ogélnych i jezykowych.

POZNAWANIE UWARUNKOWAN OSOBOWOSCIOWYCH UCZACYCH SIE

e Poznanie motywacji uczacych sie i przestanek stojacych za wyborem danego kierunku
studidw;

e Okredlenie celow edukac;ji: krotko- i dtugoterminowych;

e Obserwowanie styléw uczenia sie poprzez proponowanie zréznicowanych aktywnosci
oraz ocena ich efektywnosci w danej grupie;

e Woytonienie preferowanych przez studentéw technik uczenia i ocena ich efektywnosci;

e Rozwijanie umiejetnosci uczenia sie (zdobywania wiedzy i ksztattowania umiejetnosci)
na rézne sposoby (takze inne niz te, do ktdrych sg przyzwyczajeni).
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BUDOWANIE | WZMACNIANIE WRAZLIWOSCI INTERKULTUROWE)
ORAZ UMIEJETNO$CI KOMUNIKACJI MIEDZYKULTUROWEJ

e Wprowadzanie aktywnosci majacych na celu rozwijanie wiedzy i umiejetnosci mie-
dzykulturowych oraz systemowe rozwijanie wrazliwosci miedzykulturowej i postaw
otwartosci;

e Swiadomosé¢ istnienia mechanizméw psychologicznych, ktére wptywajg na proces od-
bioru i oceny rdznic kulturowych (etnocentryzm, slepota kulturowa, skrypty kulturo-
we, mechanizmy powstawania incydentéw krytycznych);

e Relacje oparte na wzajemnym szacunku i zaufaniu;

e Atmosfera sprzyjajaca uczeniu sie i wymianie doswiadczen — bez sgddw i opinii wartos-
ciujgcych oraz eliminowanie uprzedzen.

DOSTOSOWANIE PROGRAMU | METOD KSZTALCENIA
DO PREFERENCJI | MOZLIWOSCI UCZACYCH SIE

e Wtgczanie tresci z zakresu kultury uczacych sie do programu nauczania;

e Wigczanie tresci budujgcych swiadomos¢ i wiedze z zakresu komunikacji miedzykul-
turowej;

e Stwarzanie mozliwosci prezentacji wtasnej kultury podczas realizacji réznego rodzaju
zadan;

e Odwotywanie sie do jezyka ojczystego uczgcych sie w celu poréwnania podsystemow
jezyka oraz sposobdw wyrazania tresci, przy czym nauczyciel nie musi zna¢ jezyka
uczacych sie — wystarczy, ze bedzie miat Swiadomos¢ podobienstw i réznic, by odpo-
wiednio kierowac¢ uwage studentéw na istotne aspekty;

e Wykorzystywanie mocnych stron uczacych sie i wzmacnianie stabszych;

e Proponowanie aktywnosci odpowiadajgcych preferencjom uczacych sie — pod warun-
kiem, ze przynoszg oczekiwane rezultaty;

e Proponowanie réznego rodzaju zadan wspierajagcych umiejetnos$¢ uczenia sie;

e Systematyczna ewaluacja prowadzonych dziatan i ich modyfikacja;

e \Wzmacnianie motywacji.

Schemat 4. Model poznawania ucznia i jego kultury (oprac. wlasne)

Pierwszym i kluczowym etapem wdrazania tego modelu jest wzajemne poznanie
sie. Wymaga to od nauczyciela podjecia proby wnikniecia do $wiata kultury pro-
wadzonej grupy. W przypadku nauczania polszczyzny mozliwe s dwa scenariusze.
Pierwszy to nauczanie poza granicami kraju - wéwczas lektor ma mozliwo$¢ pozna-
wania kultury uczacych si¢ w zwyczajnych sytuacjach, ma tez wieksza motywacje,
poniewaz w sposob naturalny zostaje zanurzony w jezyku, zwyczajach i fenomenach
dnia codziennego. Druga sytuacja to praca w Polsce z grupami homogenicznymi
pod wzgledem jezykowym i kulturowym. Wtedy za$ studenci mogg korzysta¢ z do-
stepnych mozliwoéci poznawania jezyka i kultury w autentycznych zdarzeniach
komunikacyjnych. Od nauczyciela kontekst ten wymaga natomiast osobistego
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zaangazowania i checi poznania kultury studentéw poprzez wymiane doswiadczen
i wzajemne poznawanie sie. Kazdy z przedstawionych scenariuszy zaklada koniecz-
no$¢ przygotowania merytorycznego — poznania, chocby w zarysie, historii kraju,
systemu politycznego, struktury demograficznej, relacji spotecznych, systemoéw filo-
zoficznych czy podstaw religii, poniewaz wszystkie te aspekty ksztaltuja nas jako
ludzi - uczniéw i nauczycieli.

W tym ujeciu nauczyciel przyjmuje wszystkie przewidziane dla niego role: eks-
perta w zakresie nauczanego przedmiotu, kolejno wychowawcy, posrednika kultu-
rowego (mediatora kulturowego)®, organizatora, moderatora i doradcy, a takze ewa-
luatora, innowatora, badacza i refleksyjnego praktyka (zob. Zawadzka 2004). Do tej
dlugiej juz listy nalezy dodac jeszcze jedna role — wiecznego ucznia.

1.4. W poszukiwaniu odpowiedniego modelu ksztalcenia

Bioragc pod uwage przedstawione powyzej kwestie zwigzane z ksztalceniem uwzgled-
niajacym kulture uczacych si¢ oraz warunek wstepny — poznawanie uczacych sieg
w dialogu miedzykulturowym i systematyczne rozszerzanie wiedzy (opierajac si¢ na
sprawdzonych i wiarygodnych Zrédlach) na temat ich kraju i kregu kulturowego,
z ktérego pochodza, mozemy przejs¢ do wytyczenia podstawowych celow ksztalce-
nia. W przedstawionej ponizej propozycji metodycznej wyznaczylam cztery obszary
rozwoju - jezykowego i pozajezykowego: rozwijanie komunikacyjnych kompetencji
jezykowych (lingwistycznej, socjolingwistycznej i pragmatycznej) poprzez ksztalce-
nie wszystkich dzialan komunikacyjnych, budowanie i systematyzacje wiedzy jezy-
kowej w obrebie podsystemdéw jezyka z zastosowaniem podejscia kontrastywnego
(podobienstw i réznic pomiedzy jezykiem docelowym a ojczystym), rozwéj kompe-
tencji ogoélnych oraz trening z zakresu umiejetnosci migedzykulturowych. Kom-
petencjom ogoélnym poswigca sie rownie duzo uwagi ze wzgledu na ich wptyw na
sprawno$¢ komunikacyjna oraz efektywnos¢ procesu uczenia si¢. Szczegdlnie nale-
zy skupic si¢ na rozbudowywaniu wiedzy na temat kultury polskiej, ale w przypad-
ku nauczania studentéw z tak odmiennego kregu kulturowego konieczne wydaje sie
poszerzanie wiedzy na temat szeroko pojmowanej kultury Zachodu. Nalezy takze
wzmacnia¢ motywacje, przede wszystkim poprzez dobor tresci i sposob prowadze-
nia zaj¢¢ oraz pokazywanie kultury, historii badz potencjalu gospodarczego Polski
(w zaleznosci od zainteresowan badz planéw studentéw) jako tematéw ciekawych

¢ Koncept nauczyciela jako mediatora kulturowego zostat przedstawiony w pracy Ewy Bandu-

ry (2007), w ktérym badaczka szczegdtowo opisuje role nauczyciela jezyka obcego w procesie
ksztalcenia kompetencji miedzykulturowych uczacych sie.
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i wartych poznania, a jezyk stanowi niezbedne do tego narzedzie. Ze wzgledu na
opisywane w dalszej czesci pracy roznice pomiedzy modelem ksztalcenia i syste-
mem edukacji w Polsce i w Chinach oraz odmienne regulacje rzadzace relacjami
uczen-nauczyciel’, konieczna jest systemowa refleksja nad sposobami, technikami
i celami uczenia sie.

Schemat 5. Model ksztalcenia jezykowego uwzgledniajacy kulture uczacych sie (oprac.
wlasne)

Rozwijanie wszystkich wymienionych w tym modelu kompetencji i wiedzy
powinno uwzglednia¢ kulture uczacych sie oraz realizowaé postulat nauczania

7 Mowa tu o modelu konfucjanskim i sokratejskim, ktore zostaly szczegdtowo opisane i postu-
zyly jako przyczynek do badan empirycznych przedstawionych w czgsci badawczej.
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otwartego, ktérego nadrzednym celem jest maksymalne wykorzystanie w obrebie
wszystkich dzialan edukacyjnych mozliwosci ksztalcenia miedzykulturowego. Naj-
wazniejsze cechy tak pojmowanego ksztalcenia wymienia Beata Karpinska-Musial
(2015: 103-104):

1. Umozliwienie uczgcym si¢ korzystania z wiedzy o wlasnym jezyku i kulturze.
Proces glottodydaktyczny powinien by¢ wyznaczany przez poziom wiedzy oraz

g

umiejetnosci interpretacyjno-analityczne uczacych sie.

Nauczajacy powinien korzystaé z wiedzy ogoélnej uczestnikow procesuksztalcenia.

Nauczanie powinno mie¢ charakter zadaniowy.

Praca winna opiera¢ sie na tekstach autentycznych.

Nauka powinna by¢ organizowana przez kontakt z jezykiem naturalnym, mozna

wiec wykorzystywaé w procesie ksztalcenia tzw. spotkania integracyjne z rowies-

nikami, przedstawicielami kultury i jezyka, ktérego si¢ naucza.

7. W procesie dydaktycznym chodzi o poglebianie, rozwdj tozsamosci uczacego sie
przez kontakt z Innym oraz z trudng do jednoznacznego okreslenia odmiennos-
cig (tamze: 103-104).

o v W

Kazdy z tych postulatéow wymaga zastosowania filtra, jakim jest podstawowa
choc¢by wiedza pozwalajaca uwzgledni¢ dotychczasowe do$wiadczenia edukacyjne
studentéw oraz czynniki kulturowe, ktére moga wplywac na skuteczno$¢ procesu
nauczania i uczenia si¢, np. znajomos¢ stylu uczenia sig, rozszerzanie repertuaru
technik i sposobéw zdobywania wiedzy, wykorzystywanie mocnych stron i wspie-
ranie efektywnych dzialan, podtrzymywanie motywacji do nauki. Komponenty te
zostang szerzej omowione w ostatniej czesci ksigzki, ktora w zalozeniu ma charakter
metodyczny i stanowi probe przelozenia koncepcji teoretycznych oraz zdobytej wie-
dzy na praktyke dydaktyczna. Aby zatem odpowiednio przygotowac sie do wdraza-
nia poszczegdlnych elementéw tego modelu, nalezy pozna¢ uczniéw i ich zaplecze
kulturowe, zaczynajac od najbardziej zewnetrznych i najmocniej rzucajacych sie
w oczy aspektéw codziennego zycia, przez srodowisko rodzinne, system edukaciji,
a konczac na fenomenach ukrytych najglebiej: wartosciach, systemach filozoficz-
nych i religijnych, stylu uczenia si¢, poznawania i interpretacji zjawisk...

Z tego wzgledu w kolejnych rozdzialach skoncentruje si¢ na neurobiologicznych
podstawach uczenia si¢ oraz na roli kultury w ksztaltowaniu systemu poznawcze-
go, czyli na aspektach biologicznych, wlasciwych wszystkim jednostkom, a kolejno
przejde do kwestii modelowania wrodzonych umiej¢tnosci ludzkich przez srodowi-
sko zewnetrzne, a zatem i fenomeny szeroko pojmowanej kultury.
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Indywidualne i kulturowe $ciezki rozwoju

»JesteSmy kartami, ktérzy wspieli si¢ na ramiona olbrzyméw. W ten sposob wi-
dzimy wiecej i dalej niz oni, ale nie dlatego azeby nasz wzrok byl bystrzejszy lub
wzrost stuszniejszy, ale dlatego iz to oni dzwigaja nas w gore i podnosza o calg
gigantyczng wysoko$¢.”

Bernard z Chartres®

Pytania o to, co ksztaltuje kazdego z nas jako cztowieka, czyni niepowtarzalnym,
decyduje o potencjale oraz sprawia, Ze podejmujemy takie, a nie inne decyzje, od
wiekow nurtuja przedstawicieli réznych nauk oraz zwyktych ludzi, ktérym nieobca
jest refleksja nad kondycjg ludzky. Dokonujacy sie na przestrzeni lat rozwoj wie-
dzy i techniki czyni nasze codzienne zycie latwiejszym i ciekawszym, stwarzajac
coraz wieksze mozliwosci. Postep i rozwdj cywilizacyjny mozliwy jest jednak dzieki
osiggnieciom poprzednich pokolen - to dzigki nim mozemy ,widzie¢ dalej i wie-
cej”. Proces przejmowania osiggnie¢ poprzednikéw i ich modyfikacji (ulepszania)
nazywamy kumulatywna ewolucja kulturowa lub efektem zapadki (zob. Tomasel-
lo 2002: 54). Na poziomie jednostkowym o potencjale i sposobie funkcjonowania
czlowieka decyduja dwa podstawowe aspekty: wyposazenie genetyczne oraz $rodo-
wisko, w ktérym zyjemy. Zgodnie z teoria podwdjnego dziedziczenia rozwdj czlo-
wieka zalezy zaréwno od dziedziczenia biologicznego, jak i proceséw kulturowego
uczenia si¢ i internalizacji, za pomocg ktorych jednostki zaczynajg uzywaé, a po-
tem przyswajaja, traktujac jako wlasne, aspekty wytworzone przez czlonkéw danej
spolecznosci.

Teoria podwdjnego dziedziczenia zaklada, ze czlowiek przejmuje cechy, naby-
wa umiejetnosci i postawy nie tylko poprzez przekazy biologiczne, lecz takze po-
przez kulturowe uczenie si¢. Taka koewolucja kulturowo-genowa oznacza, ze owe

$  Cyt. thum. H. Szumariska-Grossowa za: T. Michatowska, Sredniowiecze, Warszawa, 2000,
s. 17.
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dwa systemy wzajemnie na siebie oddzialujg oraz napedzaja si¢ (Henrich, McElreath
2012). Poglad ten zbiezny jest z zapatrywaniami Lwa Wygotskiego i jego spoteczno-
-kulturowg teorig uczenia si¢ oraz z myslg innych badaczy z tego nurtu.

Wigkszo$¢ kompetencji poznawczych nalezy zatem uzna¢ za wypadkowa wielu
procesow historycznych i ontogenetycznych, pamietajac jednak, ze mozliwosci ucze-
nia si¢ s3 uruchamiane przez biologicznie odziedziczong zdolnos¢ poznawcza (To-
masello 2002: 22-23). To, co stanowi o wyjatkowosci czlowieka, to zdolno$¢ uczenia
sie i adaptacji do réznych warunkéw zycia — warunkdw, ktére tworzg kulture i s3
jej wytworem oraz zasad zycia poprzednich pokolen i realizujg sie zaréwno w sfe-
rze biofizycznej (transmisja genetyczna), jak i kulturowej (transmisja kulturowa).
Te dwie grupy czynnikéw konstytuuja osobowos$¢ czlowieka, wpisujac sie w model
trzypoziomowego zaprogramowania umystu (zob. Hofstede 2000).

specyficzna dla dziedziczona
jednostki i nabyta

specyficzna dla

byt
grupy lub kategorii nabyta

uniwersalna dziedziczona

Schemat 6. Trzy poziomy zaprogramowania umystowego (Hofstede 2000: 40)

Zgodnie z powyzszym schematem podstawe rozwoju czlowieka stanowi natura
ludzka, ktora jest biologicznie dziedziczna i podlega ksztaltowaniu przez czynniki
srodowiskowe, specyficzne dla danej grupy. Teorie te mozna odnie$¢ do dychoto-
mii mézg-umyst (brain-mind). Mozg jest narzadem, w ktéry wyposazony jest kazdy
czlowiek, niezaleznie od miejsca urodzenia. Pozwala nam zy¢ i uczy¢ sie. Termin
umyst odnosi si¢ natomiast do czlowieka nie jako organizmu biologicznego, a jako
jednostki przynaleznej do danej grupy spotecznej i ksztaltowanej przez jej uprzed-
nie doswiadczenia zapisane w postaci kodu kulturowego. Osobowo$¢ czlowieka,
lub szerzej — funkcjonowanie umystowe czlowieka — stanowi zatem mariaz natury
i kultury, bedac wypadkowa odziedziczonego genetycznie potencjatu oraz warun-
kow kulturowych. Warto w tym miejscu przytoczy¢ jedng z definicji kultury, ktéra
odnosi si¢ do pojecia natury.
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Kultura - jedno z najbardziej powszechnych i zarazem wieloznacznych poje¢ hu-
manistyki i nauk spotecznych; wyprowadzane jest najczesciej w opozycji do pojecia
natury. Pojecie ,natura” wywodzi sie z terminu ,,nasce”, ktory okresla to, co wzrosto,
co powstalto samo z siebie, bez naszego udziatu, co pozostawione byto jego wlasnemu
rozwojowi — wowczas jest to co$ czysto ,,naturalnego”. Kultura natomiast stanowi
0gol tego, co pielegnujemy (zrédlem jest tu termin ,colere”). To, co kultywujemy,
pielegnowane jest celem urzeczywistnienia wartosci badz stworzenia débr. Teoretycy
i historycy kultury w zasadzie zgodnie uznaja, ze pojecie kultura pochodzi od tacin-
skiego stowa ,,cultura agri”, co oznaczalo uprawe i uszlachetnianie roli. W I wieku
p.n.e. pisarz rzymski Cicero termin ten przeniost na teren humanistyki dla okresle-
nia nim uprawy i uszlachetnienia zycia duchowego. Kultura jest zatem rozumiana
w tym pierwotnym ujeciu jako rezultat dziatan odniesionych do zjawisk naturalnych,
ale w pewien sposob przeciwstawiajacych sie naturze; jako fad narzucony przez czlo-
wieka, podporzadkowany ustalonym przez niego wzorom i wzorcom, a przy tym -
jako narzedzie zaspokojenia ludzkich potrzeb i sposob realizacji ludzkich celow
w dziedzinie materialnego bytu (Wlodarczyk, 2003: 950).

W niniejszym rozdziale zostang opisane zmienne indywidualne, zwigzane bez-
posrednio z naturg uczenia si¢ oraz aspekty kulturowe w sposob znaczacy wply-
wajace na wymienione kompetencje. Pierwsza czes¢ dotyczy neurobiologicznych
uwarunkowan procesu uczenia ze szczegolnym uwzglednieniem naturalnych, czyli
przyjaznych moézgowi, sposobéw zdobywania i przetwarzania informacji, neuroar-
chitektury engraméw pamigciowych, sily synaps oraz indywidualnych trudnosci,
ktore maja znaczenie w nabywaniu jezyka. W drugiej czesci zostanie omdwiona rola
kultury w ksztaltowaniu zachowan czlowieka oraz nabyte filtry poznawcze, czyli
psychologiczne mechanizmy wplywajace na interpretacje odmiennych kulturowo
zachowan. Pojecie kultury nalezy rozumie¢ wieloplaszczyznowo - jako fenomen,
ktéry przenika sie w wielu znaczeniach, bowiem wytwory kultury materialnej od-
zwierciedlaja wyznawane wartosci i poglady, jednoczesnie z nich wynikajac. Wply-
waja tym samym na kulture jako zestaw cech ksztattujacych jednostke oraz wzorce
jej myslenia i dzialania. Badania prowadzone na gruncie psychologii miedzykultu-
rowej dowodza, ze czynniki srodowiskowe ksztaltujg takie procesy jak: sposoby ka-
tegoryzacji, rozwiazywanie problemow, udzial pamieci w przetwarzaniu informacji
oraz style uczenia si¢ (Hall 1984, Juang, Matsumoto 2007, Nisbett 2015). Wszystkie
te elementy pelnig istotng funkcje w procesie uczenia sie.
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2.1. Proces uczenia si¢ w perspektywie neurobiologicznej

»Jesli mialbym wymieni¢ jedng aktywno$¢, do ktdrej czlowiek nadaje si¢ najlepiej,
tak jak albatros do latania czy gepard do biegania, to jest to wlasnie uczenie si¢.”
(Manfred Spitzer 2012: 21)

Nabywanie jezyka, czy to ojczystego czy obcego, zalezne jest od wielu uwarunko-
wan zwigzanych z wrodzonymi predyspozycjami czlowieka, czynnikami osobo-
wosciowymi oraz szeregiem zmiennych $rodowiskowych. Biomedyczne podstawy
przetwarzania jezyka oraz procesy wspierajace jego nauke powinny stanowi¢ ob-
szar zainteresowan nauczycieli, poniewaz (z czysto fizykalnego punktu widzenia)
celem podejmowanych dzialan dydaktycznych jest dokonywanie zmian w mézgach
uczacych si¢ i zadbanie o to, aby zostaly one odpowiednio utrwalone. Zglebianie
istoty uczenia sie, a zatem i istoty czlowieczenstwa’, pozwala dydaktykom pozna¢
predyspozycje uczniéw, w tym szczego6lng role uwarunkowanych biologicznie prefe-
rencji zdobywania i przetwarzania informacji w odniesieniu do wptywoéw srodowi-
skowych. Rozwijanie wlasnej wiedzy na temat funkcjonowania moézgu i zaleznosci
pomiedzy poszczegdlnymi jego strukturami pozwala takze spojrze¢ na prowadzone
dotychczas badania empiryczne (obserwacje, badania kwestionariuszowe, biografie
jezykowe, badania w dziataniu) z innej perspektywy i uzasadni¢, ktére cechy uczace-
go si¢ sg rzeczywiscie istotne oraz jakie dziatania pozwalajg zoptymalizowa¢ proces
uczenia si¢ w przypadku okreslonych trudnosci. Drugim argumentem, dla ktérego
warto siega¢ do badan z zakresu neurobiologii, jest fakt, ze wigkszo$¢ czynnikow
zwigzanych z naturg uczenia si¢ (np. modalno$¢, typ inteligencji) zaleze¢ moze od
preferencji potkulowych, na ktére z kolei wplywa formuta lateralizacji, czyli asyme-
tria czynnosciowa prawej i lewej strony ciata. Co wiecej, dominacja stronna, a szcze-
golnie lewousznos¢, determinuje sprawnos¢ odbioru dzwiekéw mowy, warunkujac
czgstokro¢ stopien rozumienia wypowiedzi méwionych oraz sprawnos¢ artykula-
cyjna (zob. Prizel-Kania 2017). Swiadomos¢ tego, w jaki sposob dziata kazda ze stron
mozgu, pozwala wczedniej zauwazy¢ réznego rodzaju problemy i zidentyfikowac ich
zrédlo. Z tego wzgledu formuta lateralizacji i sposoby opracowywania informacji
przez prawg i lewg stronge mozgu stanowia wazna czes$¢ opisu. Korzystam tu przede
wszystkim z publikacji z zakresu neurologopedii, jako dziedziny zajmujacej si¢ mdz-
gowa organizacja funkcji jezykowych, bedac jednoczesnie nauka ukierunkowang

Celowo nawiazuje do tytulu ksigzki Michaela S. Gazzanigi Istota czlowieczeristwa. Co spra-
wia, ze jestesmy wyjgtkowi (2008, polskie wydanie 2011), bedacej zapisem wyktadéw bada-
cza, ktéry w sposob precyzyjny opisuje wlasciwosci ludzkiego mézgu i umystu w szerszej
perspektywie humanistycznej. Ksigzka ta to dla mnie jedno z najwazniejszych zrodet inspi-
racji i skarbnica jasno wylozonej wiedzy o nas samych.
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praktycznie — na dzialanie terapeutyczne. Logopedia zajmuje si¢ wyréwnywaniem
deficytow o charakterze jezykowym, budowaniem lub odzyskiwaniem funkgji ko-
munikacyjnych w jezyku ojczystym, a glottodydaktyka to tworzenie systemu nowe-
go jezyka w umyslach uczacych si¢ oraz nauka sprawnego postugiwania sie nim, cza-
sami takze pomimo rdéznego rodzaju trudnosci wystepujacych w jezyku pierwszym.

2.1.1. Anatomia wiedzy i pamieci

W proces uczenia si¢ zaangazowane sg dwa uklady w moézgu czlowieka - uklad
limbiczny oraz kora mézgowa, ktdre Jerzy Vetulani nazywa odpowiednio dziatem
emocji i dzialem rozumu’. W ukladzie limbicznym znajduje si¢ hipokamp odpo-
wiedzialny za selekcje docierajacych do moézgu informacji i przekazywanie ich do
kory moézgowej (Spitzer 2012: 30), gdzie zostaja zapisane w postaci nowych obwo-
doéw neuronalnych. Przychodzimy na swiat wyposazeni w miliardy neuronéw, ktére
w wyniku interakcji ze Srodowiskiem zewnetrznym stykaja sie ze soba, tworzac co-
raz to bardziej skomplikowane polaczenia sieciowe'. Wszystko, czego doswiadcza-
my, co poznajemy i przezywamy, znajduje odzwierciedlenie w ich strukturze. Miej-
sca, w ktorych zakonczenia aksonéw jednych neuronéw zblizaja sie¢ do dendrytow
innych komdrek neuronalnych nazywamy synapsami. Dzigki synapsom impulsy
z jednej komorki nerwowej moga by¢ przekazywane do drugiej (zob. Kalat 2019: 54).
Mozliwosci powstawania nowych obwodéw, ich reorganizacji i zmian sg wlasciwie
nieograniczone ze wzgledu na to, ze w dojrzalym moézgu znajduje sie okoto 90 mi-
liardéw komorek neuronalnych, ktére moga tworzy¢ niezliczong liczbe potaczen,
czyli synaps.

Kazdy neuron styka si¢ bowiem z 10-50 tysigcami innych neurondéw tworzac w ten
sposob niewyobrazalne sieci polaczen, ktdre powstaja wskutek uczenia sie, pozna-
wania i do§wiadczania. W zwigzku z tym w ludzkim mozgu istniejg biliony synaps,

Trzecim dziatem wyréznionym przez Jerzego Vetulaniego jest dzial obstugi, obejmujacy naj-
nizej umiejscowione struktury w mézgu cztowieka (rdzen przedtuzony, pied mozgu, moz-
dzek), odpowiadajace za funkcje wegetatywne umozliwiajgce utrzymanie organizmu przy
zyciu.

Nalezy doprecyzowaé kwestie stykania sie i taczenia neuronéw w sieci i obwody. W rzeczy-
wistosci neurony nie taczg si¢ na stale, a zblizaja na tyle, aby mozliwy byt przeptyw impul-
su. James W. Kalat wyjasnia te sprawe nastepujaco: ,,Pod koniec XIX wieku Ramén y Cajal
wykazal, ze neurony nie taczg si¢ ze sobg, lecz przeciwnie - kazdy neuron jest oddzielony od
kolejnego waska szczeling. [...] Tymczasem w 1906 roku Charles Scott Sherrington doszed?!
do wniosku, ze w szczelinie pomigdzy dwoma neuronami zachodzi szczegdlny rodzaj komu-
nikacji i nazwat t¢ szczeling synapsg” (Kalat 2019: 54).
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ktére umozliwiaja codzienne pojawianie sie tysigca mysli i konsolidowanie setek me-
gabajtow danych (Podgorska 2023: 20).

Sieci pamieci rozwijaja si¢ wraz z rozwojem osobniczym, ulegaja one ciagtym
przemianom na skutek uczenia si¢, poczynajac od pierwszych odczu¢ i opanowy-
wania kolejnych ruchéw. Z tego wzgledu najwczesniej ksztattuje sie pierwotna kora
ruchowa i pierwotna kora czuciowa, a rozwijajacy si¢ cztowiek zyskuje nowe umie-
jetnosci (Panasiuk 2017, Obrebowski 2017). W toku edukacji formalnej istotne staje
sie takze rozbudowywanie wiedzy semantycznej, czyli naszej wewnetrznej encyklo-
pedii, ktora na poczatku obejmuje najwazniejsze i konkretne elementy codziennego
zycia, a z czasem poszerzana jest o aspekty abstrakcyjne, czyli wiedze z zakresu po-
szczegolnych dziedzin nauki. Mozna zatem stwierdzi¢, ze to wlasnie struktura sieci
neuronalnych stanowi biologiczne podloze pamigci, ktora bezdyskusyjnie odgrywa
kluczowa role w procesie uczenia sie.

Pamie¢ umozliwia podejmowanie decyzji na podstawie dotychczas zdobytych
doswiadczen oraz integracje nowych danych z tymi zapisanymi w ludzkim umysle.
Jej fizyczna reprezentacje stanowia engramy, czyli slady pamieciowe bedace wyni-
kiem plastyczno$ci sieci neuronalnych. Zgodnie z teorig Joaquina Fustera (1997) en-
gramy pamigciowe sg wynikiem przeptywu pradéw elektrycznych po sieciach neu-
ronalnych znajdujacych si¢ w korze mézgowej czlowieka.

Tworzenie nowych engraméw w wyniku przezy¢, a takze przeksztalcanie juz istnie-

jacych $§ladéw pamieciowych mozemy opisa¢ jako uczenie sie. [...] Pamie¢ jest feno-

menem zlozonym i tworzenie jej obejmuje rézne fazy:

o zapamietywanie — przeksztalcanie doznan w engramy;

o przechowywanie — utrzymywanie engramow;

e przypominanie - wydobywanie engraméw, odtwarzanie doznan;

o rozpoznawanie — poréwnywanie nowo utworzonego engramu ze starym (Vetu-
lani 2014: 187).

Kazdej fazie towarzyszy okreslony stopien zaangazowania i aktywnosci. Za-
pamigtywanie wymaga wysokiego poziomu czuwania, podczas gdy konsolidacja
przebiega sprawniej, kiedy mozg odpoczywa, np. podczas drzemki. Odpoczynek
jest niezwykle wazny, poniewaz podczas snu informacje, wiedza czy do$wiadcze-
nia, ktore w trakcie czuwania zostaly zgromadzone w hipokampie, sg przekazywane
do kory mézgowej i utrwalane w postaci nowych pofaczen synaptycznych. Nalezy
przy tym pamietac, ze mamy kilka rodzajéw pamieci (sensoryczng, robocza, krét-
kotrwalg i dlugotrwalg), a w uczeniu si¢ najistotniejsze jest stworzenie engramow
pamigci dlugotrwatej. Wymaga to jednak czestego powtarzania lub/i wykorzysty-
wania danej umiejetnosci lub informacji i, jak pisze Manfred Spitzer, ,,nie ma drogi
na skroty”. Efektywna nauka polega zatem na wielokrotnych powtdrkach i wymaga
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czasu, poniewaz ,,synapsy si¢ uczg, ale powoli” (Spitzer 2012: 59). Za kazdym razem,
kiedy wracamy do danych tresci lub ¢wiczymy jaka$ czynnos¢ po obwodach neuro-
nalnych, ktore stanowiag mdzgowa reprezentacje tych informacji/umiejetnosci, prze-
biega impuls, co sprawia, Ze polaczenie staje si¢ silniejsze. Kolejnym czynnikiem
wplywajacym na efektywnos¢ przyswajania tresci jest gtebokos¢ ich przetwarzania.
Zadania fatwe, polegajace jedynie na taczeniu elementéw, przestawianiu ich lub me-
chanicznym uzupelnianiu sg fatwiejsze do wykonania i nie wyzwalaja wystarczajaco
silnych impulséw, a w efekcie nie utrwalaja nowo powstatych obwoddéw'?. Z tego
wzgledu zadania wymagajace wiekszego zaangazowania, bardziej czasochlonne
i absorbujace daja lepsze rezultaty. Sprawiaja bowiem, ze sygnal przeptywajacy po
szlakach neuronalnych jest silniejszy. Efekty uczenia si¢ zalezne sg zatem od cza-
su poswieconego na powtarzanie danych tresci, liczby powtdrzen lub/i sposobu ich
przetwarzania. Warto przy tym podkresli¢, ze neurony nie ,stykaja sie” ze sobg
trwale, a jedynie zblizajg na tyle, aby — przez synapse — mozliwy byl przeptyw im-
pulsu. Jezeli jednak impuls nie bedzie pojawial sie wystarczajaco czesto, obwdd nie
bedzie utrzymywany, co w zyciu codziennym skutkuje zapominaniem.

Przeniesienie tej wiedzy do praktyki nauczania wymaga odpowiedniego doboru
tresci ksztalcenia i spiralnej konstrukeji programu. Pozwoli to na wielokrotne powta-
rzanie — i jednoczes$nie rozszerzanie o nowe elementy — materiatu, ktéry uczniowie
powinni opanowac. Co wiecej, planujac zadania, trzeba odpowiednio stopniowaé
trudnos¢ - od technik bardziej powierzchownych do zadan wymagajacych aktyw-
nego uzycia np. nowo poznanych wyrazéw w wybranych kontekstach. Warto przy
tym siegnac po zréznicowane formy aktywnosci, ktore beda angazowaly dane czesci
kory mézgowej (np. kore stuchows, ruchows, sensoryczng), poniewaz im wigcej zmy-
stéw zostanie zaangazowanych, tym wieksze obszary mdzgu zostang pobudzone, co
sprzyja zapamietywaniu. Zadania fatwe, szybkie do wykonania nie wyzwalaja od-
powiednio silnych impulséw i z tego wzgledu ich potencjal edukacyjny jest mniej-
szy. Wlasciwie mozna pokusi¢ si¢ o pewng analogie pomiedzy nauka i uprawianiem
sportu — im czestsze i bardziej intensywne beda treningi, w tym lepszej formie bedzie
cialo, podobnie rzecz ma si¢ w przypadku uczenia si¢ i kondycji mézgu.

Wréémy jeszcze do kwestii selekcji bodZzcow przez mézg. Aby dana informacja
zaistniala w korze mézgowej jako engram pamigciowy, musi zosta¢ wychwycona
z ogromnej liczby doznan i doswiadczen, z ktorymi stykamy sie na co dzien. Jak juz
wspomniano, strukturg odpowiedzialng za wylanianie z zalewu danych informacji
uzytecznych, waznych badz po prostu ciekawych jest hipokamp, ktéry znajduje si¢
w ukladzie limbicznym. Selekcja dokonuje si¢ na podstawie kilku kryteriow — przede

2 Potwierdza to szereg eksperymentéw o charakterze empirycznym (np. te prowadzone przez

Fergusa Craika, Roberta Lockharta, Endela Tulvinga) oraz badan z wykorzystaniem pozyto-
nowej tomografii komputerowej (zob. Zylifiska 2013: 41).
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wszystkim wazne jest to, czy informacja jest potrzebna, istotna z jakiegos powodu
i czy jest nowa. Kluczowym czynnikiem jest takze to, czy jej tres¢ jest interesuja-
ca, intrygujaca, zastanawiajaca, niejasna, a tym samym stwarza mozliwos¢, a nawet
konieczno$¢, jej zglebienia, wyjasnienia, doprecyzowania (Spitzer 2012: 38; Zylin-
ska 2013: 50). Nalezy przy tym pamigtad, Ze s to czynniki wysoce zindywidualizo-
wane - nie ma bowiem aspektéw obiektywnie ciekawych, nowych i zaskakujacych
w réwnym stopniu dla wszystkich. Czeéciej zwracamy uwage na to, co nas poru-
sza — niepokoi, oburza, szokuje lub bawi. Informacje zawierajace tadunek emocjo-
nalny szybciej sg dostrzegane przez hipokamp i czesciej zostajg utrwalone w postaci
polaczen synaptycznych - fatwiej i na dluzej zapisuja si¢ w naszej pamieci. Wyni-
ka to z faktu, ze pobudzone zostaje cialo migdatowate, ktoére rowniez znajduje si¢
w uktadzie limbicznym, obok hipokampa, a to stanowi fizjologiczne uzasadnienie
dla faktu, ze informacje, ktore nas poruszajg, niemal automatycznie zapadaja w pa-
mie¢. W hipokampie dochodzi zatem do wyboru konkretnych danych z tych, ktére
s dostepne, a nastepnie do przetwarzania pamieci krotkotrwalej w diugotrwata,
czyli konsolidacji pamieci (Spitzer 2012: 30; Podgoérska 2023: 59). Badania dowo-
dza, ze uczenie si¢ obcojezycznych stow zalezy od powstawania ich reprezentacji
w hipokampie (zob. Spitzer 2012: 39). A zatem ta niewielka struktura, ktérej nazwa
pochodzi od konika morskiego, odgrywa szczegdlnie wazna role w procesie uczenia
sie i przechowywania wiedzy deklaratywnej — epizodycznej (pamie¢ zdarzen) i wie-
dzy o $wiecie (tzw. wiedzy semantycznej). Uszkodzenie hipokampa prowadzi do
utraty mozliwos$ci zapamietywania nowych wydarzen i tresci (Podgorska 2023: 60).
Hipokamp moze by¢ takze narazony na negatywne dziatanie kortyzolu. W okresie
przedtuzajacego sie stresu substancja ta wraz z krwig trafia do mézgu, gdzie moze
wplywaé na prace i strukture hipokampa. Z tego powodu w przewlekltym stresie
(distresie) aktywno$¢ hipokampa zostaje obnizona — coraz mniej rzeczy wydaje sie
ciekawych i interesujacych oraz coraz trudniej je zapamietac. Proces uczenia sie zo-
staje zaburzony (Kalat 2019: 369).

Nalezy tez zwréci¢ uwage na fakt, ze uczenie si¢ w toku rozwoju osobniczego
opiera si¢ przede wszystkim na nasladowaniu starszych cztonkéw danej grupy spo-
tecznej — poczynajac od 0sob z najblizszego otoczenia, po uczenie si¢ kulturowe,
czyli przejmowanie wzorcéw i norm typowych dla spotecznoséci, w ktorej wzrasta-
my. Mézg jest bowiem organem spofecznym, ktérego potencjal moze by¢ w pelni
wykorzystany wylacznie wtedy, kiedy zostanie on poddany odpowiedniej stymulacji
$rodowiskowej, za co poczatkowo odpowiadaja opiekunowie i osoby z najblizszego
otoczenia, a nastgpnie coraz szersze grono ludzi. W dziecinstwie ksztaltujg sie takze
preferencje zwiazane ze sposobami uczenia si¢ - zdobywania i przetwarzania no-
wych informacji. Wynika to z faktu, Ze wykorzystujac systemowo pewne metody
uczenia si¢ (czesto modelowane przez sposoby nauczania i oczekiwania edukacyjne),
neurony w korze mézgowej
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coraz silniej faczg si¢ w obwody, tworzac uprzywilejowane drogi przetwarzania in-
formacji. Proces ten jest odpowiedzig mdzgu na zdobywane do$wiadczenia. Dojrzaty
mozg niechetnie rezygnuje z wytyczonych $ciezek i juz gotowych polfaczen neuronal-
nych. Nawet jesli nowe byloby efektywniejsze, czesto trzyma sie starych i sprawdzo-
nych, tak jak my korzystamy z raz wydeptanych $ciezek. Utworzone w dziecinstwie
szlaki neuronowe czesto wykorzystywane sa do konca zycia [...] (Zyliniska 2013: 31).

Trudno zmieni¢ nabyte i stosowane latami metody zdobywania i utrwalania wie-
dzy, w tym nauki jezykéw obcych. Nie jest to jednak niemozliwe, poniewaz - jak
podkresla si¢ we wszystkich opisach - najbardziej charakterystyczng cecha mézgu
czlowieka jest jego plastycznos¢ (Spitzer 2012: 83-96; Vetulani 2014: 87-92, 202).

Mozg kazdego czlowieka stanowi zatem ksiege, na ktdrej tres¢ skladaja sie do-
tychczasowe doswiadczenia, przezycia i zdobyta wiedza. Wszystkie te elementy
ksztaltujg osobowos¢ czlowieka. Przychodzimy bowiem na $wiat z moézgiem, kto-
ry dopiero na skutek interakcji ze srodowiskiem zewnetrznym zaczyna sie rozwi-
ja¢, zapisujac w sieciach neuronalnych kolejne elementy i modyfikujac je na skutek
nowych wrazen. To wlasnie te niesamowite zdolnosci adaptacyjne sprawiaja, ze je-
steSmy w stanie dopasowac sie do warunkéw, w ktorych przyjdzie nam zy¢. Z tego
samego wzgledu, srodowisko zewnetrzne odgrywa tak istotng role w pisaniu naszej
edukacyjnej biografii i ksztaltowaniu osobowosci. Douglas Fields wyjasnia te ludzka
wyjatkowos¢ nastepujaco:

Ewolucja dziata powoli, eliminujac w kolejnych pokoleniach jednostki, ktére prze-
grywaja walke o partneréw i pozywienie. Istoty ludzkie oszukuja proces ewolucji,
rozwijajac swoje mozgi dopiero po narodzinach. W ten sposéb u kazdego z nas roz-
wija si¢ mdzg, ktory najlepiej odpowiada szczegdlnym warunkom $rodowiska, jakie
znajdujemy po urodzeniu [...] (Fields 2012: 340).

2.1.2. Biologiczne podloze funkcji jezykowych

Mozg ludzki, pomimo ze zbudowany jest z dwoch wygladajacych niemalze identycz-
nie czesci, nie jest strukturg w pelni symetryczng. Pétkule réznig sie zaréwno pod
wzgledem budowy anatomicznej, jak i sposobu dzialania. Pierwszymi badaniami
odmiennosci w zakresie funkcji sprawowanych przez prawg i lewa strong moézgu
byly, prowadzone juz w XIX wieku, obserwacje 0séb z zaburzeniami komunikacji
jezykowej, u ktérych nastapito uszkodzenie réznych struktur kory moézgowe;j.
Jednym z pierwszych badaczy, ktérego zajmowata lokalizacja funkcji mowy
w mozgu byl Paul Broca. Broca, badajac moézgi pacjentéw, ktdrzy za zycia przeja-
wiali problemy z nadawaniem komunikatéow moéwionych, stwierdzil, ze deficyty
te byly zwiazane z uszkodzeniem okolicy w korze przedruchowej w lewym placie
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czolowym®™. Zlokalizowany przez niego obszar znajdujacy si¢ w lewej potkuli w tyl-
nej czesci sSrodkowego i dolnego zakretu plata czotowego nazywany jest osrodkiem
Broca (Gleason, Ratner 2005: 69; Panasiuk 2017: 379). Pole Broca (lub Broki) odpo-
wiedzialne jest za faczenie glosek w wyrazy, wyrazéw w zdania oraz za formutowa-
nie ptynnych wypowiedzi.

Iustracja 1. O$rodki mowy w lewej potkuli mézgu™

Podobne metody badawcze stosowat Carl Wernicke'. Poszukiwal on obszaru od-
powiedzialnego za odbidr wypowiedzi jezykowych. Pole to zlokalizowane zostalo
w tylnej gérnej czesci lewego plata skroniowego. Osrodek Wernickego zaangazo-
wany jest w percepcje bodzcow akustycznych i dekodowanie fonemowe, czyli od-
biér bodzcow jezykowych. Oba osrodki polaczone sg peczkiem tukowatym, ktory
umozliwia opracowywanie i scalanie danych jezykowych uzyskiwanych na dro-
dze recepcji i ekspresji (Gleason, Ratner 2005: 85-86; Panasiuk 2017: 380), bedac

Odkrycie obszaru odpowiedzialnego za sprawno$¢ komunikacji ustnej miato miejsce w 1861
roku. Paul Broca (1824-1880) zbadal wowczas mdzg niemego od 30 lat pacjenta, ktdry trafit
do niego z innymi dolegliwo$ciami i wkrotce po pierwszej wizycie zmarl. Badanie uszko-
dzen w mdzgu tego pacjenta, a takze kolejnych badanych z podobnymi deficytami mowy,
pozwolilo na lokalizacje uszkodzonego fragmentu kory moézgowej. Byto to pierwsze badanie,
w ktorym wykazano zwiazek konkretnej funkeji z danym obszarem mézgu, co stanowito
przyczynek do dalszych eksploracji w tym zakresie.

14 Zrédlo: https://projektkogni2014.wordpress.com/neuronauka/ (dostep: 22 VI 2025).

Carl Wernicke (1848-1905) to psychiatra, patolog i neurolog, ktérego badania i prace zna-
czgco przyczynily sie do rozwoju nauk neurologicznych. Zlokalizowat pole odpowiedzialne
za rozumienie mowy, ktorego uszkodzenie sprawia, ze ludzie potrafig do$¢ ptynnie moéwic,
ale majg problemy ze rozumieniem ustnych i pisemnych przekazéw werbalnych innych
0sob. Maja takze problemy z przypomnieniem sobie nazw przedmiotéw. Uszkodzenie tej
cze$ci mézgu prowadzi do zaburzen afatycznych (afazji Wernickego zwanej obecnie afazjg
czuciowy).
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biologicznym dowodem wspoélzaleznosci proceséw odbioru i tworzenia komunika-
tow jezykowych's. Osrodki te zostaly oznaczone na ilustracji 1.

Oba osrodki odpowiadajg za szeroko rozumiang komunikacje jezykowa — nie
tylko odbioér i nadawanie wypowiedzi méwionych. Pozniejsze badania dowiodty
bowiem, ze uszkodzenie ktéregokolwiek z osrodkéw uposledza takze komunikacje
w jezyku migowym.

Ustalenie, ze osrodki ekspresji i recepcji mowy znajduja w lewym placie czolo-
wym i w lewym placie skroniowym, doprowadzito do przekonania, ze to wlasnie
lewa cze$¢ moézgu odgrywa zasadnicza role w przetwarzaniu informacji jezykowych.
Z kolei szczegdlne miejsce umiejetnosci komunikacyjnych w ogélnym rozwoju czto-
wieka i jednoznaczne powigzanie funkgcji jezykowych z lewg potkula utrwalito po-
glad, ze to wlasnie ta pétkula jest dominujgca dla wszelkich funkcji psychicznych,
a prawa jest podporzadkowana jej dziataniom (Grabowska 2012: 453). Istotne dla
zweryfikowania tych pogladow staty sie badania przeprowadzone na pacjentach po
komisurotomii”, czyli operacji przecigcia spoidia wielkiego faczacego potkule moz-
gu. Gléwna funkcja spoidia wielkiego jest umozliwienie przeptywu impulsow elek-
trycznych z jednej strony mézgu do drugiej. Przecigcie tej wigzki widkien nerwowych
pozwolito zatem na sprawdzenie, w jaki sposob dziata kazda z potkul mézgowych
w sytuacji braku mozliwosci przeplywu bodzcéw pomiedzy nimi. Pierwszego za-
biegu komisurotomii dokonat Roger W. Sperry, otwierajac tym samym nowe moz-
liwosci badawcze nad odmiennoscig w specjalizacjach potkul mozgowych. Badania
te pozwolily wykaza¢ aktywny udzial prawej potkuli przy przetwarzaniu danych
jezykowych oraz dowiodly, ze asymetria czynnosciowa mdzgu nie dotyczy jedynie
funkcji mowy. Na poczatkowym etapie badan uznawano bowiem, iz prawa pétkula
nie odpowiada za jezyk w ogole. Okazalo si¢ jednak, iz w niektdrych przypadkach
badani byli w stanie czyta¢, wykorzystujac do tego jedynie prawa poétkule oraz roz-
poznawa¢ zdania gramatycznie poprawne. Wysnuto wiec wniosek, iz obie pétkule
s3 rdwnie zaangazowane w wykonywanie pewnych czynnosci, jednakze okreslone
funkcje skuteczniej wykonuje lewa potkula, a inne prawa (Kurcz 2000: 52-53).

Kolejng, mniej inwazyjna, metoda badania aktywnosci mézgu jest test Wady'®
(Grabowska 2012: 445). Metoda ta polega na uspieniu jednej z potkul poprzez
wstrzykniecie do tetnicy szyjnej amytalu sodu. Znaczacy przyrost wiedzy na temat

Kwestie te zostaly szerzej oméwione w rozdziale dotyczacym badania wptywu percepcji stu-
chowej na sprawno$¢ realizacji poszczegdlnych fonemoéw przez chinskojezycznych studen-
téw (rozdziat 12.1.2).

Operacje przeciecia spoidta wielkiego wykonuje si¢ u pacjentéw cierpigcych na niepoddajaca
sie leczeniu farmakologicznemu posta¢ epilepsji w celu zmniejszenia obszaréw kory mézgo-
wej podczas patologicznych wytadowan elektrycznych.

8 Nazwa pochodzi od nazwiska badacza, ktory opracowal t¢ metode — Juhna A. Wady.
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czynnosciowej asymetrii moézgu stal sie jednak mozliwy dzieki badaniom prowa-
dzonym za pomocg funkcjonalnego rezonansu magnetycznego (fRMI - functional
magnetic resonance imaging). Technika ta pozwala na obrazowanie i rejestrowanie
zmian w aktywnosci réznych czesci mdzgu podczas wykonywania okreslonych za-
dan. Rozwoj technik fRMI umozliwil tworzenie tréjwymiarowych obrazéw pracu-
jacego moézgu na ekranie komputera i obserwacje¢ wybranych obszaréw kory mézgo-
wej, co pozwolilo na dookreslenie specjalizacji prawej i lewej potkuli oraz zglebianie
innych tajemnic naszego codziennego funkcjonowania. W kolejnych rozdziatach
wielokrotnie odwotuje sie¢ do wynikéw badan przeprowadzonych z wykorzystaniem
funkcjonalnego rezonansu magnetycznego.

Dzigki opisanym badaniom dzi$ dysponujemy znacznie szersza wiedza na temat
asymetrii funkcjonalnej prawej i lewej strony mézgu. Réznice w budowie i funk-
cjach obu poétkul ujawniajg sie w:

1) sposobie przetwarzania informacji,
2) zréznicowaniu w opracowywaniu elementéw sktadowych bodzcéw,
3) osobniczej zmiennosci wynikajacej z réznic strukturalnych lub/i z dzialania

czynnikéw zewnetrznych (zob. Cieszynska-Rozek 2013: 39).

Nalezy przy tym pamietac, ze w proces odbioru i przetwarzania bodzcow zawsze
zaangazowane s3 obie czgsci mdzgu. Inny jest sposéb analizy danych — prawa po6t-
kula odpowiada za analizg calo$ciows, holistyczng, podczas gdy lewa czes¢ méozgu
pracuje sekwencyjnie, linearnie, koncentrujac sie¢ na kazdym kolejnym elemencie
skfadowym danego bodzca.

2.1.3. Analitycznie czy symultanicznie — lateralizacja funkcji psychicznych
W mozgu

Operacje Rogera Sperrego oraz kolejne eksperymenty badawcze dowiodly, ze kazda
z potkul posiada zakres dziatan, w ktérych przejawia wiekszg sprawnos¢. Jak pisze
Anna Grabowska, odkrycie tej teorii stanowito

[...] calkowity przewro6t w sposobie my$lenia o asymetrii potkulowej, zakladata [ona]
bowiem, ze pétkule nie specjalizuja si¢ w analizie konkretnego rodzaju materiatu,
lecz réznig si¢ sposobem ich analizowania. W zaleznosci od tego, jaki typ analizy
moze prowadzi¢ do lepszych wynikéw w danym zadaniu, uzyskuje si¢ albo przewage
lewej, albo prawej potkuli (Grabowska 2012: 455).

Ostatnie zdanie jest kluczowe w opisie sposobu pracy mézgu. Nie mozna bo-
wiem zamkna¢ wszystkich aktywnosci w prostej dychotomii — synteza versus ana-
liza. Prowadziloby to bowiem do zbyt duzego uproszczenia istoty asymetrii pol-
kulowej. W wykonywanie réznego rodzaju zadan zaangazowane s3 obie potkule,
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poniewaz ich sprawna wspolpraca daje najlepsze efekty. Mozg jest bowiem syste-
mem dynamicznym, w ktérym kazda z pétkul angazowana jest do wykonywania
okreslonego rodzaju dzialan w sposdb zmienny - pobudzenie po prawej lub lewej
stronie kory moézgowej moze si¢ zmienia¢ z sekundy na sekunde. Wszystkie dzia-
tania wykonywane sg komplementarnie i w cigglej wspolpracy obu czesci mozgu
(Budohoska, Grabowska 1994; Gazzaniga 2011; Cieszynska-Rozek 2013). Zréznico-
wanie funkcjonalne pétkul mézgowych nalezy zatem opisywa¢ wielopoziomowo,
bioragc pod uwage: sposéb przetwarzania informacji, preferencje co do materiatu
wyj$ciowego i zrdznicowanie w metodzie opracowywania poszczegdlnych jego skia-
dowych. Liste te uzupelnia zréznicowanie wynikajace ze zmiennych indywidual-
nych - w tym z dziatania czynnikéw $rodowiskowych, do ktdérych zaliczajg sie takze
wplywy kulturowe.

W zakresie funkcji psychicznych prawa poétkula posiada przewage w ocenie
i analizie przestrzeni oraz w przetwarzaniu emocji. Jej sposob dziatania charaktery-
zuje symultaniczne opracowywanie wszystkich bodzcéw skladajacych si¢ na obraz
ogolny, rozpoznawanie i identyfikowanie na podstawie podobienstw oraz integracji
informacji ptynacych ze wszystkich zmystow. Prawa cz¢s¢ mozgu jest zaangazowa-
na w dzialania muzyczne - rozpoznaje i kontroluje dzwigki, rytm, tony. Przetwarza
tez znaki ikoniczne (w tym piktogramy), ocenia odleglosci, powierzchnie, glebie
oraz tworzy wyobrazenia wizualne. Aktywnos¢ tej czesci mdzgu jest rowniez nie-
zwykle istotna przy zapamietywaniu i opracowywaniu materiatu jezykowego. Do
zadan prawej potkuli nalezy przetwarzanie i analiza warstwy prozodycznej mowy
(melodia jezyka, akcent, rytm, tonacja), rozumienie wyrazen dzwigkonasladow-
czych oraz wnioskowanie z kontekstu i konsytuacji, dzigki czemu mozliwa staje si¢
interpretacja metafor oraz rozumienie tresci wyrazanych nie wprost, ironii, sarka-
zmu, gier stownych, dowcipow i zwigzkow frazeologicznych. Jak pisza Wanda Budo-
hoska i Anna Grabowska, prawa pdtkula ,lepiej rozumie jezyk méwiony” (1994: 62).
Zwiekszong aktywno$¢ prawej potkuli obserwuje sie przy pamieciowym opanowy-
waniu tekstow — wierszy, piosenek oraz krétszych i dtuzszych tekstow ciaglych. Do-
wiedziono udzial prawej pétkuli w rozpoznawaniu rzeczownikéw prezentowanych
w formie mianownika i kojarzenia ich z desygnatem. Najnowsze badania pokazuja
takze zwigkszong aktywno$¢ prawej strony moézgu podczas postugiwania si¢ jezy-
kiem chinskim, co wynika z jego dwdch charakterystycznych cech - zapisie opar-
tym na znakach oraz tonalnosci. Powyzszy opis stanowi istotny punkt odniesienia
dla rozwazan prowadzonych w niniejszej pracy, a tresci w nim przedstawione beda
przywolywane w kolejnych rozdziatach.

Opracowywanie bodzcéw przez lewa poétkule cechuje linearnos¢, dokladnos¢
i sekwencyjnos¢. Wszystkie te aspekty odgrywaja znaczaca role w analizie danych
jezykowych, poniewaz odbidr i interpretacja wypowiedzi méwionych i pisanych wy-
maga systemowego porzadkowania, opartego na dekodowaniu kolejnych elementéw
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skladowych - fonemoéw lub liter (Szelag 2012: 495). Zaburzenia tej linearno$ci prowa-
dzi¢ moga do znieksztalcen w obrebie komunikatu (elizji, epentez, metatez) i skut-
kowac¢ utratg dokladnos$ci danych, co w sposdb znaczacy wplywa na uczenie si¢ no-
wych stéw, poprawne ich zapamietywanie i artykulowanie, zapis zgodny z norma,
a takze $ledzenie toku przyczynowo-skutkowego w dtuzszych tekstach méwionych
lub pisanych. Przetwarzanie danych w sposéb analityczny pozwala na rozpozna-
wanie i nadawanie sekwencji dZzwigkdéw w sylabach, szeregu liter w zapisywanych
wyrazach oraz wyrazéw w zdaniach. Zaburzenia linearnego opracowywania infor-
macji werbalnych prowadzi¢ moga do trudnosci przejawiajacych si¢ problemami
w wymowie oraz w sprawnym odbiorze komunikatéow méwionych. Lewa pétkula
odpowiada tez za pilnowanie porzadku czasowego i zwigzane z tym rozumienie
temporalnosci, co moze wpltywac na pojmowanie kategorii czaséw w systemie gra-
matycznym. Jej domeng jest rdwniez tworzenie i zapamietywanie regul, a przede
wszystkim ich odkrywanie na drodze indukgji. Czesto przypisuje sie jej funkcje lo-
gicznego myslenia, opierajaca si¢ na analizie przestanek, wycigganiu wnioskéw i po-
dejmowaniu na tej podstawie odpowiedniej decyzji. Jednak ocena wartosci rozumo-
wania opartego na zasadach logiki i dialektyki jest kwestig kulturowo zalezng - co
zostanie wykazane w dalszej czgsci pracy. W przypadku postugiwania si¢ jezykiem
chinskim, ktérego zapis nie bazuje na literach, a system regul gramatycznych nie
jest tak rozbudowany jak w polszczyznie, doniosta rola lewej strony mdzgu w prze-
twarzaniu jezykow europejskich ma nieco inny charakter i wymaga bardziej scistej
wspolpracy z potkulg prawa.

2.1.4. Aktywnosci prawo- i lewopoétkulowe w ujeciu glottodydaktycznym

By odnie$¢ przedstawione na poprzednich stronach opisy do dziatann omawianych
na gruncie glottodydaktyki, nalezy przywota¢ teorie interakcyjnych modeli prze-
twarzania informacji, zgodnie z ktdra recepcja - czy to tekstow pisanych, czy mo-
wionych - to procesy zachodzace pomiedzy dwiema plaszczyznami przetwarzania:
percepcyjng i pojeciowa. Dziatania percepcyjne okresla sie mianem podejscia wste-
pujacego (typu dot-gora, bottom-up), akty pojeciowe natomiast to mechanizmy zste-
pujace (typu gora-dol, top-down). Niektorzy badacze definiujg operacje bottom-up
jako text-based processing, czyli przetwarzanie oparte na danych zawartych bezpo-
$rednio w tekscie, a dzialania typu top-down jako knowledge-based processing, czyli
procesy odwolujace si¢ do kontekstu i wiedzy stuchacza (Rost 1990). Procesy typu
bottom-up to dzialania o charakterze lewopdtkulowym, strategie typu fop-down
beda zwigzane z aktywnoscig prawej potkuli. John Field proponuje konsekwentne
uzycie terminoéw proces dekodowania (processes-decoding) i budowanie znaczenia
(meaning building). Nie jest to prosta zmiana terminologiczna, poniewaz okreslenia
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bottom-up i top-down narzucaja okreslona kolejnos¢ dziatan, a jak wspomniatam,
procesy te majg charakter wzajemnie sie uzupetniajacy i nie mieszcza si¢ w ustalo-
nym schemacie. Dekodowanie w tym ujeciu to przelozenie sygnatéw dzwigkowych
lub symboli graficznych na dzwieki mowy, stowa, zdania i przypisanie im dostow-
nego znaczenia, interpretacja przekazu odbywa si¢ na podstawie informacji zawartej
w tekscie, wiedzy jezykowej oraz kontekstu tekstowego i sytuacyjnego (Field 2008:
125). Takie ujecie procesu rozumienia tekstu wymaga aktywnosci zaréwno lewej,
jak prawej potkuli. Wedtug badan uczacy sie na nizszych poziomach zaawansowa-
nia jezykowego czesciej interpretuja przekaz na podstawie kontekstu, kompensujac
w ten sposob braki jezykowe, podczas gdy osoby zaawansowane jezykowo wykorzy-
stujg kontekst dla wzbogacenia tresci zawartej w przekazie. Nalezy zwréci¢ uwage,
ze faza budowania znaczenia nie stanowi jedynie proby odczytania intencji mowig-
cego — jest aktywnym procesem, w trakcie ktdrego stuchacz organizuje i rozszerza
wypowiedz nadawcy o wlasng perspektywe — postrzega przedstawiane przez niego
fakty w odniesieniu do wlasnych doswiadczen. To odbiorca decyduje, ktdre elemen-
ty sg istotne, tworzy polaczenia pomiedzy kolejnymi watkami i probuje zlozy¢ je
w logiczng calo$¢ — w tym celu caly czas sprawdza, czy pojawiajaca si¢ nowa fraza
pasuje do wstepnych zalozen. Kolejno informacje interpretowane sa w odniesieniu
do kontekstu, znajomosci tematu oraz ogdlnej wiedzy o $wiecie.

Wyrézni¢ zatem mozna trzy etapy budowania znaczenia: dostowne odczytanie/
odstuchanie informacji zawartych w tekscie (aktywnos¢ lewej potkuli), stworze-
nie wlasnej interpretacji, a nastepnie odniesienie jej do szerszego kontekstu, w celu
dojscia do ujecia calosciowego (aktywnosci prawej potkuli). Proces rozumienia
mowy ojczystej przebiega wedlug tego samego opisu, jednak budowanie wlasnej
interpretacji opiera si¢ na petnej informacji zawartej w tekscie dzigki automatycz-
nemu dekodowaniu (wyltaczajac réznego rodzaju zakldcenia komunikacyjne) oraz
braku luk informacyjnych wynikajacych z nieznajomosci stownictwa lub danych
form jezykowych. Podczas stuchania/czytania wypowiedzi w jezyku obcym braki
percepcyijne i jezykowe uzupelniane sa na podstawie kontekstu, znajomosci tema-
tu oraz wiedzy o $wiecie. Aby jednak mdc zinterpretowa¢ dany przekaz, koniecz-
ne jest wyrdznienie wystarczajacej ilosci danych jezykowych, ktore bedg stanowi¢
podstawe proceséw pojeciowych. W przypadku zaburzen funkeji lewopoétkulowych
iloé¢ danych jezykowych ulega jeszcze wigkszemu ograniczeniu ze wzgledu na braki
i zaburzenia na poziomie dekodowania, co uniemozliwia dziatania typu géra-dot.
Z tego wzgledu planujac dziatania dydaktyczne, nalezy zadbac o to, aby stosowane
techniki pracy odpowiadaly zaréwno procesom percepcyjnym, jak i pojeciowym.
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2.1.5. W strone nauczania przyjaznego mozgowi

Nauka jezyka obcego jest zlozonym procesem, o ktérego skutecznosci decyduje wie-
le aspektow — od przyjetej metody i wykorzystywanych technik ksztalcenia, po in-
dywidualne uwarunkowania uczacych si¢. Z tego wzgledu od wielu lat uczacy sig
zajmuje centralne miejsce w ukltadzie glottodydaktycznym, a jego mozliwosci i po-
trzeby stanowig punkt odniesienia przy doborze metod ksztalcenia.

Okreslenie zestawu cech i dziatan, charakteryzujacych uczniéw, ktorzy osiagaja
dobre wyniki w nauce jezykéow obcych (Good Language Learner — GLL), jest prob-
lemem niezmiennie zajmujacym badaczy z réznych dziedzin nauki, szczegdlnie
jednak stanowi obszar zainteresowan glottodydaktykéw. W typologii Joan Rubin
i Heinza H. Sterna wsréd cech dobrego ucznia wymienia si¢ przede wszystkim kwe-
stie zwigzane ze znajomoscia wlasnego stylu uczenia si¢, zaangazowaniem w proces
dydaktyczny i sSwiadomym podej$ciem do nauki jezyka (Rubin 1975; Stern 1975).
Kolejne badania i klasyfikacje podkreslaja role stosowanych strategii, ktorych celem
jest optymalizacja procesu uczenia si¢, wsparcie udzialu w aktach komunikacyjnych
oraz umiejetna kompensacja brakow jezykowych (Naiman i in. 1978, Oxford 1989;
Griffiths 2008). Maciej Smuk wymienia osiem podstawowych aspektéw psycholo-
gicznego funkcjonowania uczacych si¢ wptywajacych na efektywnos¢ procesu ucze-
nia sie. Sg to: cechy i czynniki osobowosciowe, inteligencja, styl poznawczy wraz
ze stylami uczenia si¢, zdolnosci, wartosci i postawy, lek jezykowy, gotowos¢ ko-
munikacyjna oraz poczucie wlasnej wartosci. Przemystaw Gebal uzupelnia te liste
o dwie dodatkowe cechy: motywacje i autonomie (Gegbal 2019: 341). Wszystkie te ele-
menty stanowig sume niezaleznych czynnikéw indywidualnych, wpltywéw srodo-
wiskowych oraz przyjetego modelu ksztalcenia, ktéry powinien uwzglednia¢ dwie
pierwsze kategorie oraz jednoczesnie odpowiednio je modelowa¢, wdrazajac odpo-
wiednie metody nauczania. Wymienione badania opierajg si¢ gldwnie na obserwacji
dzialan podejmowanych przez uczniéw osiggajacych bardzo dobre efekty oraz tych
z wynikami zdecydowanie stabszymi w celu wytonienia czynnikéw réznicujacych.
Zwracano takze uwage na kontekst sSrodowiskowy oraz podstawowe zmienne ucz-
niowskie. Dzisiaj dysponujemy wiedza znacznie szersza, uzupetniong o badania
potencjalu moézgu. Perspektywa neurobiologiczna - §wiadomos¢ proceséw zacho-
dzacych w mézgu wskutek uczenia si¢, znajomo$¢ sposobu funkcjonowania prawej
i lewej potkuli oraz wiedza na temat organicznych badz nabytych nieprawidlowosci
w zakresie przetwarzania danych werbalnych, skutkujacych szeregiem utrudnien
i ograniczen w przyswajaniu jezyka pierwszego oraz nauce jezykéw obcych - stano-
wi bardzo wazny punkt odniesienia przy doborze technik ksztalcenia.

Na gruncie glottodydaktyki polonistycznej problematyka ta rzadko bywa podda-
wana szerszej refleksji. Wynikac¢ to moze z dbalosci o unikanie uproszczen i z po-
czucia braku specjalistycznego wyksztalcenia, a takze z koniecznos$ci ograniczenia
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sie do badan opartych na obserwacji i niemozno$ci zastosowania bardziej rzetelnych
metod badawczych. Wracajac jednak do tezy otwierajacej niniejszy rozdzial, to jest
do przekonania, ze miejscem pracy nauczycieli s mdzgi uczniow, stwierdzi¢ nale-
zy, ze wiedza z zakresu neurobiologii powinna stanowi¢ wazny aspekt w progra-
mach ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych. Poznanie indywidualnych preferencji
i ograniczen naszych uczniow jest bowiem dzialaniem kluczowym. Drugim aspek-
tem, ktory nalezy wzig¢ pod uwage, jest rola otoczenia, a zatem najblizszego $rodo-
wiska i kultury, w ksztaltowaniu kompetencji ogdlnych, a w szczegdlnosci: wiedzy
o $wiecie, wiedzy socjokulturowej, wrazliwosci interkulturowej, umiejetnosci spo-
tecznych, zyciowych i interkulturowych, postaw, motywacji, systemu wartosci, stylu
poznawczego, pogladéw i umiejetnosci uczenia sie (zob. ESOK]J 2003).

2.2. Kulturowe filtry poznawcze

»Bez wzgledu jednak na wiele r6znic dotyczacych szczegéiéw, antropolodzy sa zgod-
ni co do trzech cech charakteryzujacych kulture: nie jest ona wrodzona, lecz wy-
uczona; roznorodne jej dzialy sa wewnetrznie powigzane — dotykamy jednego jej
aspektu, a poruszone zostajg wszystkie inne; jest wspolng wlasnoscia wszystkich lu-
dzi, wyznacza granice pomiedzy poszczeg6lnymi grupami spolecznymi.”

(Edward Hall 1984: 54)

Studiowanie badan nad kulturg jako caloscig, jak i kultura poszczegélnych grup ma
charakter nie tylko teoretyczny, lecz takze praktyczny. Tym samym wiedza z zakre-
su antropologii kultury, znajomos¢ jej przejawdw (materialnych i niematerialnych)
oraz proceséw historycznych ksztaltujacych kulturowe interpretowanie rzeczy-
wistoéci powinna zajmowa¢ nauczycieli — zwlaszcza tych na co dzien pracujacych
w $rodowisku wielojezycznym i wielokulturowym, jak ma to niejednokrotnie miej-
sce w nauczaniu polszczyzny. Nauczyciele jezyka polskiego jako obcego, drugiego
lub/i odziedziczonego podejmuja takze prace w réznych kontekstach edukacyjnych -
ucza grupy homogeniczne pod wzgledem jezykowym i kulturowym oraz wielona-
rodowosciowe, uczg nie tylko jezyka, lecz takze kultury polskiej we wszystkich jej
przejawach. Czestokro¢ wyjezdzaja poza granice kraju, gdzie doswiadczajg odmien-
nosci kulturowych. Odpowiednie przygotowanie do wchodzenia w dialog z zastang
réznorodnoscig oraz znajomo$¢ mechanizméw rzadzacych spotkaniami z przedsta-
wicielami innych kultur moze okaza¢ si¢ decydujace dla efektywnosci ksztalcenia.
Uczestnicy tego procesu musza si¢ bowiem zmaga¢ z niejednoznacznoscig pojec
i zjawisk, szuka¢ wzajemnego porozumienia i ,komunikowac¢ si¢ poprzez kultu-
ry” (communication across cultures), co w efekcie prowadzi do ukonstytuowania si¢
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kultury trzeciego miejsca (third place culture) (por. Kramsh 1993; Czerkies 2012).
Pojecie to odnosi sie do pozadanej sytuacji, kiedy uczacy si¢ potrafig przyjrzec si¢
swojej wlasnej kulturze zaréwno od wewnatrz, jak i od zewnatrz, wychodzac poza
znaczenia i interpretacje znane od zawsze, ale nie porzucajac ich i nie rezygnujac
z wlasnej tozsamosci. Kontakt z inng kulturg podczas poznawania jezyka pozwala
uzupelni¢ znang perspektywe, wyj$¢ poza kulture narodowa — nie po to, aby sta-
na¢ pomiedzy nimi, lecz by zyska¢ zupetnie nowy oglad rzeczy. Z tego wzgledu
pojecie kultury trzeciego miejsca nalezy uznac za trafne, i cho¢ zbiezne z definicja
interkultury, to mocniej zakorzenione w koncepcjach podejscia transkulturowego -
zakladajacego mnogos¢ kulturowych interpretacji, co prowadzi do otwierania si¢ na
innych (Gegbal 2019: 199).

Wszystkie te argumenty wskazuja po pierwsze na nierozlacznos¢ ksztalcenia je-
zykowego i kulturowego, po drugie na konieczno$¢ wzajemnego poznawania kul-
turowych $wiatéw obu stron uktadu glottodydaktycznego — uczniéw i nauczyciela.
Podczas pracy z grupa jednorodna jezykowo i kulturowo staje si¢ to tym bardziej
istotne, poniewaz umozliwia stworzenie $srodowiska edukacyjnego odpowiadajace-
go kulturowym potrzebom uczacych sie — (culturally responsive teaching).

2.2.1. Definiowanie kultury

Pojeciem kluczowym dla prowadzonych rozwazan i przedstawianych opiséw jest
kultura, ktéra - jako konstrukt wieloznaczny - jest uzywana w réznych konteks-
tach i znaczeniach, zachowujac jednak integralnos¢ w obrebie wszystkich oznacza-
nych warstw'. Na inne aspekty kultury zwraca si¢ uwage w antropologii, na inne
w psychologii, socjologii, jezykoznawstwie czy teorii komunikacji. Fenomen kultury
ujmowac zatem mozna na wiele sposobow, stosujac przy tym kryteria wlasciwe dla
danej dziedziny. Definicje antropologiczne okreslaja terminem kultura cato$¢ wy-
tworéw i dokonan czlowieka, ktére leza u podstaw tworzenia systeméw odpowia-
dajacych potrzebom biologicznym (w tym takze spolecznym) gatunku ludzkiego.
Socjologia koncentruje si¢ na opisie wzoréw relacji miedzyludzkich na poziomie
komunikacji spolecznej, zajmujac si¢ strukturami, rolami, wzorami i modelami

¥ Wielo$¢ aspektow zycia, do ktérych odnosi si¢ pojecie kultura, stanowi przedmiot zaintere-
sowan licznych badaczy. Murdock, Ford i Hudson (1971) wyr6znili blisko 80 codziennych
dziatan czlowieka, do ktérych mozna zastosowa¢ okreslenie kultura. Zostaly one nastep-
nie uporzadkowane i uogélnione do 8 gléwnych kategorii: charakterystyka ogolna; jedzenie
i ubranie; warunki mieszkaniowe i technika; gospodarka i transport; aktywnosci indywi-
dualne i rodzinne; spotecznoé¢ lokalna i rzad; opieka spoteczna, religia, nauka; seks i cykl
zyciowy (zob. Matsumoto, Juang 2007: 22).
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interakeji i zachowan. W antropologicznym i socjologicznym spojrzeniu na kwe-
stie zwigzane z kulturg kluczowy wydaje sie zwigzek pomiedzy filogeneza, czyli
rozwojem gatunku ludzkiego, oraz wytworami, ktére umozliwity (i wcigz umoz-
liwiaja) najpelniejsza adaptacja czlowieka do srodowiska naturalnego, w ktérym
przyszlo mu zy¢. Kultura jest w tym ujeciu najczesciej pojmowana jako pewnego
rodzaju aparat przystosowawczy (zob. Kloskowska 1962: 12)*. Podejscie to jest row-
niez czg¢sciowo zgodne z koncepcjami kultury stosowanymi na gruncie psychologii
miedzykulturowej. W filozofii podkresla si¢ natomiast ponadjednostkowy i niema-
terialny jej wymiar, opisujac kulture w kategoriach idei, wartosci, symboli, potrzeb,
idealéw oraz norm. W ujeciu historycznym kladzie si¢ nacisk na uwarunkowania
zjawisk kulturowych na przestrzeni wiekéw, na lokalizacje przestrzenno-czasowa
fenomenow kulturowych oraz opis ich ewoluowania i zmiennosci w czasie. Istot-
ne sg takze mechanizmy przekazywania osiggnie¢ kulturowych oraz problematyka
ich przemian w odniesieniu do podloza historycznego, kontaktow miedzy kregami
kulturowymi, zjawisk asymilacyjnych, adaptacyjnych i dyfuzyjnych. W psychologii
podkredla sie natomiast role¢ uczenia si¢ i rozwigzywania problemdéw oraz wyréznia
sie indywidualne wymiary kultury i jej wplyw na ksztaltowanie osobowosci oraz
funkcjonowanie jednostek (por. Wlodarczyk 2003: 952-953)%'.

W dydaktyce czerpa¢ nalezy z osiggnie¢ wszystkich tych dziedzin, biorac
pod uwage zlozonos¢ proceséw przyswajania wiedzy i ksztalcenia kompetencji.

2 Antonina Kloskowska w tekécie Rozumienie kultury w antropologii kulturalnej i socjologii

(1962) rozwaza definiowanie kultury jako procesu adaptacji w zestawieniu z pojeciem cywi-
lizacji, ktore w duzej mierze pokrywa si¢ znaczeniowo z ujmowaniem kultury jako apara-
tu przystosowawczego. Badaczka definiuje cywilizacje w nastepujacy sposob: ,,Cywilizacja
w $wietle tych teorii stanowi zespot technicznych srodkow i sposobéw opanowania natury,
nosi ona praktyczny, utylitarny charakter; jest to sfera srodkoéw, sfera czysto instrumentalna.
Jej rozw6j polega na kumulatywnym procesie, w ktérym zaznacza sie wyrazny postep mie-
rzony kryteriami doskonalenia funkcjonalnej sprawnosci technik cywilizacyjnych. Zdoby-
cze cywilizacji latwo rozprzestrzeniajg sig, to jest podlegaja dyfuzji ze wzgledu na przystugu-
jaca im ceche praktycznej uzytecznosdci. Przy tym ulegaja one zniszczeniu przez konsumpcje
i wymagaja stalego odnawiania” (Ktoskowska 1962: 20).

2 Przedstawione definicje, podzialy i aspekty kultury pozwalaja spojrze¢ na rézne sposoby
definiowania tego zjawiska, ktéorym w zyciu codziennym okreéla sie wielo$¢ konceptow.
Sam termin kultura moze by¢ rozumiany wieloznacznie i inaczej w réznych... kulturach.
Japoniczyk moze na przyklad kojarzy¢ stowo kultura ze sztuka ukladania kwiatow lub ce-
remonig parzenia herbaty (zob. Matsumoto, Juang 2007: 21). Wielo$ci odniesien nie trzeba
takze wyjasnia¢ polskiemu czytelnikowi, na co dzien spotykajacemu sie z réznymi wyda-
rzeniami kulturalnymi, czytajagcemu o kulturach Wschodu i Zachodu, dbajacemu o kulture
jezyka czy doswiadczajacemu przejawéw braku kultury osobistej, a nawet jedzgcemu jogurt
z kulturami bakterii. Wielo$¢ zastosowan stowa kultura wynika z réznorodnosci aspek-
tow, do ktdrych sie odnosi, a ktérych opis i klasyfikacja moga by¢ przydatne w dydaktyce
jezykéw obcych.
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Najszerzej rzecz ujmujac, kultura jest dla spoleczenstwa tym, czym pamigc dla jed-
nostki. Zawiera zatem w sobie wszystkie rozwiniete i wypracowane doswiadczenia,
warte przekazania kolejnym pokoleniom. Elementami kultury sa normy, standardy;,
warto$ci, osiagniecia i dokonania realizujace sie w tradycjach, obyczajach oraz w je-
zyku. Sg one utrwalane poprzez codzienne praktyki i kultywowane w mniejszych
i wigkszych rytuatach. Kryja si¢ w sposobach ujarzmiania i przystosowywania si¢
do natury i organizacji dostepnej przestrzeni. Slady kultury znajdujemy w jej wy-
tworach materialnych: w narzedziach, przedmiotach codziennego uzytku, planach
miast, architekturze budynkéw, strojach, potrawach itd. Wszystkie te emblematy sa
zaréwno budulcem, jak i integralng czgscig systemdéw aksjologicznych i stanowia
swoisty filtr, przez ktéry poznawana rzeczywistos¢ jest interpretowana. Opis ten
zgodny jest z definicjg zaproponowang przez Weronike Wilczynska. Przedstawia
ona kulture jako ,wszystko to, co mozna przeciwstawi¢ naturze, a wiec potrakto-
wanie caloksztaltu wytworéw czlowieka w sferze materialnej, duchowej i symbo-
licznej jako czegos, co cztowiek natozyl niejako na zastane przez siebie srodowisko
naturalne” (Wilczynska 2005: 16). Definicja ta zbiezna jest z opisem Edwarda Halla,
ktéry ujmuje kulture jako fenomen wszechobecny i wptywajacy na wszystkie sfery
ludzkiego dziatania i poznania:

Kultura oddzialuje na osobowos¢ czlowieka, na sposob, w jaki ludzie wypowiadaja
samych siebie (wlaczajac w to okazywanie uczud), sposob, w jaki myséla, jak sie po-
ruszajg, jak rozwigzuja nurtujace problemy, jak zbudowane sa ich miasta, jak funk-
cjonuje i jak jest zorganizowany system transportu, a takze na to, w jaki sposob sa
powiazane i funkcjonuja systemy ekonomiczne i polityczne (Hall 1984: 54).

Antonina Kloskowska pisze natomiast, ze ,Kultura to wzglednie zintegrowana
calos¢ obejmujaca zachowania ludzi przebiegajace wedltug wspdlnych dla zbiorowo-
$ci spotecznej wzoréw wyksztalconych i przyswojonych w toku interakcji oraz zawie-
rajaca wytwory takich zachowan” (zob. Kloskowska 1962: 15). Badaczka podkresla
zatem, ze kultura manifestuje si¢ zaréwno w zachowaniach ludzkich, jak i dotyczy
przedmiotéw bedacych wynikami tych dzialan, ktére staly si¢ grupowym nawykiem
i sa przekazywane kolejnym pokoleniom, przyjmujac forme zwyczajow, ceremonii
i tradycji. Kultura w tym ujeciu nie jest traktowana jako zestaw dzialan pozwalaja-
cych spolecznosciom zamieszkiwa¢ okreslone nisze ekologiczne, a stanowi pewien
wybor tych zachowan, ktére — pomimo tego, Ze utracity swoéj utylitarny charakter -
w dalszym ciagu sa typowe i regularnie kultywowane. Sg przyswajane przez czlon-
kéw danej spotecznosci w naturalnym procesie uczenia sig, zapewniajacym trwalosé
i cigglos¢ fenomenu kultury. Drugi aspekt dotyczy zinternalizowanej formy kultu-
ry - nabytej takze w procesie przyswajania i zanurzenia w danym $rodowisku. Ta
forma kultury tkwi w $wiadomosci (a moze i nieswiadomosci - jak argumentuja
psycholodzy miedzykulturowi) ludzi. Alfred Kroeber zwraca z kolei uwage na to,
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ze kultura stanowi pewnego rodzaju zestaw wybranych przez dane spoleczenstwo
sposobow dziatania, wylonionych sposrod wielu réznych mozliwosci postepowania,
dzialania, bycia (zob. Kroeber 1989). Sprawdzone wybory sg nastepnie przekazywa-
ne potomkom na drodze transmisji genetycznej i kulturowej. Podobnie jak w ujeciu
Kloskowskiej, mamy tu do czynienia z pewnym wyborem fenomenéw stanowiacych
o charakterze i wlasciwosciach takiej czy innej kultury.

Z przedstawionych definicji i réznorodnos$ci pojmowania kultury i jej przejawow
wyrézni¢ mozna cztery klasy: 1) materialna, na ktdra sktadaja sie materialne wytwo-
ry zjawisk kulturowych; 2) behawioralng, realizujaca si¢ w formie dzialan zwigza-
nych z tworzeniem i odbiorem wytwordéw kultury, w tym dzialaniom o charakterze
jezykowym; 3) psychologiczng, ktéra wigze sie z warto$ciowaniem, postawami, mo-
tywami dzialan oraz znaczeniami przypisywanymi przedmiotom i zachowaniom
oraz 4) aksjonormatywng, do ktdrej przynaleza normy i systemy wartosci (zob. Fili-
piak 1996). Wszystkie te aspekty odgrywaja istotna role w nauce jezyka obcego (a za-
tem i kultury spotecznosci go uzywajacych).

2.2.2. Kultura jako zaprogramowanie umystu

Definicja, ktéra najpelniej odpowiada prowadzonym w niniejszej pracy rozwa-
zaniom i stanowi rame dla opisywanych badan, jest ujecie stosowane na gruncie
psychologii miedzykulturowej, w sposob eklektyczny korzystajacej z poje¢ ukutych
w innych dziedzinach wiedzy. Pojeciem kultura okresla sie tu

dynamiczny system regut — jawnych i ukrytych, ustanawianych przez grupy i maja-
cych zapewni¢ im przetrwanie, dotyczacych warto$ci, przekonan, norm i zachowan,
podzielanych przez grupe, lecz w réznym stopniu uznawanych przez poszczegdlne
jednostki w ramach grupy, przekazywanych z pokolenia na pokolenie, stosunkowo
trwatych, lecz mogacych si¢ zmienia¢ z uplywem czasu (Kloskowska 1962: 26).

Geert Hofstede nazywa kulture zaprogramowaniem umystu.

Kazdy czlowiek nosi w sobie pewien wzorzec myslenia, odczuwania i zachowania,
ktéry przyswaja w ciagu zycia. Najwiecej chltoniemy we wezesnym dziecinistwie, kie-
dy jeste$my najbardziej podatni na wplywy i najtatwiej sie uczymy [...]. Nie ozna-
cza to oczywiscie, ze ludzie sg zaprogramowani jak komputery. Zachowanie kazdej
osoby jest jedynie cze$ciowo zdeterminowane jej zaprogramowaniem (Hofstede
2000: 38-39).

Zaprogramowaniem umystu nazywa zatem Hofstede sposob uksztaltowa-
nia jednostki przez najblizsze jej $rodowisko (to, w ktérym wzrasta) oraz zbior



56 Czes¢ teoretyczna. Ku modelowi ksztatcenia uwzgledniajgcego kulture uczgcych sig

indywidualnych do$wiadczen zyciowych. Podkresla jednoczesnie, ze zmiana wpo-
jonego we wczesnych latach ,,systemu” wymaga zwykle duzego wysitku, a czasami
pierwszy z ,programow’ bierze gore nad pdzniejszymi — by¢ moze udoskonalony-
mi - jego wersjami. Pawel Boski w podreczniku Kulturowe ramy zachowan spotecz-
nych opisuje fenomen kultury w podziale na kulture obiektywng i subiektywng oraz
okresla zaleznosci pomiedzy nimi, jak tez ich wplyw na styl i rozwdj poznawczy
czlowieka - jego zachowanie, przyjmowane wymiary aksjologiczne, style epistemo-
logiczne. Klasyfikacja ta zostanie poddana szerszej refleksji w rozdziale opisujacym
wymiary kultury.

KULTURA

kultura obiektywna:
warunki ekologiczne, typ i poziom
ekonomii i instytucje spoteczne

kultura subiektywna:
programowanie mentalne

wymiary
epistemologiczne:
aksjomaty (przekonania),
filozofie, Swiatopoglady

i i i

psychologia ja jednostko-
wego: motywacje style myslenia,

i zachowania spoteczne percepcja, pamigc¢

0s0b niezaleznych

i wspoétzaleznych

wymiary aksjologiczne:
wymiary ekokulturowe wartosci, dobrostan
psychiczny

styl i rozwdj poznawczy,
zachowania spoteczne:
konformizm, agresja

Schemat 7. Klasyfikacja wymiaréw kultur (Boski 2007: 48)

Kultura w ujeciu psychologicznym jest pojeciem abstrakcyjnym, ktére mozemy
analizowac poprzez obserwacje ludzkich zachowan. Dostrzegamy zatem wylacznie
jej przejawy w zwyklych i niecodziennych praktykach. Przedmiotem szczegdlnego
zainteresowania sg przewaznie zachowania odmienne od tych, ktére znamy i kul-
tywujemy. Mogga to by¢ rézne sposoby witania si¢, rozpoczynania i konczenia roz-
mowy, a nawet jej niepodejmowania, réznice kulinarne, czy tez te odnoszace si¢ do
odmiennosci w my$leniu o danych zjawiskach i ich ocenianiu. Swiadomos¢ rozno-
rodnosci kulturowej pozwala wyjasniac te roznice, co utatwia zrozumienie przyczyn
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takich lub innych zachowan i jest kluczowe dla budowania postawy otwartosci
i etnorelatywizmu.

Cecha charakterystyczng kultury jest jej dynamicznos¢ oraz pewnego rodzaju
sprzezenie zwrotne.

Kultura przyczynia si¢ do utrwalania, upowszechniania i wzmacniania podobienstw
i réznic behawioralnych, ktére stanowily pierwotng przyczyne jej powstania, wy-
twarzajac swoisty cykl sprzezenia zwrotnego miedzy rzeczywistymi zachowaniami
a naszym teoretycznym pojmowaniem tych zachowan jako kultury (Matsumoto,
Juang 2007: 23).

Kazdy z nas przyjmuje pewne wzorce dziatan, takie jak: rutyna dnia, spozywanie
positkow, styl ubierania sie, grzecznosci itd. w procesie socjalizacji — poczynajac od
najblizszej jednostki spofecznej, jaka jest rodzina, i wchodzac kolejno w inne ob-
szary zycia spolecznego: srodowisko szkolne, zawodowe, wspoélnote religijna, grupe
réwiesnicza, grupe etniczng itd.

Jednym z najbardziej rozpowszechnionych modeli, pokazujacych warstwy kul-
tury i ich wzajemne relacje, jest warstwowy model kultury (onion model) zapropo-
nowany przez Geerta Hofstedego. Przedstawia on klasyfikacje przejawow kultury
oparta na czterech kategoriach (symbolach, bohaterach, rytuatach i wartosciach),
tworzacych kolejne warstwy i ksztaltujacych praktyki spoteczne.

— WARTOSCI
——— RYTUALY

BOHATEROWIE

PRAKTYKI

SYMBOLE

Schemat 8. ,,Onion model” - przejawy kultury na réznych poziomach glebokosci (Hofstede
2000: 43)

Symbole okreslaja stowa, gesty, obrazy oraz przedmioty, ktdre majg istotne zna-
czenie i s znane cztonkom danej wspolnoty. Moga one by¢ zwiazane z aktualnym
stylem zycia, rozpoznawalnymi znakami, ikonami, logotypami, sformulowania-
mi lub frazami. Zwykle naleza one do najbardziej dynamicznej warstwy kultury
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(popkultury) i podlegaja zmianom czasu i modom. Stanowig najbardziej zewnetrz-
ne, widoczne i rozpoznawalne elementy. Nieco glebiej umieszczeni sg bohaterowie —
wspolczesni badz historyczni, prawdziwi badz nierzeczywisci, reprezentujacy cechy
szanowane i cenione w danej kulturze. Czestokro¢ bohaterowie stanowig ucieles-
nienie pewnych cech lub umiejetnosci, ktore sg uwazane za szczegélnie pozadane.
Rytualy sa natomiast grupowymi dzialaniami kultywowanymi przez czlonkéw
danej grupy. Moga to by¢ ceremonie, obchody i tradycje, spotkania i wydarzenia
o réznym charakterze. Wszystkie te warstwy realizuja si¢ w praktykach spotecz-
nych. W centralnym punkcie modelu znajduja si¢ wartosci. To najbardziej stabilna
i odporna na zmiany czg¢$¢ zaprogramowania umystu. Sktadaja si¢ na nig najwaz-
niejsze zasady, ktdre s3 przyswajane w dziecinstwie i czesto funkcjonuja poza nasza
$wiadomoscig. Przejawiaja sie natomiast we wszystkich pozostalych warstwach kul-
tury. Warto$ci stanowig wymiar aksjologiczny i nadaja zaréwno zyciu pojedyncze-
go czlowieka, jak i wigkszej zbiorowosci sens oraz wyznaczaja kierunki dziatania.
Wartosci przenikaja wszystkie dziedziny zycia i z tego wzgledu stanowia przedmiot
dociekan badawczych.

Zakorzenione w warto$ciach warstwy kultury ewoluuja i zmieniaja sie. Najwigk-
sz3 dynamika cechuja si¢ zewnetrzne poziomy, ale na skutek wplywow srodowi-
skowych zmiany moga takze zachodzi¢ glebiej. Wymaga to zwykle dluzszego czasu
i weryfikacji, ktore trendy stanowia tylko chwilowa modeg, a ktdre zostang trwale
przysposobione. Niekiedy potrzeba proby pokoleniowej, zeby nowe/inne praktyki
zmienialy dotychczasowe behawioralne przejawy kultury. Zmiany te uwidaczniaja
si¢ na poziomie systemow aksjologicznych oraz sposobéw myslenia i poznawania
$wiata, czyli w zakresie stylow epistemologicznych. Dynamika tych zmian nie jest
jednak tak dostgpna obserwatorowi, jak w przypadku zmian codziennych rytuatow
oraz ugruntowanych tradycji.

Przedstawiciele danej grupy rdéznia si¢ jednak na poziomie indywidualnym i nie
zawsze w pelni utozsamiajg si¢ z grupa spoleczng, do ktoérej przynaleza. Wowczas
ich zachowania moga by¢ mniej lub bardziej rozbiezne od tych preferowanych przez
dang spolecznos¢. Kultura stanowi zatem pewnego rodzaju rame, zbierajac to, co
w danym $rodowisku najbardziej powszechne, trwate i uznawane, ale jest to rama
elastyczna i pojemna. Jest w niej miejsce na mniejsze lub wigksze odstepstwa od
»ustalonych kulturowo” kanonéw i wzorcéw. Kulture nalezaloby zatem rozpatry-
wa¢é przede wszystkim na poziomie jednostki, poniewaz kazdy czlowiek stanowi
sume wzorcdw nabytych w procesie wychowania oraz do$wiadczen zyciowych, kto-
re te wzorce wzmacnialy lub modyfikowaly. Dzialania takie nie s3 jednak mozliwe
i efektywne, a z naukowego punktu widzenia niemozliwe. Z tego wzgledu badacze,
nalezacy do nurtu psychologii miedzykulturowej, koncentrujg si¢ zasadniczo na
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wyznaczaniu i opisie kulturowych ram zachowan spotecznych®?, na formach najbar-
dziej trwatych, ale mimo wszystko pozostajacych pod wplywem wielu czynnikéw
konstytuujacych kultury zbiorowe.

2.2.3. Mechanizmy powstawania réznic kulturowych

Prowadzac rozwazania na temat réznic kulturowych, nie sposéb pomina¢ kwestii
zwigzanych z przyczynami i mechanizmami ich powstawania. Dlaczego jedne kul-
tury ewoluowaly w kierunku indywidualizmu, a w innych przyjat sie model zycia
oparty na wspolzaleznosci? Co sprawia, ze przedstawiciele niektérych kultur sg
w stanie cierpliwie czeka¢ na efekty swoich dzialan, a inni oczekuja niemal natych-
miastowych rezultatéw? I wreszcie, jak to mozliwe, ze cenimy odmienne wartosci
i inaczej poznajemy $wiat, w inny sposob uczymy sie i budujemy relacje?

Pierwszym czynnikiem, ktéry nalezy wzia¢ pod uwage, jest Srodowisko natu-
ralne zastane niegdy$ przez naszych przodkéw. Pierwsze badania nad tym, w jakim
zakresie szerokos$¢ geograficzna, klimat i dostep do Zywnosci ksztaltuja wlasnosci
psychologiczne jednostek i catych grup spotecznych, byly prowadzone przez antro-
pologéw funkcjonalnych. Zaktadali oni, Ze zycie czlowieka stanowi splot réznych
elementéw, przy czym to adaptacja do rodzaju niszy ekologicznej jest czynnikiem
prymarnym, warunkujacym pozostate. Badaczem, ktory opracowal model akultu-
racji, czyli zaleznosci pomigdzy srodowiskiem naturalnym a zachowaniami ludzi
je zamieszkujacych, byl kanadyjski psycholog John W. Berry. Graficzne ujecie tego
modelu przedstawia schemat 9.

Kontekst ekologiczny to przede wszystkim warunki klimatyczne, rodzaj tere-
nu, typ gleby oraz dostepnos¢ wody pitnej i duzych akwenéw wodnych. Aspekty
te decyduja o typie gospodarki, ktéra moze rozwija¢ si¢ na danym terenie. Wsrod
typow gospodarki wyrdznia si¢ zbieractwo i fowiectwo, myslistwo — rybotéwstwo,
rolnictwo - hodowle, pasterstwo, ogrodnictwo. Klimat sprzyjajacy uprawie roslin
umozliwial prowadzenie rolniczego trybu zycia, co z kolei przektadato sie¢ na two-
rzenie duzych osad i spolecznosci. Wymagatlo to jednak wprowadzania pewnych
regul wspoétzycia i prowokowalo powstawanie systemoéw opartych na zaleznosciach
hierarchicznych. Wséréd wartosci cenionych usytuowatly sie zatem postuszenstwo,
umiejetnos¢ podporzadkowania si¢ oraz poczucie odpowiedzialnosci za siebie i in-
nych. Wéréd pozadanych kompetencji na pierwszy plan wysuwala si¢ wspotpraca.
Wszystkie te aspekty prowadzily ku socjalizacji w kierunku zaleznosci spolecznej

22 Kulturowe ramy zachowa# spotecznych to tytul podrecznika do psychologii miedzykultu-

rowej napisanego przez wybitnego polskiego przedstawiciela tej dziedziny Pawta Boskiego
(zob. Boski 2010).



60 Czes¢ teoretyczna. Ku modelowi ksztatcenia uwzgledniajgcego kulture uczgcych sig

v |

A

KONTEKST wptywy ekologiczne | opserwowalne
BIOLOGICZNA
i transmisja genetyczna >

\

KONTEKST N ADAPTACIJA
SPOtECZNO- KULTUROWA cechy
-POLITYCZNY akulturacja ~»| inferowane

t |

Schemat 9. Model ekokulturowy Johna Berry’ego (Boski 2010: 54)
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i ksztaltowaly postawy konformistyczne. Inaczej sytuacja przedstawiata si¢ w przy-
padku zasiedlania terendw bardziej ekstremalnych, na ktérych forma pozyskiwa-
nia pozywienia bylo zbieractwo i fowiectwo. Akumulacja zywnosci byta niewielka
i w zwigzku z tym grupy spoleczne réwniez nie byly liczne. Ten typ klimatu wy-
muszal zycie w luznych, nomadycznych spotecznosciach - ceniono w nich dobra
orientacje przestrzenna, sprawnos¢ ruchowa oraz niezaleznos¢, co sprawilo, ze jed-
nostki byly bardziej nonkomformistyczne i asertywne (zob. Boski 2010: 68-69). Wy-
mienione czynniki miaty kluczowe znaczenie dla adaptacji biologicznej, czyli wy-
ksztalcenia fizycznych zdolnosci i umiejetnosci waznych do zycia na danym terenie,
nastepnie przekazywanych kolejnym pokoleniom na drodze transmisji genetyczne;j.
Wystarczy tu wspomnie¢ himalajskich Szerpow czy mieszkancéw krajow afrykan-
skich, ktérych wytrzymalo$¢ jest wyzsza niz mieszkancéw pochodzacych z nisz
ekologicznych o mniej wymagajacych warunkach klimatycznych. Z kolei transmisja
kulturowa sankcjonuje i nadaje warto$¢ tym umiejetnosciom i cechom, ktdre po-
zwalajg na radzenie sobie z wyzwaniami, jakie stawia przed ludzmi codzienne Zycie,
np. w spolecznosciach fowieckich nadawano szczegdlne znaczenie takim umiejet-
no$ciom, jak: szybkos¢, spostrzegawczo$¢, spryt, podczas gdy w spotecznosciach
prowadzacych rolniczy tryb zycia ceniono ciezka i systematyczng prace, zapobie-
gliwos¢ lub/i cierpliwos¢ w oczekiwaniu na zbiory. Cechy te wykreowaty bohateréow
réznych opowiesci i legend, ktére nastepnie opowiadano dzieciom, wskazujac tym
samym drogi dazenia do okreslonych idealéw?. Tego rodzaju sprzezenie zwrotne
stanowi przyklad wspierania adaptacji biologicznej przez adaptacje kulturowa.

# Ztego wzgledu legendy i bajki stanowig doskonaly material do analizy pod katem prezento-

wanych w nich warto$ci. Propozycja zaje¢ z wykorzystaniem bajek i opowiadan pochodza-
cych z roznych krajow zostala zamieszczona w czesci praktycznej.
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Srodowisko zewnetrzne moze wptywaé takze na bardzo podstawowe umiejetno-
$ci, takie jak percepcja wzrokowa. Ciekawe badanie przeprowadzil w latach 50. i 60.
zespot Williama Hudsona. Mieszkanicom wybranych terenéw w Afryce Poludniowej
pokazywano tréjwymiarowe (w zalozeniu) rysunki i zadawano pytania dotyczace
glebi. Badania pokazaly, ze mieszkancy nie potrafili dostrzec perspektywy, ponie-
waz ich oczy nie byly przyzwyczajone do percepcji trzech wymiaréw przedstawio-
nych na plaskiej kartce papieru. Podobne problemy pojawialy si¢ z ,,zobaczeniem”
katow przez osoby, w ktdrych najblizszym $rodowisku wszystkie obiekty byly raczej
koliste (drzewa, lepianki) (zob. Hudson 1960; Boski 2010: 62). Srodowisko zycia od-
grywa wiec znaczacg role w ksztaltowaniu catych spoteczenstw, systemoéw aksjolo-
gicznych oraz zachowan pojedynczych ludzi. Klimat i srodowisko w dalszym ciagu
wplywaja na zycie ludzi zamieszkujacych dane nisze ekologiczne. Ich znaczenie jest
jednak zupelnie inne i nie odgrywa juz tak istotnej roli, ze wzgledu na wypraco-
wanie szeregu metod ujarzmiania przyrody, a dostep do pozywienia jest wlasciwie
powszechny. Wsréd czynnikéw, ktére obecnie moga determinowa¢ zmiany o cha-
rakterze kulturowym, wymienia si¢ — cze$ciej niz warunki geograficzne i zmiany
klimatyczne - czynniki ekonomiczne oraz procesy globalizacyjne. W ostatnich
dziesigcioleciach aspektem szczegélnie waznym jest zamozno$¢ spoleczenstwa
(mierzona wskaznikiem PKB) i rozwdj gospodarczy. Duze znaczenie ma takze kon-
takt z innymi kulturami oraz procesy globalizacyjne, stymulujace i umozliwiajace
wymiane doswiadczen. Poznawanie $wiata stalo sie powszechnie dostepne dzigki
rozwojowi techniki raz technologii informacyjno-komunikacyjnych. Rewolucja we
wszystkich dziedzinach Zycia i procesach cywilizacyjnych dokonata sie ze sprawa
internetu, ktéry znaczaco zmienit nasz sposéb funkcjonowania. Nieograniczony
dostep do zasobow sieci oraz powstale dzigki temu mozliwosci sprawily, ze $wiat
stal si¢ globalng wioska — prawie wszystko jest na wyciagniecie reki lub kilku klik-
nie¢ w klawiature komputera badz wyswietlacz telefonu. Nalezy jednak pamietac, ze
sie¢, z ktorej na co dzien korzystamy, tylko pozornie jest Swiatowa. Na jej dostepnos¢
wplyw moze mie¢ zasieg ujmowany w kategoriach przestrzennych i technologicz-
nych, ale réwniez polityka panstw, w ktérych przeptyw informacji pozostaje pod $ci-
stg kontrolg. Ustrdj polityczny i sposoby sprawowania wladzy, to kolejna zmienna,
prowadzaca do powstawania konkretnych konstruktéw spolecznych. W ostatnich
latach jeszcze jeden czynnik moze znaczaco determinowac przeobrazenia w kultu-
rze. Jest to zmieniajacy si¢ klimat i konsekwencje zmian w przyrodzie, wplywajace
na takie przejawy kultury, jak: dostepnos¢ okreslonych produktéw spozywczych,
sposoby przetwarzania pozywienia i spozywania positkéw. Takze kondycja fizycz-
na i psychiczna spoleczenstwa ulega zmianom na skutek réznego rodzaju katakli-
zmow, pandemii i choréb cywilizacyjnych. Wszystko to znajduje odzwierciedlanie
w kulturze, modeluje nowe zachowania, tworzy i modyfikuje zwyczaje, ksztaltu-
je odmienne nawyki i wpltywa na ogol spoteczenstwa, kultury etniczne, narodowe
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i lokalne. Ponowoczesna kondycja** czlowieka i czlowieczenstwa odciska swdj slad
w obrebie wszystkich wymiaréw kultur.

2.2.4. Od etnocentryzmu do etnorelatywizmu

Wsréd mechanizmoéw rzadzacych poznawaniem $wiata odmiennego niz ten, z kto-
rym mieliSmy do tej pory najwiecej stycznos$ci, nalezy wymieni¢: etnocentryzm
w opozycji do relatywizmu kulturowego, $lepote kulturowa oraz kulturowe skryp-
ty zachowan. Etnocentryzm, czyli sklonno$¢ do postrzegania §wiata przez pryzmat
wlasnej kultury, jest naturalnym nast¢pstwem socjalizacji i enkulturacji oraz bez-
posrednia przyczyna Slepoty kulturowej. Istotne s3 natomiast sposoby przetamy-
wania utrwalonych i zastalych sposobdw interpretacji odmiennosci poprzez obser-
wagcje i refleksyjna analiz¢ incydentdéw krytycznych (sytuacji, w ktérych doszlo do
naruszenia skryptu kulturowego), stanowigcych codziennos¢ niemal kazdego z nas,
a z pewnoscig nauczycieli pracujacych z przedstawicielami réznych kultur, ponie-
waz obie strony dialogu interpretujg nowo poznawang rzeczywisto$¢ przez nabyte
w innej przestrzeni kulturowej filtry poznawcze.

Zjawisko interpretowania zdarzen wedlug standardéw obowiazujacych w kultu-
rze, w ktorej wzrastaliémy, nazywane jest $lepota kulturowa i nawet rozbudowana
$wiadomos$¢ istnienia mechanizméw oceniania przez pryzmat wlasnej kultury nie
jest w stanie nas przed nig uchroni¢. Nas - nauczycieli i naszych studentéw. Cecha
kazdego cztowieka jest bowiem przekonanie, ze zasady i reguly wyniesione z rodzi-
mej kultury stanowia norme, a zatem wszelkie znaczace odmiennosci interpreto-
wane s3 jako ,nienormalne”, a przynajmniej nienormatywne. Przejawem takiego
podejscia sg powszechne sady wartosciujgce, czesto krystalizujgce sie w postaci ste-
reotypow. Jeste$my bowiem sktonni stwierdzi¢, ze ktos, kto nie toleruje kilku minut
spoznienia, jest przesadnie punktualny, a osoba, ktdra przychodzi na spotkanie p6t
godziny po uméwionym czasie, jest razaco niepunktualna. Przyjmujemy podswia-
domie, ze kwadrans stanowi dopuszczalny margines spoznienia, ale nie zastanawia-
my sie dlaczego. By¢ moze ze wzgledu na przyjety ,,akademicki kwadrans”. Podob-
nie rzecz ma si¢ w przypadku ekspresywnosci w kontaktach z innymi - méwimy, ze
kto$ za duzo gestykuluje albo, Ze jest zbyt powsciagliwy. Granicg normy ponownie
staje sie wizja tego, co znajduje si¢ pomiedzy ,,za bardzo / za duzo” a ,,za mato”. Od-
powiednio duzo, a zatem normalnie, w tym ujeciu znaczy ,tyle, ile ja/my”. Trzeba
przyznaé, ze takie postrzeganie rzeczywistosci oparte jest na pewnej umownosci,

2 Sformulowanie to jest celowym nawiazaniem do pozycji Kondycja ponowoczesna J.E. Lyotar-
da, w ktdrej porusza on szereg watkow kluczowych dla zrozumienia zachodzacych w spote-
czenstwie zmian (Lyotard 1997).
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a normy nie sg wcale uniwersalne. Patrzymy bowiem na otaczajacy nas $wiat przez
okulary, w ktérych szkta stworzone s z dotychczasowych doswiadczen i przyswo-
jonych schematéw myslenia i dzialania. Nie zawsze zatem odpowiednio widzimy
i rozumiemy. Zjawisko to nazwano - nieco wbrew poprawnosci politycznej, ale
wyjatkowo trafnie — §lepotg kulturowa, poniewaz czesto uniemozliwia nam jasny
oglad rzeczy. Jak pisze Pawel Boski: ,Oznacza ona [tj. $lepota kulturowa — A.P.K/],
ze bedac zanurzonymi we wlasnej kulturze, nie jesteSmy w stanie dostrzega¢ tego
co dla niej swoiste; przeciwnie — wydaje si¢ nam nawet, ze otaczajaca nas rzeczywi-
sto$¢ jest catkowicie normalna” (Boski 2009: 45). Nie widzimy tego, co typowe dla
naszej przestrzeni kulturowej, nie podlega to zatem $wiadomej refleksji. Schematy
myslenia i dzialania ujawniaja si¢ zazwyczaj w sytuacji naruszenia zautomatyzo-
wanych mechanizmoéw (skryptow kulturowych). Dochodzi wéwczas do incydentow
krytycznych.

Incydenty krytyczne definiujemy w kategoriach zakldcen komunikacyjnych,
ktdérych przyczyna jest zastosowanie przez jednego z partnerdw interakeji odmien-
nego skryptu kulturowego badz bezposrednie przeniesienie norm dziatania jezy-
kowego z jezyka ojczystego do docelowego, co moze zosta¢ odebrane jako ztamanie
pewnej konwencji spotecznej badz jezykowej, nieznajomos¢ zasad lub nawet po-
gwalcenie regut grzecznosci (zob. Cushner, Brislin 1996: 13-14). Podrézujac, pozna-
jac innych ludzi czy pracujac z grupa wielokulturows i/lub uczac si¢ w niej, jestesmy
swiadkami wielu zdarzen, ktére moga okazac si¢ dziwne, niejasne, niezrozumiate,
np. Amerykanin, kierujac podstawowe pytanie ,,Co stycha¢?” do kolegi z Polski, nie
zawsze jest gotowy, zeby wystucha¢ listy trudnosci pigtrzacych sie przed rozméow-
ca”. W jezyku angielskim norma jest rutynowa formuta powitalna, na ktora reakcja
powinna by¢ réwnie rutynowo pozytywna. Kazdy z nas ma zapewne tego rodzaju
doswiadczenia. Jeden ze studentéw opowiadal mi o swoim pobycie na wymianie
zagranicznej pomiedzy szkotami srednimi. Mieszkal wowczas w domu ucznia w in-
nym kraju. Rodzina przywitala go, pokazata mu jego pokoj, kuchnie oraz zacheci-
ta do czestowania si¢ wszystkim, co jest w lodowce. On jednak nie skorzystat z tej
mozliwosci i wymykal sie do sklepu, zZeby kupi¢ sobie co$ do jedzenia. Nie potrafit
po prostu podejs¢, otworzy¢ ,czyjejs” lodowki i wyjac z niej jedzenie. Podswiadomie
oczekiwal bowiem, zgodnie ze skryptem obecnym w kulturze polskiej, ze zostanie
zaproszony do stotu i ,naméwiony” do zjedzenia czego$ (najczesciej w ogromnych
ilosciach). Tak bowiem wygladalo to, kiedy kolega mieszkal przez tydzien w jego
rodzinnym domu podczas pobytu w Polsce. Dom byl wéwczas wysprzatany, po-
sitki byly spozywane wspdlnie, a kolega ciagle byt zachecany do zjedzenia ,,czegos

#  Steffen Muller, mieszkajacy w Polsce niemiecki aktor, satyryk i publicysta, nazywa sytuacje,
w ktorej ludzie wymieniaja sie problemami (bardzo czesto tuz, a nawet w ramach przywita-
nia) wyscigiem nedzy.



64 Czes¢ teoretyczna. Ku modelowi ksztatcenia uwzgledniajgcego kulture uczgcych sig

jeszcze”. Inna studentka, ktora zostala podobnie ,,ugoszczona” przez polska rodzine
przyznala, ze konieczno$¢ spozywania polskiego jedzenia w tak duzych ilosciach
byla dla niej ,,strasznym” doswiadczeniem, co z kolei dla mnie bylo szokiem. Tego
rodzaju historie mozna mnozy¢ - jestesmy ich uczestnikami, styszymy o nich, ale
najwazniejsze, aby nie wyciggac¢ z nich zbyt pochopnych wnioskéw, np. na temat
pesymizmu i cigglego narzekania Polakéw albo ich nadmiernej go$cinnosci lub tez
braku go$cinno$ci, zainteresowania czy znajomosci zasad kultury rodziny przyjmu-
jacej na wymianeg z sgsiedniego kraju. Prawdopodobnie rodzina ta chciala, aby gos¢
czul sie jak jeden z domownikéw i korzystal swobodnie ze wszystkiego bez presji lub
dyskomfortu.

Opisywane zdarzenia to nic innego, jak wlasnie incydenty krytyczne, zwykle za-
skakujace i mogace wywolywaé mieszane uczucia. Zaskoczenie jest tym wigksze,
poniewaz i burzenie norm, i oburzenie, do ktérego moze to prowadzi¢, nie sg dzia-
faniami intencjonalnymi, a wynikajg z zastosowania odmiennych kodéw kulturo-
wych. Znajomo$¢ réznic miedzy nimi, lub sama §wiadomo$¢ ich istnienia, pozwala
unikng¢ sytuacji niezrecznych, a przede wszystkim umozliwia zapobieganie niepo-
rozumieniom i wycigganiu blednych wnioskéw. To z kolei stanowi fundament do
budowania odpowiednich strategii. Odpowiednie w tym przypadku to takie, kto-
re uwzgledniajg inng perspektywe, co zapobiega generalizacji i powstawaniu badz
utrwalaniu si¢ stereotypdéw. Doglebna i systematyczna analiza zdarzen krytycznych
stanowi cenne narzedzie pozwalajace unikng¢ tego rodzaju nieporozumien, dzigki
mozliwosci przewidywania trudnosci, ktére moga pojawic si¢ w srodowisku naucza-
nia (Zarzycka 2010: 65).

Zjawisko postrzegania innosci poprzez pryzmat wlasnych doswiadczen jest po-
wszechne i naturalne.

Koncentracja na samym sobie, mierzenie wszystkiego wlasna miarg, [...] odnosze-
nie wszystkiego, co sie dzieje w §wiecie, do wlasnych, grupowych intereséw, aspiracji
i dazen (Sztompka 2004: 244-245) to wyznaczniki etnocentryzmu, ktéry dotyczy
(chociaz zwykle nie jestesSmy tego $wiadomi) nas wszystkich i stanowi podstawe do
samoidentyfikacji oraz warto$ciowania innych grup spofecznych, narodowych, et-
nicznych, kulturowych (zob. Burszta 1998: 13).

Etnocentryzm nie jest zjawiskiem nowym. Cechowal juz starozytnych, zwykli
byli oni bowiem uwaza¢ miejsca, w ktorych zyli, za centra $wiata. Grecy sytuowali
je w Delfach, dokladnie w §wiatyni Appola, a starozytni Egipcjanie zwykli nazywa¢
nie-Egipcjan okresleniem ,,barbados” (tamze). Postawy etnocentryczne w wymiarze

% Przyklady incydentéw krytycznych oraz mozliwosci ich wykorzystania w $rodowisku edu-

kacyjnym zostang przyblizone i oméwione w kolejnych rozdziatach.



2. Miedzy naturg a kulturg... 65

kulturowym staty si¢ z czasem punktem odniesienia do oceny (czesto takze war-
tosciujacej) innych cywilizacji. W naszej szerokosci geograficznej méwimy o euro-
pocentryzmie, czyli podswiadomym przyjmowaniu i przenoszeniu na reszte $wiata
wzorcow obowigzujacych w kulturach, dla ktérych kolebka byly cywilizacje staro-
zytnej Europy. I ponownie, bytoby to zjawisko do$¢ naturalne, gdyby nie fakt, ze
mechanizm ten i towarzyszace mu przekonanie o wyzszosci, doprowadzily do wielu
tragicznych wydarzen znanych z historii — zwlaszcza w czasach odkrywania nowych
$wiatéw i ,cywilizowania” zamieszkujacych je ludéw. Dopiero zetkniecie z cywili-
zacjg chinska doprowadzilo do pewnego rodzaju reinterpretacji osiagniec i roli cy-
wilizacji europejskich, cho¢ biorac dzi$ do reki podrecznik do historii przeznaczony
dla uczniéw klas pierwszych liceéw ogdlnoksztalcacych i technikéw, ktdérzy rozsze-
rzaja wiedze z zakresu historii, zauwazymy, ze cywilizacji chinskiej (podobnie jak
innym cywilizacjom Bliskiego i Dalekiego Wschodu) nie poswigcono odpowiednio
duzo uwagi”. Mozna to potraktowa¢ jako kolejny przyklad podejscia europocen-
trycznego, ktore znajduje pewne uzasadnianie (koncentracja przede wszystkim na
wydarzeniach i faktach majacych znaczacy wplyw na rozwoj naszego — europej-
skiego — kregu cywilizacyjnego). Jednakze pomijanie informacji np. o cywilizacji
chinskiej w rozszerzonym programie historii pozostaje niezrozumiate.

Zglebianie wiedzy na temat réznic kulturowych i pewna w nich orientacja rodzi
pokuse przygotowywania i prowadzenia eksperymentéw badawczych o charakterze
kulturowym. Planowanie eksperymentu zwigzane jest czesto z zaaranzowaniem
pewnej sytuacji, ktéra prowokuje okreslone dzialania i reakcje. Eksperymenty moga
by¢ oparte na §wiadomym naruszaniu skryptéw kulturowych, co powoduje unaocz-
nianie nieuswiadamianych, a zakorzenionych w kulturze, mechanizméw dziatania.
Istotny jest przy tym brak §wiadomosci uczestnikéw badania co do celéw i metod
manipulacji, poniewaz tylko wtedy badacz moze mie¢ poczucie, ze eksperyment
bada naturalne, aczkolwiek kulturowo usankcjonowane, zachowania. Celem mani-
pulacji jest obserwacja, ktore dzialania umykajg uwadze i sa kategoryzowane jako
normatywne, a ktore prowadza do konsternacji, zaskakuja, poniewaz sg sprzeczne
z dotychczasowymi doswiadczeniami. Eksperymenty kulturowe musza by¢ dobrze
zaplanowane i prowadzone zgodnie z zasadami etyki badawczej - nie powinny wy-
wolywa¢ negatywnych uczu¢ i skojarzen ani odnosi¢ si¢ do tresci wrazliwych. Przy-
gotowanie takich eksperymentéw jest mozliwe dzigki rozwinietej swiadomosci na
temat kultury wiasnej i badanej. Jest tez trudne, poniewaz badacz réwniez bywa

¥ W podreczniku Zrozumiel przeszlos¢ 1. Podrecznik do historii dla liceum ogdlnoksztatcgcego
i technikum. Zakres rozszerzony (Kulesza, Kowalewski 2019) powstanie i rozwoj cywilizacji
chinskiej opisuje si¢ w rozdziale zatytulowanym Cywilizacje Indii i Chin i po$wieca si¢ jej
niecate dwie strony. W pozostatych podrecznikach uzywanych w szkotach $rednich rzecz
wyglada podobnie.
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kulturowo slepy. Aby zaplanowac eksperyment kulturowy, nalezy zdystansowac si¢
i spojrze¢ na wlasng kulture z perspektywy jej obserwatora, nie uczestnika, lecz takie
»Wyjscie poza kulture” stanowi jedno z najwiekszych wyzwan.

2.2.5. Rozwijanie kompetencji miedzykulturowej

Opisy incydentéw krytycznych i tworzenie na ich podstawie materialéw do treningu
miedzykulturowego, a takze planowanie i przeprowadzanie w przestrzeni klasowej
symulacji opartych na naruszeniach skryptéw kulturowych to aktywnosci, ktérych
celem jest rozwijanie wrazliwosci interkulturowej, budowanie postaw otwartosci
oraz eliminowanie uprzedzen. Wrazliwo$¢ interkulturowa, umiejetnosci interkul-
turowe oraz postawa wyszczegolnione zostaty w opisie kompetencji ogélnych, ktére
odgrywaja istotna role w nauce jezykéw obcych, wpisujac sie odpowiednio w obszar
wiedzy deklaratywnej, proceduralnej oraz uwarunkowan osobowosciowych (por.
ESOK]). Konstrukty te skladaja si¢ na kompetencje miedzykulturowa oraz warun-
kuja sprawng komunikacje z przedstawicielami innych kultur i jako takie powinny
zajmowac kluczowe miejsce w ksztalceniu jezykowym. Michel Byram zapropono-
wal pojecie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej. Wyrdznit w jej obrebie
wieloptaszczyznowy zaleznos¢ pomiedzy: kompetencja jezykowa, socjolingwistycz-
ng i dyskursywna oraz kompetencjg interkulturowa (zob. Byram 1997: 73; Gebal,
Miodunka 2020: 334-335), podkreslajac, ze kompetencja miedzykulturowa jest
nierozlgcznie powigzana z komunikacyjng, a czesto stanowi czynnik warunkuja-
cy fortunno$¢ podejmowanych dziatan jezykowych. Grazyna Zarzycka ujmuje to
nastepujaco:

Interkulturowa kompetencja komunikacyjna (IKK) jest szczegdlnym typem kom-
petencji socjolingwistycznej (komunikacyjnej), ktéra sygnalizuje stan wiedzy osoby
komunikujacej sie (zaréwno jezykowej, jak i spoleczno-kulturowe;j) oraz umiejetno-
$ci komunikacyjne, wyrazajace sie zaréwno w skutecznosci, jak tez w poprawnosci
(odpowiedniosci) danego zachowania komunikacyjnego (Zarzycka 2002: 11).

Elzbieta Zawadzka koncentruje si¢ na ogdlnym wymiarze kompetencji miedzy-
kulturowej, definiujac ja jako:

Kompleks analityczno-strategicznych umiejetnoéci w stosunkach z przedstawicie-
lami innych narodowosci. Poprzez wiedz¢ o innych kulturach i kulturowo uwa-
runkowanych formach zachowania, poprzez ich pozbawiong uprzedzen analize
kompetencja interkulturowa umozliwia uwrazliwienie w stosunku do kulturowo
uwarunkowanej innosci, jak réwniez zmiane istniejagcych nastawien, i poszerza przez
to mozliwosci interpretacji i dziatania danego indywiduum (Zawadzka 2000: 451).
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Waznym elementem przytoczonych definicji jest wiedza o innych kulturach oraz
$wiadomos¢ tego, jaka role odgrywa kultura w modelowaniu wszystkich dziatan
czlowieka — w tym komunikacji. Oprocz wiedzy istotne miejsca zajmujg postawy
i nastawienia, a docelowo takze umiejetnos¢ przelozenia wiedzy na konkretne dzia-
tania. Wszystkie te komponenty zostaly uszczegétowione w opisie Astrid Erll i Ma-
rion Gymnich (2007).

Tabela 1. Interkulturowe kompetencje czastkowe wedtug Erll i Gymnich (2007) (zob. Gebal
2019: 191)

KOMPETENCJA INTERKULTUROWA

KOMPETENCJA
KOMPETENCJA
KOMPETENCJA PRAGMATYCZNO-
AFEKTYWNA
KOGNITYWNA (WIEDZA O) -KOMUNIKACYJNA (WIEDZA
(POSTAWY I NASTAWIENIA)
JAK, SAMODZIALANIE)
1. Wiedza o innych kultu- 1. Zainteresowanie innymi | 1. Uzywanie odpowiednich
rach (wiedza o specyfice kulturami oraz otwieranie | dla danej sytuacji wzor-
kulturowej innych kra- sie na nie. c6w komunikacyjnych.
jow). 2.Empatia (umiejetnos¢ 2.Uzywanie skutecznych
2.0g0lna teoretyczna wczuwania sie w rdéznigce strategii rozwigzywania
wiedza o kulturze (wiedza | si¢ od naszych wlasnych konfliktow.
o sposobach funkcjono- zachowania i postawy).
wania kultur, o istnieniu | 3. Umiejetnos$¢ rozumienia
roznic kulturowych i ich tego, co obce/inne od
wplywie na procesy naszego.
komunikacji zachodzace |4.Umiejetno$¢ radzenia
w kontekstach miedzykul- | sobie ze sprzeczno$ciami/
turowych. réznicami miedzy wlas-
3. Samorefleksja (analiza nym systemem warto-
wlasnych sposobow po- $ciinorm a systemem
strzegania rzeczywistosci, | charakterystycznym dla
wlasnych postaw, sposo- kultur naszych partneréw
béw zachowan i wzorcéw | w procesie komunikacji.
komunikacyjnych).

Z tego wzgledu celem nowoczesnego i odpowiadajacego wymogom wspolczes-
nosci nauczania jezykéw obcych jest ,uwarunkowane kulturowo poglebianie
zdolnosci komunikowania si¢” (Gebal 2019: 199). Dzigki takiemu podejsciu przyczy-
niamy si¢ do ksztalcenia rozméwcy, ktory bedzie potrafil odpowiednio formutowaé
komunikaty i negocjowa¢ znaczenia, tak, by efektem dialogu byto nie tylko wspdlne
porozumienie, lecz takze ,,poczucie przyjemnosci, poprawnosci i skutecznosci” (Za-
rzycka 2008: 68). Taki model komunikacji wzbogaca i wptywa dodatnio na rézne
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sfery funkcjonowania czlowieka. Warto przy tym pamietaé, ze kazde spotkanie
nauczyciela i uczacych sie, ktérzy pochodza z odmiennych kregéw kulturowych,
wymaga pewnego przygotowania merytorycznego. W przypadku nauczania gru-
py homogenicznej, takiej jak studenci chinscy, jest to szczegdlnie istotne, poniewaz
oprdcz zuniwersalizowanych dziatan rozwijajacych wrazliwos¢ miedzykulturows,
kluczowe jest skoncentrowanie si¢ na konkretnych aspektach kultury chinskiej (kul-
tury Wschodu) i kultury polskiej (ktorej blizsza jest cywilizacja Zachodu). Z tego
wzgledu zanim przejdziemy do propozycji dzialan z zakresu treningu miedzykultu-
rowego stworzonych z mysla o tej grupie uczacych sie, konieczne jest przyjrzenie si¢
tym fenomenom kultury chinskiej, ktére moga wptywac na proces ksztalcenia — po-
czawszy od motywacji absolwentow szkot srednich przy wyborze kierunku studiow,
a na stylach komunikacji, charakterystyce jezyka mandarynskiego oraz na sposo-
bach zdobywania i przetwarzania informacji jezykowych z uwzglednieniem dotych-
czasowych doswiadczen edukacyjnych konczac. Skoncentrujemy sie zatem - w mysl
postulatu Elzbiety Zawadzkiej — na budowaniu wiedzy o kulturze chinskiej i kul-
turowo uwarunkowanych formach zachowania jej przedstawicieli, starajac si¢ przy
tym zachowac postawe otwartosci, przestrzegac rzetelnosci badawczej, unika¢ - na
ile to mozliwe — kulturowego filtrowania prezentowanych tresci.



3. EDUKACJA POLONISTYCZNA W CHINACH

»Takiego szybkiego tempa rozwoju studiéw polskich i polonistyk
poza Chinami nie odnotowat zaden kraj na $wiecie.”
(Mao Rui 2018: 58)

W Chinach w ostatnich latach znaczaco wzroslo zainteresowanie Polska i innymi
krajami Europy Srodkowo-Wschodniej. Jest to bezpo$rednio zwigzane z ogloszong
w 2013 roku inicjatywa gospodarczo-ekonomiczng One Belt, One Road. Poklosiem
tej koncepcji jest dynamiczny rozwdj studiéw polonistycznych i wzrost liczby chin-
skich polonistéw, co z kolei zaowocowato wzmozeniem kontaktéw edukacyjnych
pomiedzy Polskg i Paristwem Srodka. Nauczyciele z Polski podejmuja prace w chin-
skich uczelniach, a studenci z Chin korzystaja z oferty ksztalcenia si¢ w murach
polskich uniwersytetow. Coraz wigcej studentéw z Chin przyjezdza do Polski na
rézne programy wymiany, spora cze$¢ decyduje sie takze na podjecie regularnych
studiow licencjackich lub magisterskich. Zgodnie z danymi statystycznymi w roku
akademickim 2022/2023 ich liczba wynosita 1770 oséb*. Wartos¢ ta dotyczy regu-
larnych stuchaczy studiéw licencjackich i magisterskich, a nie uwzglednia uczest-
nikéw krétkoterminowych, semestralnych czy rocznych (a nawet dluzszych) pro-
graméw jezykowo-kulturowych, co znacznie zmienia przytoczone statystyki. Co
wiecej, powstaja kierunki studiéw przeznaczone dla studentéw z Chin (najczesciej
realizowane we wspolpracy z ich macierzystymi uczelniami). Mlodzi Chinczycy
i ich rodzice czesto korzystaja z mozliwosci, jakie stwarzajg studia za granica. Po-
wody tych decyzji zostang szerzej oméwione w dalszych czesciach ksigzki. Odsetek
studentéw zagranicznych na polskich uczelniach wyzszych znaczaco zmienit obli-
cze polskiej edukacji, powinien tym samym wymoc konkretne zmiany w nauczaniu,
co niekoniecznie znajduje odzwierciedlenie w przestrzeniach sal wykladowych.

% Liczbe te podaje, opierajac sie na danych Osrodka Przetwarzania Informacji - Panstwowego

Instytutu Badawczego na podstawie systemu POL-on, dostgpnych na stronie: Studenci za-
graniczni w Polsce. Ile 0s6b z zagranicy studiuje w Polsce? (dostep: 13 XII 2024).


https://www.ciekawestatystyki.pl/2024/01/studenci-zagraniczni-w-polsce.html
https://www.ciekawestatystyki.pl/2024/01/studenci-zagraniczni-w-polsce.html
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Rozwazania, opisy i badania przedstawiane w tej pracy dotycza konkretnej gru-
py - chinskich polonistéw - i to tej, coraz szerszej, spotecznosci przygladam si¢
baczniej, niemniej jednak wysuwane postulaty i opracowane wskazéwki moga by¢
uzyteczne dla nauczycieli i wykltadowcéw, ktorzy prowadza zajecia przedmiotowe
z réznych dziedzin, a wsrdd ich stuchaczy sa Chinczycy. Zanim jednak przejdzie-
my do dalszych analiz, warto poznac historie ksztalcenia polonistycznego w ChRL
w nieco szerszym kontekscie wspdtpracy migdzynarodowej i wymiany kulturalne;.

3.1. Rozwdj osrodkow polonistycznych w Chinach

Historia relacji polsko-chinskich to kilkaset lat odkrywania i opisywania nieznanej
na szerszg skale kultury, tradycji, historii oraz jezyka tego kraju. Pierwsze w Polsce
relacje z Chin wyszly spod pidra Michata Boyma - jezuity, ktéry w XVII wieku wy-
ruszyt do Panistwa Srodka w celach misyjnych®. Boym podczas swoich licznych we-
dréwek po terytorium Chin opisywal fenomeny odkrywanego $wiata — zaczynajac
od roslinno$ci i wyznaczania polozenia geograficznego, przez architekture i chinska
medycyne, konczac na zyciu codziennym mieszkancow tych ziem*. Kolejnym mo-
mentem zwrotnym w kontaktach polsko-chinskich jest pojawienie si¢ w Harbinie
na przetomie XIX i XX wieku licznej grupy Polakéw. Wzrost intensywnosci kontak-
tow dyplomatycznych pomiedzy Polska (a wtasciwie Polska Rzeczpospolita Ludowa)
a Chinska Republika Ludowg przypada na drugg potowe dwudziestego wieku i jest
wynikiem nawigzania relacji o charakterze politycznym ze wzgledu na aczacy oba
kraje ustréj polityczny i strefe wpltywow.

Pierwsi studenci z Chin zaczgli przyjezdza¢ do Polski w polowie ubiegle-
go stulecia. Podejmowali woéwczas studia na réznych kierunkach. Byli wsrod
nich takze pierwsi polonisci m.in. Xiao Huimin, ktéry po powrocie do Peki-
nu w 1954 roku rozpoczal prace jako wykladowca jezyka polskiego na pekinskiej

»  Jakjednak pisze Zhao Gang, pierwsze kontakty chinsko-polskie datowaé mozna duzo wczes-

niej: ,,Zgodnie z zachowanymi do dzi$§ dokumentami mozna stwierdzi¢ ze pierwsze kontak-
ty miedzy narodem chinskim a narodem polskim siegaja wieku XIII, chociaz te pierwsze
kontakty byly w duzym stopniu nieprzyjazne. Wigkszo$¢ historykéw jest zdania, ze w armii
mongolskiej, ktéra najechata na Polske w 1241 roku byto sporo Chinczykéw. [...] Juz cztery
lata pézniej, w 1245 r. Benedykt Polak, jako wystannik papieski, w poselstwie Jana de Plano
Carpiniego, przybyt do Karakorum, éwczesnej stolicy mocarstwa mongolskiego i spotykat
sie z Wielkim Chanem oraz jego dworem” (Zhao 2016: 3—4; zob. tez Zhao 2015: 41-48).
Badaczem dorobku Michala Boyma i popularyzatorem jego dziatalnoéci naukowej byt
Edward Kajdanski — autor ksigzki Ambasador Patistwa Srodka (1999). Warto takze siegnaé
do artykuléw poswieconych tej postaci i prezentujacych dorobek Boyma z dwdch perspek-
tyw: polskiej i chinskiej (zob. np. Skoczek 2017; Zhang 2018).
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uczelni®. Pierwotnie Katedra Jezyka Polskiego znajdowala si¢ na Wydziale Rusycy-
styki, poniewaz to wlasnie jezyk rosyjski mial najwieksza moc i zakres oddziatywa-
nia, bedac najbardziej rozpowszechnionym jezykiem obcym w ChRL. Do 1959 roku
istnial Pekinski Instytut Rusycystyki. Nastepnie zostal on potaczony z Pekinskim
Instytutem Jezykéw Obcych, przyjmujac nazwe Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow
Obcych (PUJO). Fakt, ze po raz pierwszy na Dalekim Wschodzie studia poloni-
styczne zostaly wprowadzone wlasnie w Chinach, nie jest zaskakujacy. Wynikato
to z obowiazku internacjonalizmu, ktérym objeto panstwa bloku socjalistycznego.
Przez ponad pot wieku polonistyka pekinska byta jedynym osrodkiem ksztalcenia
polonistycznego w calych Chinach. O historii jej powstania, pierwszych polonistach
oraz wspolpracy z polskimi uczonymi szeroko opowiada Zhao Gang w tekscie 60 lat
pekinskiej polonistyki (Zhao 2016: 1-17; zob. takze Cyrzyk 2010; Jasinska 2021). Bar-
dzo rzetelny i ciekawy opis poczatkow, rozwoju oraz konkretnych dziatan w obrebie
edukacji polonistycznej w Chinach wraz z rozlegla bibliografig znajdziemy w arty-
kule Piotra Kajaka Upowszechnianie jezyka polskiego w Azji Wschodniej i Potudnio-
wej (Kajak 2021¢).

Przez ponad 50 lat (od 1954 do 2010 roku) Pekinski Uniwersytet Jezykéw Ob-
cych (Beijing University of Foreign Studies - BUFS/PUJO) byl jedynym tego rodzaju
osrodkiem uniwersyteckim dzialajacym nie tylko na terenie Chinskiej Republiki
Ludowej, lecz takze w calej Azji. Uczelnia ta wcigz odgrywa wiodaca role, jako jeden
z dwoch osrodkow, ksztalci bowiem studentéw na studiach magisterskich (druga
uczelnig jest Kantonski Uniwersytet Spraw Miedzynarodowych - Guandong Uni-
versity of Foreign Studies - GDUFS/KUSM) i jako jedyny przygotowuje kadre dok-
torska. W Chinach, podobnie jak w Polsce, naucza si¢ studentéw na trzech etapach
odpowiadajacych kolejnym stopniom naukowym: licencjata, magistra i doktora.
Niemniej jednak czas trwania i sposdb organizacji tych studiéw jest inny. Studia
licencjackie trwaja cztery lata. Studia magisterskie to kolejne trzy lata nauki, a zZeby
uzyska¢ stopnien naukowy doktora, nalezy spedzi¢ w murach uczelni minimum
trzy lata. Wiekszo$¢ studentéw konczy edukacje na poziomie studiow licencjackich,
ale w ostatnich latach obserwuje si¢ zmiany w tym zakresie. Studia uzupelniaja-
ce magisterskie oraz doktoranckie cieszg si¢ coraz wiekszym zainteresowaniem,
co w pewnym stopniu zwigzane jest — podobnie jak w Polsce — z upowszechnie-
niem si¢ i zmianami w zakresie szkolnictwa wyzszego. Wciaz sg to pojedyncze

31 Oproécz wykladowcy chinskiego w Katedrze Jezyka Polskiego znalezli tez zatrudnienie polo-

nisci krajowi. Pierwszym z nich byl Leszek Cyrzyk z Uniwersytetu Jagielloniskiego, nastepnie
do Pekinu przybywali kolejni poloniéci — gléwnie z Uniwersytetu Warszawskiego i Lodzkie-
go. Pelng liste chinskich polonistéw prowadzacych katedre jezyka polskiego oraz wspieraja-
cych ich nauczycieli z Polski mozna znalez¢ w artykutach Zhao Ganga (2006: 7-9) i Piotra
Kajaka (2021c: 104-118; zob. tez Jasinska 2021: 81-82).
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osoby??. Pekinski Uniwersytet Jezykéw Obcych jako jedyny osrodek w Chinach ma
takze od 2018 roku uprawnienia do prowadzenia egzaminéw certyfikatowych z je-
zyka polskiego na wszystkich poziomach zaawansowania.

Co wigcej, z inicjatywy pracownikéw PUJO (prof. Zhao Ganga, prof. Li Yinan
i dra Andrzeja Ruszera) opracowana zostata zaadaptowana do chinskiego kontekstu
edukacyjnego wersja Programéw nauczania jezyka polskiego jako obcego, wydanych
pod redakcja Iwony Janowskiej, Ewy Lipinskiej, Agnieszki Rabiej, Anny Seretny
i Przemystawa Turka (zob. Ruszer 2022). Thumaczenie i dostosowanie tresci zawar-
tych w tym dokumencie do potrzeb i specyfiki ksztalcenia polonistycznego w Chi-
nach stanowi bardzo wazny krok na drodze do standaryzacji wymagan, optymaliza-
cji celéw, a przede wszystkim do udoskonalenia i ujednolicenia praktyki ksztalcenia
jezykowego w nowo powstatych o$rodkach polonistycznych w Panistwie Srodka.

Z pekinska polonistyka zwigzani sg najwybitniejsi ambasadorzy kultury polskiej
w Chinach. Przede wszystkim nalezy do nich prof. Yi Lijun, absolwentka Uniwer-
sytetu Warszawskiego, najbardziej zastuzona ttumaczka literatury polskiej, niedo-
sciglty wzér do nasladowania dla kolejnych pokolen chinskich polonistéw, autorka
przektadu Dziadéw Adama Mickiewicza, ktére ukazaly sie w 1976 roku w ChRL
jako pierwsza ksigzka zagraniczna po rewolucji kulturalnej (Zhao 2016: przedmo-
wa). Zhao Gang opisal te zastugi w nastepujacy sposob:

Pani profesor Yi Lijun ksztalcila si¢ u podnézy goér Luojia, nad brzegiem Wschod-
niego Jeziora, aby nastepnie wyruszy¢ do Europy Wschodniej i rozpoczaé studia
w Warszawie, miescie rodzinnym Fryderyka Chopina. Przez sze$¢ lat przemierzyta
cale morze ksiazek i poczynita postep w zglebianiu polskiej literatury. Z wielka de-
terminacjg starala sie przyblizy¢ Chiny i Polske oraz rozprzestrzenic¢ pigkno literatu-
ry. Ksigzki byly dla niej niczym statek, a pidro jak zagiel® (tamze)**.

Przez lata katedra polonistyki na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych
wyksztalcila kadre najwybitniejszych polonistow, ktorzy obecnie dzielg sie swoja

2 Zazwyczaj sg to pojedyncze osoby, ktore realizuja zindywidualizowany tok studiow.

¥ W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze prof. Yi Liyun zaczela swoja prace nad przektadami
w czasach, kiedy o stownikach internetowych nikt jeszcze nie marzyl. Zwracam na to uwa-
ge, poniewaz odkryciem dla mnie bylo (szokujacym, w rzeczy samej), ze nie istnieje stow-
nik polsko-chinski ani chinsko-polski, ktéry méglby wspomaga¢ ttumaczy w ich wysitku.
Wszystkie ttumaczenia online sg wlasciwie mediowane przez jezyk angielski, trudno zatem
wyobrazi¢ sobie, jaka prace wykonata prof. Yi Liyun, tltumaczac polska literature na jezyk
chinski. Prace nad stownikiem polsko-chinskim i chinsko-polskim zostaly zainicjowane
w 2024 roku. Czas trwania projektu okreslono na 5 lat. Fakt ten stanowi kolejny, zaskakuja-
cy przyktad, ze Chiny sg dla Europejczykow obszarem ciekawym, zaskakujacym, oriental-
nym... i wcigz nie do konca odkrytym.

* Wiecej na temat dziatalno$ci naukowej i ttumaczeniowej Yi Lijun oraz o ttumaczeniach lite-
ratury polskiej i jej recepcji w Chinach pisze Li Yinan (2017a: 85-87).
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wiedzg i umiejetno$ciami z kolejnymi pokoleniami studentéw. Sa wsrdd nich: Li
Jintao, Hu Huiqing, Zhao Gang, Mao Yinhui, Li Yinan, Wu Lan, Mao Rui czy He
Juan. Ta najstarsza w Chinach polonistyka utrzymuje bardzo wysoki poziom ksztal-
cenia jezykowego i literackiego, wychodzac jednoczesnie naprzeciw potrzebom ryn-
ku pracy, poprzez wprowadzenie do programu studiéw specjalizacji, pozwalajacych
absolwentom znalez¢ prace w sektorze gospodarki, dyplomacji czy nauk politycz-
nych (Miodunka, Tambor 2018: 222). Wynika to ze specyfiki programu zaje¢, wsrod
ktoérych - obok programu jezykowego — poczesne miejsce znajduje teoria i praktyka
translatorska (tlumaczenie ustne i pisemne), blok przedmiotéw zwigzanych z wie-
dza o Polsce - jej historig, historig literatury, problemami polskiej polityki, ekonomii
i handlu. Studenci moga takze wybra¢ specjalizacje najlepiej odpowiadajacg ich za-
interesowaniom i planom zawodowym. Do wyboru sg bloki zaje¢ zwigzanych z taki-
mi obszarami tematycznymi, jak: spoleczenstwo polskie, literatura i sztuka polska,
tlumaczenie chinsko-polskie oraz media. Na PUJO, oprocz katedry jezyka polskie-
go, dziala takze Centrum Studiéw Polskich. Organizuje ono réznego rodzaju wy-
darzenia, np. spotkania ze specjalistami oraz dodatkowe kursy tematyczne (zob. Li
2017b: 387-398).

Geneza powstania drugiego z osrodkéw polonistycznych na Uniwersytecie Pe-
dagogicznym w Harbinie w 2009 roku byla uwarunkowana innymi wzgledami,
ktére Andrzej Ruszer nazywa (ladnie) historyczno-sentymentalnymi (Ruszer 2022:
329). To bowiem na péinocy Chin, w Mandzurii, znajduje si¢ Harbin - ,,najbardziej
polskie miasto w Chinach”. Pierwsi Polacy przybyli do Harbinu na przelomie XIX
i XX wieku na polecenie wladz rosyjskich. Wéréd nich byli gléwnie inzynierowie
i budowniczy, ktorych gléwnym zadaniem byla budowa Kolei Wschodniochinskiej
pomiedzy poludniowg Syberi¢ a Wiadywostokiem. Na poczatku XX wieku miesz-
kalo tam blisko 10 tys. Polakéw, ktérych slady odnajdujemy w wielu zakatkach
miasta. Do dzi$ znajduje sie tu budynek polskiego gimnazjum, kosciét oraz lokalny
browar®. Polonistyka harbinska od poczatku jej utworzenia wspolpracuje z Uniwer-
sytetem Gdanskim. Dzigki zawartej umowie polonisci z Harbinu przyjezdzaja po
pierwszym roku studiéw do Gdanska, by tam kontynuowa¢ nauke jezyka polskiego

% Udzial Polakéw, konstruktoréow i budowniczych kolei wschodniochinskiej w powstaniu
i rozwoju miasta Harbin zostal opisany miedzy innymi w artykule Anny Cymer ,Harbin -
polskie miasto w Chinach”, opublikowanym na portalu Culture.pl, https://culture.pl/pl/ar-
tykul/harbin-polskie-miasto-w-chinach. O Harbinie pisze réwniez Tomasz Wegner w arty-
kule pt. Polska historia Harbinu jako sktadnik tozsamosci harbitiskiej filologii polskiej (2021).
Losy Polakéw w Mandzurii stanowily takze przedmiot zainteresowania Kim Yonga-Deoga,
historyka i polonisty z Korei Poludniowej, wieloletniego kierownika tamtejszej polonistyki
w HANKUK (zob. Kim Yong-Deog 2010). Szeroka liste publikacji dotyczacych polskiej spo-
tecznosci w Harbinie przedstawia Piotr Kajak (2021c: 111).


https://culture.pl/pl/artykul/harbin-polskie-miasto-w-chinach
https://culture.pl/pl/artykul/harbin-polskie-miasto-w-chinach
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przez dwa lata. Na ostatni rok studiéw powracaja do macierzystej jednostki, zeby
przygotowac swoje prace licencjackie.

Nastepnie w 2014 roku powstat instytut polonistyki na Wydziale Jezykow i Kul-
tur Europejskich na Kantonskim Uniwersytecie Spraw Miedzynarodowych (zob.
Mao Y.H. 2015). Dzi$ jest to druga z uczelni, ktéra prowadzi studia polonistyczne na
poziomie magisterskim i jeden z bardziej liczacych si¢ osrodkéw w Chinach?*.

W kolejnym roku otworzono drugi osrodek ksztalcenia polonistycznego w Pe-
kinie — Pekinski Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych (BISU - Beijing Inter-
national Studies University)?””. W 2017 roku rozpoczeta dzialalnos¢ polonistyka na
Szanghajskim Uniwersytecie Studiéow Miedzynarodowych. W artykule z roku 2018
Mao Rui wymienia juz dziesie¢ osrodkow, a podczas II Ogolnochinskich Warszta-
tow Glottodydaktycznych prowadzonych wiosng 2019 roku w Pekinie, zostalo za-
prezentowanych 13 chinskich uczelni wyzszych, na ktérych naucza si¢ jezyka pol-
skiego. Obecnie na terenie Chinskiej Republiki Ludowej dziata 20 takich osrodkéw.
Czeg$¢ z nich oferuje regularne studia polonistyczne, cz¢$¢ — zajecia z jezyka polskie-
go w ramach lektoratu jezyka obcego®. Ponizej zamieszczam wykaz tych placowek
w kolejnosci ich powstawania.

STUDIA POLONISTYCZNE
PUJO/BUES Pekinski Uniwersytet Jezykow obcych (1954)
HNU - Uniwersytet Pedagogiczny w Harbinie (2009)
GDUFS - Kantonski Uniwersytet Spraw Miedzynarodowych (2014)
BISU Pekinski Uniwersytet Studiéow Miedzynarodowych (2015)
SCU - Uniwersytet Syczuanski w Chengdu (2017)
SISU Szanghajski Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych (2017)
CISISU Syczuanski Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych, Instytut Chengdu
(2017)

N oo R w N

% Warto przeczytaé tekst Tomasza Ewertowskiego (2018), w ktorym opisuje to miasto w potu-

dniowo-wschodniej czgsci Chin, przywolujac relacje polskich podréznikéw z pierwszej potowy
ubiegtego stulecia. Cytuje w nim stowa Romana Fajansa, ktory napisat ,, Ten, kto chce pozna¢
prawdziwe Chiny, musi zobaczy¢ Kanton. [...] Kanton to kwintesencja chinszczyzny, ale nie tej
muzealnej, pokrytej pytem i drzemiacej w pagodach lub patacach, lecz tej zywej (tamze: 71-72).
7 Studia polonistyczne na BISU majg nieco inng strukture. Jest to pionierski i unikatowy pro-
gram siedmioletni, do ktérego przyjmowani sg juz uczniowie szkoét srednich w wieku 15 lat.
Po trzech latach studiéw jezykowych na BISU studenci kontynuuja studia licencjackie za
granicg, uzyskujac podwojny dyplom - BISU i uczelni partnerskiej. Oprocz programu sied-
mioletniego prowadzony jest regularny program czteroletnich studiéw licencjackich. Wiecej
informacji na temat specyfiki obu programéw ze wskazaniem zalet, trudnosci i wyzwan,
przed ktorymi staje BISU, mozna znalez¢ w artykule Kingi Wawrzyniak (2017).
Dane pochodzg ze strony Instytutu Polskiego w Pekinie, https://instytutpolski.pl/beijing/pl/
nauka-polskiego-w-chinach/ (dostep: 21 VIII 2024).
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8. CCU - Uniwersytet w Changchun (2017)

9. XISU - Uniwersytet Studiéow Miedzynarodowych w Xianie (2017)

10. TFSU - Uniwersytet Jezykéw Obcych w Tiencinie (2017)

11. DUFL - Uniwersytet Jezykéw Obcych w Dalianie (2018)

12.ZISU - Uniwersytet Studiéow Miedzynarodowych Prowincji Zhejiang w Hang-
zhou (2019)

13.JISU - Uniwersytet Studiow Migdzynarodowych w Jilin (2019)

14. SISU w Chonggqing — Syczuanski Uniwersytet Studiéw Migdzynarodowych w Chong-
qing (2019)

15.BSU - Pekinski Uniwersytet Sportowy (2019)

16. ZYUFL - Uniwersytet Jezykow Obcych Yuexiu w Shaoxing (2019)

LEKTORATY
1. NEU - Uniwersytet Pélnocno-Wschodni w Shenyang (2013)
2. ZQU - Uniwersytet w Zhaoqing (2013)*
3. HFSU - Uniwersytet Studiow Miedzynarodowych Prowincji Hebei w Shijiazhu-
ang (2014)
4. NIT - Instytut Politechniczny Uniwersytetu Zhejiang w Ningbo (2016)*°

Gdy spogladamy na liste osrodkéw oferujacych ksztalcenie z zakresu jezyka
i kultury polskiej, nasuwa si¢ pytanie, co spowodowalo tak nagly i niespotykany
dotad w zadnym innym kraju rozwéj studiéw polonistycznych i polonoznawczych
w tak odlegtym geograficznie, kulturowo i jezykowo kraju jak Chiny. Z powyzszego
zestawienia wynika, ze szczegélnie intensywny rozwoj polonistyk przypada na lata
2013-2019. Daty te nie sg przypadkowe. Pierwsza z nich zwigzana jest z wdrazaniem
inicjatywy Pasa i Szlaku, co zintensyfikowalo relacje polityczne i gospodarcze po-
miedzy Polskg i Chinami. Tendencje wzrostowe beda si¢ utrzymywac ze wzgledu
na szczego6lne miejsce i role Polski w koncepcji One Belt — One Road (Jeden pas,
jeden szlak), ktora jest obecnie jednym z kluczowych przedsiewzie¢ gospodarczych
ChRL, a rozwijanie o$rodkéw oferujacych ksztalcenie polonistyczne na terenie ca-
tych Chin stanowi wazny element jej wdrazania. ,,Mozna powiedzie¢, ze inicjatywa
»Jeden pas, jedna droga« dzieli histori¢ nauczania jpjo w Chinach na dwa okresy,
stanowigc moment przelomowy” (Zhang 2021: 57). Ostatnia placéwka zostala otwo-
rzona w 2019 roku. Data ta wyznacza bowiem poczatek epidemii COVID-19, ktdra
zahamowatla niemal wszystkie inicjatywy, nie tylko w sferze edukacji. Nie wiadomo

¥ Sytuacje nowo powstalych lektoratow jezyka polskiego mozna lepiej pozna¢ dzigki lektu-
rze artykulu Karoliny Le$niewskiej (2017) na temat rozwoju, ale takze wyzwan i trudnosci
w funkcjonowaniu tej formy edukacji jezykowe;.

%0 Stan na 2020 rok (por. Zhang 2021: 57-58).
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zatem, jak wygladataby mapa osrodkéw polonistycznych w Chinach, gdyby nie pan-
demia. Dodatkowo dzialania militarne, prowadzone za naszg wschodnig granica,
w sposob znaczacy wplynely na wspétprace polsko-chinska.

Andrzej Ruszer w artykule Czynniki rozwoju jezyka polskiego w Chinach (2022)
opisuje aspekty, ktore przyczynily sie do zwiekszenia rangi polszczyzny w Chinach,
wyznaczajac dwie plaszczyzny - ,,czynniki wewnetrzne wynikajace z dazen, prze-
myslanych decyzji i dlugofalowych strategii rzadu chinskiego” oraz ,zewnetrzne,
bedace rezultatem dziatan polskiej polityki jezykowej i polskiej racji stanu w pro-
mowaniu jezyka ojczystego poza granicami kraju (Ruszer 2022: 324). Za kluczowa
przyczyne tak intensywnego rozwoju zainteresowania jezykami Europy Srodkowo-
-Wschodniej uznaje plany zacie$nienia wspdtpracy w ramach inicjatywy One Belt,
One Road"'. Obok nowych polonistyk zaczely bowiem powstawaé hungarystyki, bo-
hemistyki oraz osrodki zajmujace si¢ ksztalceniem w zakresie jezyka serbskiego (por.
Ruszer 2022: 328). Andrzej Ruszer, Mao Rui (2018) i Zhang Yufeng (2021) upatruja
zatem przyczyn znaczacego wzrostu pozycji polszczyzny w Chinach w czynnikach
polityczno-ekonomicznych. Mao Rui i Zhang Yufeng wymieniaja szereg wydarzen
i spotkan przedstawicieli rzagdu RP i ChRL zaréwno na terenie Chin, jak i w Polsce,
z ktorych najbardziej doniosle znaczenie ma przyjazd prezydenta Andrzeja Dudy do
Pekinu w 2015 roku oraz rewizyta przewodniczacego Xi Jinpinga w Polsce w 2016
roku (por. takze Skoczek 2021: 28). Szczegélnie warto$ciowa dla zrozumienia kon-
cepcji edukacyjnych stojacych u podstaw Inicjatywy Pasa i Szlaku jest analiza chin-
skich dokumentéw i wydarzen dokonana przez Zhang Yufeng (2021). Podkreslono
w niej, ze ze wzgledu na polozenie geopolityczne Polska jest jednym z wazniejszych
krajow na trasie Nowego Jedwabnego Szlaku. Juz w marcu 2015 roku chinskie in-
stytucje rzadowe zgodzily sie, ze w realizacji tej koncepcji niezwykle wazne miejsce
zajmuje wymiana kulturalna i akademicka. Wcielanie w zycie tych idei rozpoczeto
od poszukiwania 0séb przejawiajacych wysokie talenty jezykowe, aby mogly uczy¢
sie jezykow panstw strategicznie istotnych. Za pierwszy cel postawiono wdrozenie
programu, ktory w przyszlosci zapewni kadre specjalistow w zakresie poszczegdl-
nych dziedzin. Zwigkszono takze dotacje na studenckie wymiany bilateralne, za-
planowano budowe centréw badan naukowych za granicg oraz zwrdcono uwage
na koniecznos$¢ zwigkszenia liczby stypendystow przyjezdzajacych do ChRL. Nie
wszystkie te postulaty udalo si¢ zrealizowa¢ ze wzgledu na epidemie COVID-19.
Nalezy jednak uzna¢, ze w latach 2013-2019 kontakty edukacyjne polskich uczelni

4 W jezyku polskim uzywa si¢ terminu Inicjatywa Pasa i Szlaku, co stanowi ttumaczenie frazy
The Belt and Road Initiative. Mao Rui uzywa tez ttumaczenia ,,Jeden pas, jeden szlak”, beda-
cego odpowiednikiem nazwy One Belt, One Road. Strategie t¢ nazywa si¢ rowniez Nowym
Jedwabnym Szlakiem ze wzgledu na to, ze celem tego projektu jest budowa sieci gospodarczej
i transportowej miedzy Azja, Afryka i Europa.
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z partnerami chinskimi zaowocowaty wspdlnymi projektami, w tym utworzeniem
nowych kierunkéw studiéw, pozwalajacych na uzyskanie podwdjnego dyplomu -
dyplomu uczelni chinskiej i polskiej. Pierwszym programem taczonym byta wspol-
praca Uniwersytetu Pedagogicznego w Harbinie z Uniwersytetem Gdanskim roz-
poczeta w 2010 roku. Na mocy porozumien pomiedzy Uniwersytetem Syczuanskim
w Chengdu i Uniwersytetem Warszawskim realizowany jest program 2+1+2, bedacy
koncepcja interdyscyplinarng, poniewaz oprocz znajomosci jezyka studenci ksztal-
ca sie w zakresie ekonomii i/lub stosunkéw miedzynarodowych, co stanowi o in-
nowacyjnosci i konkurencyjnosci tego programu*’. Trzecim kierunkiem sa studia
polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo, stworzone na Wydziale Polonistyki Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego w Krakowie. Kierunek ten realizowany jest na podstawie po-
rozumienia z CISISU (Chengdu Institute Sichuan International Studies University)
i DUFL (Dalian University of Foreign Languages) od 2019 roku®.

Wazna role w procesie wymiany edukacyjnej i kulturalnej odgrywaja takze pol-
skie placowki dyplomatyczne. Sg one zaangazowane w promocje Polski i polszczy-
zny w Chinach i aktywnie wspieraja uczelnie chinskie w ich dziataniach.

3.2. Wspolpraca miedzynarodowa

Na temat roli dyplomacji publicznej oraz dziatan podejmowanych przez Rzad Polski
pisze Joanna Skoczek (2021). Widzi ona zadania tych instytucji nastepujaco:

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i wspieranie rozwoju studiéw polonoznaw-
czych w zagranicznych osrodkach akademickich stanowig bardzo zaawansowane
i wyspecjalizowane narzedzie dyplomacji publicznej. Stuzg budowaniu postrzega-
nia Polski jako waznego i rozwinietego kraju europejskiego, ktérego jezyk nalezy
do najwiekszych na kontynencie pod wzgledem liczby uzytkownikéw i ktorego zna-
jomos¢ moze by¢ istotnym atutem na rynku pracy, czy to w kontekscie udostepnia-
nia poprzez przeklad interesujacej literatury, czy to atrakcyjnosci dla pracodawcow

42 Szczegdlowe informacje na temat realizacji programu 2+1+2 mozna znalez¢ w artykule Pio-
tra Kajaka Studia polskie na Uniwersytecie Syczuaniskim w Chengdu. Studium przypadku
(2021b).

Zalozenia programowe, opis przedmiotow realizowanych w ramach tego kierunku przedsta-
wia Iwona Janowska w artykule Program ksztalcenia jezykowego na kierunku studia polskie -
jezyk, kultura, spoteczeristwo (2022). Do$wiadczenia dydaktyczne ptynace z pracy ze stucha-
czami tego kierunku zawarte zostaly w tomie Miedzy Wschodem i Zachodem. O wyzwaniach
dydaktycznych podczas pracy z grupami chiniskimi (2022), wydanym pod redakcja Tamary
Czerkies i Adriany Prizel-Kani (2022).
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prowadzacych dziatalnos¢ gospodarcza w Polsce lub z polskimi partnerami (Skoczek
2021: 28).

Wspolpraca polskich placowek dyplomatycznych - tych dzialajacych w kraju
(takich jak Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej) i tych funkcjonujacych na
terenie ChRL (przede wszystkim Ambasada Polski w Pekinie i dziatajacy tam od
2014 Instytut Polski oraz Konsulaty Generalne w Chengdu, Hongkongu, Kantonie
i Szanghaju*, a takze Szkota Polska przy Ambasadzie RP) z chinskimi osrodkami
akademickimi wydaje si¢ do$¢ naturalna, poniewaz to wlasnie kadra akademicka,
absolwenci i studenci kierunkéw polonistycznych stajg sie posrednikami umozli-
wiajacymi polskim instytucjom publicznym realizowanie swoich misji. Jezyk w tym
ujeciu stanowi kluczowe narzedzie. To wiasnie chinskie osrodki akademickie we-
spol z placowkami polskimi stajg si¢ centrami promocji jezyka i kultury polskiej
oraz posrednikami pomiedzy kulturg polska i jej chinskimi odbiorcami potrzebuja-
cymi przewodnikow, ktérzy beda te polskos¢ przekladac (najczesciej w dostownym
tego stowa znaczeniu) na chinski. Biorac pod uwage tak zarysowane zadanie, a moze
i misje, nalezy wyposazy¢ chinskich polonistow w niezbedne instrumenty - jezyk,
kontekst kulturowo-literacki oraz wrazliwos¢, ktéra pozwoli im posredniczy¢ po-
miedzy dwoma tak réznymi swiatami. Kluczowe jest takze ksztalcenie z zakresu
jezykoéw specjalistycznych (jezyk handlowy, ekonomiczny, prawniczy, medyczny,
a wreszcie szeroko pojmowany jezyk humanistyczny). Wykladowcy i studenci PUJO
zapraszani s3 zatem na réznego rodzaju przedsiewziecia organizowane przez Am-
basade RP czy Instytut Polski, a przedstawiciele rzadu polskiego biora udzial w wy-
darzeniach akademickich. Wsrdéd przykladowych dziatan realizowanych we wspot-
pracy z polonistykami wymieni¢ mozna réznego rodzaju konkursy (krasomoéwcze,
tlumaczeniowe, eseistyczne) organizowane przez wiele osrodkow ze wsparciem
polskich instytucji, zlecanie ttumaczen chinskim adeptom, ktérzy moga w ten spo-
sob doskonali¢ swoje umiejetnosci, posredniczenie w organizacji praktyk studen-
ckich, pomoc przy organizacji wizyt zagranicznych gosci. Polskie instytucje anga-
zuja sie w roznego rodzaju wydarzenia, majace doniosle znaczenie i szeroki zasieg
w ChRL, jak i poza jej granicami. To wlasnie Ambasada RP wspdlnie z Pekinskim
Uniwersytetem Jezykéw Obcych zainicjowala pierwsze ,,Ogélnochinskie warsztaty
glottodydaktyczne”. Staly si¢ one wydarzeniem cyklicznym, a ich V edycja odbyta
sie w 2023 roku®. Warsztaty te stanowig przestrzen wymiany mysli i doswiadczen

4 Wiérod instytucji wazne miejsce zajmujacych w polsko-chinskich relacjach gospodarczych
Skoczek wymienia Zagraniczne Biura Handlowe Polskiej Agencji Inwestycji i Handlu, ktore
dzialaja w Szanghaju i w Chengdu (zob. Skoczek 2021: 29).

Po raz pierwszy warsztaty odbyly sie w roku 2018 w Pekinie, jednak z powodu pandemii
ich trzecia i czwarta edycja mialy charakter zdalny. Idee warsztatow oraz relacje z przebiegu
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dydaktycznych pomiedzy polonistami chinskimi i polskimi. Co roku biorg w nich
udzial absolwenci chinskich (a coraz czgsciej i polskich) polonistyk, ktérzy pod-
jeli prace nauczycieli w nowo powstatych osrodkach akademickich. W informacji
podsumowujgcej warsztaty, zorganizowane w maju 2023 roku w Pekinie, czytamy:
»Nauczanie jezyka polskiego w ChRL prowadzone jest na 19 uczelniach wyzszych
w 12 prowincjach i 4 miastach wydzielonych na prawach prowincji. W roku akade-
mickim 2022-[20]23 jezyka polskiego uczylo si¢ ponad 800 chinskich studentéw,
z czego ponad 500 w ramach pelnych studiow licencjackich™¢. Wiekszo$é¢ tych stu-
dentéw spedza w toku ksztalcenia przynajmniej kilka tygodni w Polsce (najczesciej
w ramach szkdt letnich), spora czes¢ poznaje jezyk polski i Polske, uczac sie przez se-
mestr, a nawet rok lub dwa w polskich uczelniach. Studenci chinscy korzystajg takze
z programu Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej — Polonista®’. Projekt ten
umozliwia stuchaczom kierunkéw polonistycznych przyjazd do Polski i realizacje
indywidualnego programu nauczania na wybranej uczelni. Studenci czgsto wybiera-
ja przedmioty dostosowane do swoich potrzeb i mozliwosci jezykowych (najczedciej
programy jezykowe), ale nierzadko biorg udzial w wykladach i ¢wiczeniach prze-
znaczonych dla polskich stuchaczy, co stanowi¢ moze duze wyzwanie jezykowe, ale
i szans¢ na nawigzanie ciekawych kontaktéw i autentyczne ,,zanurzenie” w jezyku
i kulturze. Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej wspiera polonistyki zagra-
niczne na kilka sposobow. Przede wszystkim rekrutuje polskich lektoréw do pracy
w uczelniach poza granicami Polski. Zapewnia wybranym kandydatom stypen-
dia, wsparcie metodyczne oraz organizacyjne. Program Lektorzy*® ma bardzo duze
znaczenie, poniewaz, jak pisze Piotr Kajak, ,Lektorzy i lektorki jpjo maja oddolny
wplyw na pozycje i prestiz panstwa, a takze na liczbe i range sojusznikow” (2021: 37).
Bardzo wazng inicjatywa na polonistycznej mapie Azji Wschodniej sa Spotkania
Polonistyk Trzech Krajow — Chin, Japonii i Korei Potudniowej (SPTK). Pierwsza
konferencja polonistyk wschodnioazjatyckich miala miejsce w 2009 roku, kolejne
spotkanie odbylo si¢ juz w 2010 roku w Pekinie, a w listopadzie 2012 roku w Seulu.
Do czaséw pandemii COVID-19 konferencje polonistyczne w Azji odbywaly sie cy-
klicznie i cieszyly si¢ ogromnym zainteresowaniem polonistéw z catej Azji Wschod-
niej oraz badaczy krajowych. Po pandemii nie wznowiono jeszcze obrad, ale nalezy

ich drugiej edycji przedstawia Izabella Zajaczkowska w tekscie IT Ogdlnochiriskie Warsztaty
Glottodydaktyczne w Pekinie (7-10 IV 2019 roku) jako przyktad integracji polonistéw chin-
skich (2021).

Zob. https://www.gov.pl/web/chiny/v-warsztaty-glottodydaktyczne-dla-lektorow-jezyka-
-polskiego-w-chinach (dostep: 23 VI 2025).

Wigcej informacji na temat programu Polonista mozna znalez¢ na stronie Narodowej
Agencji Wymiany Akademickiej: https://nawa.gov.pl/jezyk-polski/program-dla-studentow-
polonistyki-i-studiow-polskich.

4 https://nawa.gov.pl/jezyk-polski/program-lektorzy (dostep: 23 VI 2025).
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wierzy¢, ze inicjatywa SPTK doczeka si¢ kolejnej edycji®®. Z punktu widzenia zadan
dyplomacji publicznej, do ktoérych nalezy ksztaltowanie pozytywnego wizerunku
Polski na arenie migedzynarodowej, wspodtpraca z polonistykami moze przynies¢
wiele korzysci. Kwestia kluczows jest wspieranie przysztych ttumaczy, ktérzy beda
bra¢ czynny udzial w budowaniu relacji pomiedzy obydwoma krajami we wszyst-
kich sektorach. Jak bowiem zaznacza Skoczek, ,,Podaz polsko-chinskich ttumaczy
jest bowiem w tej chwili dalece niewystarczajaca wobec potrzeb” (Skoczek 2021: 32).
Warto jednak w tym miejscu pokusi¢ si¢ o pewna refleksje dotyczaca rynku pracy
dla chinskich absolwentéw. Bioragc bowiem pod uwage statystki, w ktérych mowa
0 500 studentach w latach 2022-2023 uczacych sie na studiach licencjackich (i o 800
uczacych sie jezyka polskiego w ogodle), trudno sobie wyobrazi¢, ze wszyscy oni beda
w stanie wykorzysta¢ znajomo$c¢ jezyka polskiego w przyszlej pracy zawodowej. Tyl-
ko nieliczni podejma prace ttumaczeniowe. Optymizmu co do przyszlosci absol-
wentdw chinskich polonistyk nie podziela takze Mao Rui, ktéra w swoim doktoracie
napisala:

Chinscy absolwenci nie mieli probleméw w znalezieniu pracy po studiach licencja-
ckich, kiedy w Chinach byt tylko jeden osrodek prowadzacy studia polonistyczne.
Wiéwezas, co cztery lata, konczyla studia jedna 24-osobowa grupa polonistéw, ktéra
wchodzita na rynki pracy obu krajéw. Od 2021 roku, co roku przybywa okofo 100 ab-
solwentow ze wszystkich chinskich polonistyk. Sa to studenci, ktérzy na poczatku
studiéw marzyli o karierze zwigzanej z Polska, szczegoélnie patrzac na pozytywne
dane o losach swoich poprzednikéw. Spotyka ich jednak rozczarowanie, poniewaz
mozliwosci zatrudnienia jest niewiele lub oferowane posady nie spetniajg ich oczeki-
wan (Mao Rui 2022: 80-81°°).

Podobne opinie wyrazane sg przez polskich glottodydaktykéw. Dostrzegaja oni,
ze rynek pracy moze okaza¢ sie zbyt maty. Studia sinologiczne ciesza si¢ tez coraz
wiekszym zainteresowaniem wsrod Polakéw, ktorzy beda szukali pracy w podobnych

4 Udzial w SPTK stanowi zwykle takze bardzo osobiste przezycie, poniewaz konferencje te
maja zupelnie innych charakter niz spotkania naukowe organizowane w polskich uniwer-
sytetach. Do tej pory mialam okazje uczestniczy¢ tylko w jednej konferencji, a jej organiza-
torem byla polonistyka koreaniska w HANKUK. Obrady naukowe potfaczono z konkursem
krasomoéwczym i bardzo wzruszajgcymi wystapieniami koreanskich studentow, ktdrzy od-
tanczyli polskie tanice ludowe. Niezwykle byto spotkanie po latach bytych studentéw, ktorych
uczytam w Krakowie, a ktorzy teraz uczg innych i zajmuja si¢ badaniami nad polszczyzna
i polskoscig. W konferencjach tych ponadto biorg udzial polscy dyplomaci, a ich udziat
w wymianie do$wiadczen o charakterze kulturalno-naukowym $wiadczy o $cistej wspotpra-
cy $rodowiska akademickiego i polskich placéwek rzadowych.

%0 Cytat pochodzi z pracy doktorskiej Mao Rui pt. Kompetencja jezykowa w jezyku polskim
Chiriczykéw zdajgcych egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego w latach 2007-
2011, obronionej w 2022 roku na Uniwersytecie Jagielloiskim.
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sektorach (por. Miodunka, Tambor 2018; Kajak 2021, Wawrzyniak 2021). Andrzej
Ruszer (2022) dowodzi, ze mozliwo$¢ podejmowania pracy w charakterze nauczy-
ciela jezyka polskiego na uczelniach wyzszych jest w tym momencie zablokowana,
a zatem i $ciezka kariery akademickiej nie bedzie dostepna dla przysztych absolwen-
tow. Kolejng kwestig jest jako$¢ ksztalcenia i rezultaty osiggane przez absolwentéw,
ktére moga sie znaczaco roznic. Nie kazdy dyplomowany polonista chinski jest bo-
wiem przygotowany do podjecia pracy w jezyku polskim. Potwierdzajg to chociazby
rozmowy rekrutacyjne dla kandydatéw na studia magisterskie, ktére majg czasami
zaskakujacy przebieg i stanowig dowdd ogromnego zréznicowania kompetenciji je-
zykowych kandydatéw. Bywa bowiem, ze wérdd nich sg osoby z podstawowg jedynie
znajomoscig polszczyzny.

3.3. Wyzwania i perspektywy

Sytuacja geopolityczna oraz coraz bardziej ograniczone mozliwosci podjecia pracy
po studiach polonistycznych powinny modelowa¢ programy ksztalcenia i weryfiko-
wacé dotychczasowe dzialania. Priorytetem jest profilowanie programéw w taki spo-
sob, aby obok kompetencji jezykowych, przygotowywaly do pracy w konkretnym
sektorze. Wladystaw Miodunka i Jolanta Tambor podkreslaja takze koniecznos¢ za-
cie$niania stosunkow z polskimi uczelniami, potrzebe wspolpracy w zakresie war-
sztatow metodycznych dla kadry, programéw jezykowych i kulturowych dla studen-
tow, jak i zwiekszenia liczby doktorantéw, ktérzy przygotowywaliby swoje rozprawy
pod opieka chinskich i polskich naukowcéw (zob. Miodunka, Tambor 2018: 224).

Obecnie wielu polonistykom brakuje jasno zdefiniowanych celéw ksztalcenia
i sposobow ich realizacji oraz nowoczesnych materialéw dydaktycznych. Czynni-
ki te wplywaja na jako$¢ i osiagane rezultaty. Zhang Yufeng wskazuje, ze powo-
dem takiego chaosu organizacyjnego jest brak ogdlnej strategii panstwowej (Zhang
2021: 70) oraz brak specjalizacji wsrod kierunkéw polonistycznych, ktére moglyby
ksztalci¢ absolwentéw przygotowanych np. do zawodu tlumacza, posrednika han-
dlowego, ttumacza tekstéw prawniczych, specjalistow ds. turystyki itp.”!

1 Tendencje te nie sg specyficznie chinskie, a dotycza w ogole ksztalcenia filologicznego i pro-
filu absolwenta studiéw neofilologicznych. Znajomos¢, nawet doskonata, jednego lub dwoch
jezykow staje sie bowiem we wspdlczesnym $wiecie kompetencja niewystarczajacy. Pojawia
sie zatem potrzeba taczenia ksztalcenia jezykowego z innymi specjalizacjami. W zwigzku
z powstaniem w ChRL tylu o$rodkéw polonistycznych wskazane byloby stworzenie réznych
profiléw edukacyjnych i specjalizacja kadry w danej dziedzinie - tak jak jest np. w przypadku
PUJO, ktdrej absolwenci sg przygotowywani do zawodu tlumacza, takze tlumacza literatury.
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Dalszy rozw¢j o$rodkéw edukacji polonistycznej stoi zatem pod znakiem zapy-
tania. Jak pisze Piotr Kajak:

Nie jest pewna przyszto$¢ kierunkéw i lektoratéw realizowanych na uczelniach
w Tiencinie, Czangczunie, Shenyangu, Zhaoqingu, Shaoxinie, Chongqingu, Jilinie,
Hangzhou, Shijiazhuangu, Ningbo, Hongkongu. Do$¢ stabilna wydaje sie sytuacja
Pekinskiego Uniwersytetu Studiéw Miedzynarodowych (BISU), Syczuanskiego Uni-
wersytetu Studiéw Miedzynarodowych - Instytutu Chengdu (CISISU), Uniwersytetu
Studiéw Miedzynarodowych w Xi’anie (XISU), Dalieriskiego Uniwersytetu Jezykow
Obcych (DFSU). Bardzo dobrze radzg sobie polonistyki zbudowane na solidnych
podstawach i posiadajace $wietng kadre dydaktyczng: na Kantoniskim Uniwersytecie
Spraw Miedzynarodowych (GDUFS, zalozona w 2014 roku, trzecia chronologicznie
polonistyka w ChRL, kierowana przez Mao Yinhui) i na Szanghajskim Uniwersyte-
cie Studiéw Miedzynarodowych (SISU) (Kajak 2021c: 111-112).

Drugim postulatem jest podnoszenie jakosci ksztalcenia, tak aby konczac studia
licencjackie, studenci swobodnie komunikowali si¢ w jezyku polskim przynajmniej
na poziomie Bl, a docelowo na B2. Postulat ten wydawac si¢ moze oczywisty i natu-
ralny, skoro warunkiem ukonczenia studiéw jest przygotowanie i obronienie pracy
licencjackiej w jezyku polskim, niemniej jednak do§wiadczenia pokazuja, ze zaloze-
nia teoretyczne odbiegaja od ich realizacji. Kolejng kwestig jest odpowiednie przygo-
towanie i wspieranie kadry prowadzacej zajecia — zwlaszcza mlodych lektoréw chin-
skich. Jak bowiem zaznaczono, wigkszo$¢ z nich to absolwenci polonistyk (czesto na
poziomie licencjatu) bez odpowiedniego przygotowania metodycznego. Po podjeciu
pracy czyha na nich wiele wyzwan organizacyjnych, ale i merytorycznych. Oprécz
zajec jezykowych prowadzg bowiem nierzadko wyktady z zakresu kultury, literatu-
ry, historii czy ekonomii polskiej. W pracy dydaktycznej opieraja sie zwykle na wlas-
nych do$wiadczeniach i intuicji. Obecne etaty lektorskie na chinskich polonistykach
zajmuja absolwenci Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych (40%), Kantonskie-
go Uniwersytetu Spraw Miedzynarodowych (30%), Uniwersytetu Pedagogicznego
w Harbinie (20%) oraz Uniwersytetu Studiéw Miedzynarodowych w Xi‘anie (10%).
Niektdérzy decyduja sie na uzupelniajace studia magisterskie na polskiej uczelni -
czg$¢ 0sob wybiera studia metodyczne, cz¢$¢ ksztalci si¢ w zakresie literatury i kul-
tury, zeby sprosta¢ zadaniu prowadzenia zajg¢ z tych dziedzin, a nierzadko takze
z zakresu historii, polityki, gospodarki, co wymaga od nich przygotowania i duzego
nakladu pracy - czesto na wlasng reke. Podjecie ksztalcenia uzupelniajacego w Pol-
sce wydaje sie decyzja najbardziej odpowiednia — pozwala bowiem na zdobycie kon-
kretnej wiedzy i kompetencji oraz wplywa dodatnio na sprawno$¢ komunikacyjna.
Rzadko si¢ bowiem zdarza, ze po 4 latach nauki poziom znajomosci polszczyzny jest
na tyle wysoki, by méc swobodnie naucza¢ innych i dodatkowo by¢ ekspertem od
kultury, literatury itd. Sa absolwenci, ktérzy po zdobyciu tytutu licencjata sg gotowi
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podjac tego rodzaju wyzwania, ale z pewnoscia grupa ta jest nieliczna. Warto po-
nadto zwréci¢ uwage na réznice w doborze metod ksztalcenia. ,,Tradycyjna chinska
edukacja ktadzie bowiem nacisk na inne metody nauczania i inne kompetencje niz
te, ktore charakteryzuja system nauczania w krajach cywilizacji Zachodu” (Zhang
2021: 70). Autorka tych stéw - Zhang Yufeng - podkresla, ze techniki oparte na pa-
mieciowym opanowywaniu materiatu i ,,recytowaniu” wyuczonych fraz moga oka-
zaé sie zawodne. Jest to opinia, z ktorg zgodzi si¢ wielu polskich lektoréw majacych
doswiadczenie w pracy ze studentami z Chin, ale i innych krajéow Azji Wschodniej
(zob. np. Jasinska 2015; Terka 2022; Machowska 2022). Zmiana metody ksztalcenia
nie moze jednak dokonac si¢ ani szybko, ani fatwo, poniewaz system edukacji zako-
rzeniony jest w wielowiekowej tradycji konfucjanskiej. To wlasnie z tego wzgledu tak
wazna jest obecnos¢ polskich nauczycieli, ktorzy moga wspiera¢ chinskich specjali-
stow, ale takze przygotowywac studentow z Chin do sposobu ksztalcenia w Polsce.
Wielu z nich przyjezdza bowiem do Polski w ramach wymiany studenckiej i staje
w obliczu koniecznosci modyfikacji nawykow edukacyjnych i otwarcia si¢ na inne
metody uczenia si¢, co stanowi czestokro¢ klucz do sukcesu. Przed podobnymi wy-
zwaniami zostaje roéwniez postawiony nauczyciel, ktéry w tym procesie powinien
by¢ przewodnikiem i partnerem.






4. MigEDZY WSCHODEM A ZACHODEM
Wprowadzenie do kultury chinskiej

Kiedy rozpoczynamy prace z grupami chinskimi, musimy zdac¢ sobie sprawe z pew-
nych kwestii, ktore po czasie wydaja si¢ oczywiste, jednak w momencie spotkania
mogg zaskakiwa¢, dziwi¢, a nawet szokowac. Nie chodzi nawet o zderzenie z zupel-
nie odmienng kulturg, ale o skonfrontowanie si¢ z wlasnym europocentryzmem.
Doskonale wyrazila to Jagna Malejka, piszac:

Nie zdawatam sobie wéwczas do konca sprawy, jakie wielkie bylo to ulatwienie.
Miatam z moimi studentami [mowa gléwnie o studentach z krajéw europejskich -
A.P.K.] wspdlne korzenie i - mimo oczywistych réznic — wspdlna kulture, wspolng
religie, wspdlny $wiat. Jedlismy mniej wiecej to samo i w ten sam sposéb, stuchalismy
podobnej muzyki, ogladaliémy te same filmy, znalismy te same pozycje z literatury
powszechnej; w operach, teatrach, filharmoniach czekaty na nas podobne, a nawet
te same przedstawienia, tak samo spedzali$my wolny czas. Mielismy zblizony model
rodziny, ksztalcilismy si¢ w podobnych systemach edukacji i ksztaltowaliémy w zbli-
zonych systemach spolecznych, zylismy w $wiatach o podobnych hierarchiach i sto-
sunkach miedzyludzkich. Wreszcie, mieliémy podobny arsenat min, ruchéw, gestéw,
usmiechow [...] (Malejka 2010: 332).

Wszystkie wymienione przez Malejke aspekty zyskuja nowe znaczenie i wyma-
gaja $wiadomosci istnienia podstawowych réznic, pewnej wiedzy i checi uczenia
sie — jako pokorny uczen. W kolejnych podrozdziatach opisuje wybrane fenomeny
kultury chinskiej wtasnie po to, by méc lepiej zrozumie¢ studentéw pochodzacych
z Panistwa Srodka. Ta czeé¢é ksigzki stanowi zatem zapis pracy domowej, ktérg odra-
bialam sumiennie, pracujgc z Chinczykami, przygladajac sie kolejnym zdarzeniom,
poznajac ich opinie i przyjaznigc si¢ z nimi. Metafore nauczyciela-ucznia stosuje
takze Andrzej Ruszer, ktory opisuje swoje do§wiadczenia w pracy lektora jezyka pol-
skiego na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych (zob. Ruszer 2024°?). Lektura

2 Korzystam tutaj z wywiadu zapisanego i opublikowanego w materiatach z jubileuszowej kon-

ferencji Pekinskiej Polonistyki, ktéra odbyla si¢ w dniach 17-18 pazdziernika 2024 roku.
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obowiazkowa jest artykul tego autora Gdy wszystko brzmi i wyglgda inaczej... Chin-
czycy na lekcji polskiego (2021), bedacy zapisem dziesigcioletniego odkrywania feno-
mendw chinskosci w kontekscie dydaktycznym.

W kolejnych rozdziatach przedstawiam w sposob poglebiony (aczkolwiek mam
swiadomos¢, ze wcigz niepelny) najwazniejsze z punktu widzenia edukacji jezyko-
wej aspekty kultury chinskiej. Zaczynam od spraw najzwyklejszych, ktére dla oséb
znajacych Chiny moga okazac si¢ banalne, ale dla nauczycieli, ktérzy pewnego dnia
staneli przed grupa w calosci chinska, byly zaskakujace, odkrywcze, ciekawe.

4.1. Gars$¢ truizmow

Pierwszg rzeczy, ktéra wydaje sie nieco inna, jest to, Ze rutyne dnia codziennego wy-
znaczajg kolejne positki. Ich zadaniem jest nie tylko usmierzenie glodu, lecz takze
zaspokojenie potrzeby wspolnoty. Sam sposob serwowania dant wymaga ich wspoét-
dzielenia z innymi. Stad okreslenie positku jako Tk (hudshi), gdzie pierwszy znak
oznacza grupe (czlowiek A — rén przy ogniu X - hud), a drugi jedzenie. Innym
przykladem jest obecnos¢ stownictwa zwigzanego z jedzeniem w rdéznego rodza-
ju sformulowaniach, np. ,,by¢ zazdrosnym?”, czyli "2 (chicit), oznacza dostownie
,zje$¢ ocet”, a podstawowe pytanie o samopoczucie "zt 7 ¥5? (Chiguole ma?) jest
w dostownym tlumaczeniu pytaniem Czy juz jadtes? (zob. tez Malejka 2010: 174;
Ruszer 2021: 237)%. Jak wynika z tych kilku przyktadéw, jedzenie stanowi niezwy-
kle istotny element w zyciu kazdego Chinczyka, co poswiadczaja utrwalone w je-
zyku zwroty, misternie opakowane przekaski i przysmaki, ktére mozna kupi¢ na
lotniskach i przekaza¢ w prezencie, czy réznorodnos¢ restauracji, baréw i punktow
ulicznych, gdzie rzadko mozna spotkacé osoby spozywajace posilek w samotnosci.
W naszej szerokosci geograficznej zdecydowanie czesciej otrzymujemy positki na
oddzielnych talerzach - bez koniecznosci, a moze raczej mozliwosci — dzielenia sig¢
nimi z innymi. Z perspektywy europejskiej Chinczycy jedza duzo i obficie, poczy-
najac od $niadania, na ktére mozna zje$¢ zupe ryzowa z dodatkami, makarony lub
ryz z miesem, réznego rodzaju pierogi czy buleczki na parze z nadzieniem miesnym

3 Jagna Malejka na dowodd konsternacji, jaka moze budzi¢ dostowna interpretacja tej formutly

powitalnej, przytacza nastepujaca anegdote: ,,Przed zajeciami studenci pytaja: »Jadtas juz ko-
lacje?«. Nie, nie jadlam, wigc przyjmuje to jako zaproszenie. Po zajeciach pytam wiec: »Idzie-
my razem co$ zje$¢%. Jaka otrzymuje odpowiedz? »Nie, my$my juz jedli«. Skad taka odpo-
wiedz? Po prostu - z réznic kulturowych. Pytanie: »Czy juz jadle$/jadtas« jest rownoznaczne
z naszym polskim »Jak si¢ masz?. Czy w takim razie znany na calym $wiecie podrecznik
profesora Miodunki pt. Czes¢, jak si¢ masz? bylby przettumaczony na chinski Czes¢, czy juz
jadtes?” (Malejka 2010: 174).
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lub stodkim, np. z czerwonej fasoli. Kolejny obfity posilek nalezy zjes¢ okolo godz.
13.00. Wéwczas w szkotach i miejscach pracy jest zaplanowany czas na jedzenie
i krotki odpoczynek. Studenci chinscy podczas studiow w Polsce czestokro¢ nie
mogg liczy¢ na takg przerwe, co jest dla nich szczegélnie ucigzliwe. Zauwazajg to
wykladowcy prowadzacy zajecia popotudniowe, ktorzy czasami narzekajg na brak
aktywnosci i ospato$¢ studentéw, ktérych organizmy sg po prostu przyzwyczajone
do innego rytmu. Nie s3 bowiem w stanie zaspokoi¢ glodu batonikiem lub droz-
dz6éwka zamiast cieptym i warto$ciowym positkiem oraz zastapi¢ porzadnej drzem-
ki kilkuminutowym potozeniem glowy na lawce. Tak zwyczajna kwestia moze jed-
nak prowadzi¢ do krzywdzacej oceny - nauczyciel, ktéry wchodzac ok. godz. 13.00
do sali, widzi uczniow lezacych na tawkach i pozbawionych energii, moégiby bowiem
by¢ skory do sformulowania sadu o ich lenistwie i ospalstwie. Moglby, ale jesli ma
swiadomos¢, z czego to wynika, bedzie w stanie inaczej spojrze¢ na te sprawe. Kil-
kakrotnie styszalam takze utyskiwania nauczycieli, ze studenci zimg nie $ciagaja
kurtek czy czapek. Ponownie nie wynika to z braku manier, ale z dotychczasowych
doswiadczen. W wielu chinskich domach i szkotach nie ma ogrzewania. Dotyczy to
wiekszosci miejscowosci w poludniowych Chinach®*. Rzecza naturalng jest zatem
noszenie cieptych ubran, tak jak u nas $cigganie okrycia wierzchniego po wejsciu do
pomieszczenia. Sama padlam ofiarg takiego przyzwyczajenia, kiedy podczas stazu
(w grudniu) prowadzilam zajecia na jednym z chinskich uniwersytetéw. Przed wej-
$ciem do sali naturalnie zdjelam kurtke i - pomimo tego, Ze naprawde bylo chlod-
no - nie wlozytam jej do konca zajec. Byto to uwarunkowane normami, ktére przy-
jetam, i tym, co uznawatam za wilasciwe. Osoby przywykle do pozostawania zima
w pomieszczeniach w cieptym ubraniu nie $ciggaja kurtek, nawet jesli temperatura
na to pozwala. Sifa przyzwyczajenia. Nie nalezy sie réwniez dziwic, Ze podczas upa-
tow studenci z Chin bedg chroni¢ cialo przed stoncem i opalenizng, ktéra w Chinach
w zaden sposdb nie dodaje urody. Warto to wzig¢ pod uwage podczas planowania
réznego rodzaju wycieczek i wydarzen®.

Wspomniatam juz, ze w Chinach czas historyczny wyznaczaja kolejne dynastie,
a nie jak w przypadku kultury europejskiej epoki, w ktérych dominowaly rézne
idealy, style w sztuce i zmiany w obyczajowosci. Znajomos$¢ kolejnych epok jest kwe-
stia bezdyskusyjna, wymagana na podstawowym poziomie wyksztalcenia. Z tego

¢ Obecnie sytuacja ta ulega zmianie i w budynkach, w ktérych nie ma centralnego ogrzewania,
montuje si¢ klimatyzatory do ogrzewania pomieszczen.

*  Wspominam o tym aspekcie, poniewaz sptyw Dunajcem w Szczawnicy okazal sie dla stu-
dent6éw z Chin przezyciem nieprzyjemnym. Nie byli bowiem przygotowani na ponad dwugo-
dzinng ekspozycje na stonice, wigc zamiast podziwia¢ widoki, prébowali ukry¢ twarz przed
promieniami, co dla flisakéw sptywajacych tratwami bylo pewnego rodzaju szokiem. Nie
rozumieli, dlaczego studenci uzywaja parasoli, spod ktérych nic nie widac.
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wzgledu dziwi¢ moze fakt, ze ktokolwiek mdgtby mie¢ z tym problemy. Sprawa nie
jest taka oczywista, jezeli zastanowimy sie nad tym, w jakim zakresie my znamy
chronologi¢ panowania kolejnych dynastii chinskich. Gdy pracuje si¢ z Chinczy-
kami, taka orientacja staje si¢ konieczna, poniewaz w rozmowach o zdarzeniach
z przeszlosci, o sztuce, kulturze czy literaturze studenci czesto odnosza sie do zna-
nych im cezur czasowych, méwiac np., ze gipdo (chinski ubiér kobiecy, ktory obec-
nie przezywa pewnego rodzaju renesans, stajac si¢ suknia popularng nie tylko wéréd
Chinek) przybyto do Chin wraz z poczatkiem panowania mandzurskiej dynastii
Qing. Z tego wzgledu podaje uproszczony wykaz kolejnych dynastii chinskich (za
Kajdanski 2005: 59)°°: Han (206 p.n.e. — 220 n.e.), Okres Trzech Krdlestw (220-
280 r.); Jin (265-420 r.), Okres Dynastii Poludniowych i Péinocnych (420-589 r.),
Sui (581-618 r.), Tang (618-907 r.), Okres Pigciu Dynastii (907-960 r.), Song (960-
1279 1.), Yuan (1279-1368 r.), Ming (1368-1644 r.), Qing (1644-1911 r.). W roku 1911
rozpoczela sie rewolucja demokratyczna, ktdrej wynikiem bylo obalenie mandzur-
skiej dynastii Qing. Ostatnim jej reprezentantem byt maloletni wéwczas (urodzony
w 1906 roku) cesarz Pu Yi (wiecej informacji zob. Kajdanski 2005: 211, 223). Warto
zna¢ te cezury czasowe — zwlaszcza odnoszace si¢ do ostatniego tysiaclecia, ponie-
waz studentom z Chin czasami trudno odnalez¢ si¢ w ,naszych” epokach i kolej-
nych wiekach. Bywa, ze piszac rézne prace, sytuuja zalozenie Akademii Krakowskiej
pod koniec panowania dynastii Yuan. Zdarzy¢ si¢ rowniez moze, ze nie beda potra-
fili stosowac zapisu cyframi rzymskimi i nie jest to kwestia braku wyksztalcenia,
a tego, ze w programie edukacji nie przewidziano na te elementy miejsca, tak jak
w naszej podstawie programowej nie ma zapisu cyfr znakami chinskimi. Rdznice
dotycza takze pokazywania konkretnych liczb na palcach, z czym warto si¢ zapo-
zna¢, poniewaz np. gest, ktory w zalozeniu ma oznaczac liczbe dwa (wysuniety kciuk
i palec wskazujacy), w rzeczywistosci chinskiej oznacza cyfre 8. Przyklady réznego
rodzaju nieporozumien wynikajacych z réznic kulturowych mozna mnozy¢. Wy-
mieniam tylko kilka z nich na dowdd tego, ze nic nie jest oczywiste, a za kazdym
zachowaniem moze sta¢ szereg uwarunkowan, ktére nalezy wzig¢ pod uwage, aby
pojac zjawisko réznic kulturowych i przyglada¢ im sie z ciekawoscig i otwartoscia,
ale i z pokora oraz swiadomoscia wlasnej slepoty kulturowej i europocentryzmu®.
Droga do tego celu jest poznanie przyczyn tych odmiennosci, siegajac do ich zZrodet.

¢ Zaczynam od dynastii Han, czyli od 206 r. p.n.e., poniewaz to od tej dynastii wywodzi sie

najliczniejsza grupa etniczna, czyli Hanowie.
Zdecydowanie wigcej informacji i przyktadéw roznic kulturowych podaja Jagna Malejka
(2010) i Andrzej Ruszer (2021).

57
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4.2. Zrodla cywilizacji

»Cywilizacja chinska zastuguje z pewnoscig na co$ wiecej niz tylko zainteresowanie
z powodu swej odmiennosci. Moze sie ona wydaé osobliwa, lecz (i tak jest w istocie)
zapisana jest w niej ogromna suma ludzkich do$wiadczen. Zadna inna cywilizacja
nie byla przez tak dlugie wieki czynnikiem taczacym spoleczenstwo. Gdy sie wiec
pretenduje do miana humanisty, nie wolno nie zna¢ tej tradycji kulturalnej tak petnej
uroku i trwatych warto$ci.”

(Granet 2021:9)

Tymi stfowami zaczyna swoja opowies¢ o cywilizacji chinskiej Marcel Granet - cy-
wilizacji, ktéra pomimo uptywu czasu wcigz kultywuje mysli starozytnych filo-
zoféw, dostosowujac je do potrzeb i wyzwan wspolczesnosci. Poczatki cywilizacji
chinskiej siegaja II, a nawet III tysigclecia przed naszg era, a wspdlczesne Chiny sg
jej bezposrednim spadkobierca. Kultura europejska ksztaltowata si¢ w basenie Mo-
rza Srédziemnego, ale jej bardziej zunifikowany charakter uformowat si¢ dopiero
w okresie rozwoju chrzescijanstwa®. Trudno zatem przyjac, ze tradycje antycznych
Grekow i Rzymian s3 nam réwnie bliskie, jak kultura starozytnych Chin zyjacym
wspolczesnie mieszkancom tego kraju.

Starozytnych Grekow cechowalo wysokie poczucie sprawczosci wyksztalcone
dzigki miejscu, ustrojowi i czasom, w ktorych przyszto im zy¢. Posiadanie mozli-
wosci zabierania glosu w sprawach waznych dla calej spotecznosci, wptywania na
jej ksztalt i styl Zycia dzieki umiejetnosciom logicznego argumentowania, budowato
$wiadomos¢ indywidualnej tozsamosci oraz przeswiadczenie, ze kazdy moze de-
cydowa¢ o wlasnym zyciu i dokonywa¢ niezaleznych wyboréw. Postawy indywi-
dualistyczne oraz przekonanie o wlasnej wyjatkowosci cechowaly juz bohaterow
mitologicznych, a nawet greckich bogéw, gdyz kazdy z nich posiadal szczegélne
umiejetnosci. Byli oni takze targani pragnieniami i potrzebami, ktére niejednokrot-
nie doprowadzaly do burzenia harmonii w panujacym $wiecie i famania praw nim
rzadzacych. Sztandarowym przykladem jest uprowadzenie Heleny, co wywotalo
wojne trojanska opisywang przez Homera na kartach Iliady, ktora — obok Odysei -
jest dzietem klasycznym, majacym wptyw na kolejne pokolenia odbiorcéw. Potrzeba
ekspansji, poszerzania granic, sztuka wojenna oraz idea igrzysk olimpijskich byly
szczegdlnie cenione, o czym $wiadczg choc¢by ornamenty na wazach i kielichach

8 Wojciech Daszkiewicz opisuje poczatki cywilizacji europejskiej nastepujaco: ,,Cywilizacja
europejska jest tworem, ktory konstytuowal sie w okreslonym miejscu i czasie, ale z per-
spektywy wspolczesnosci wydaje sie tworem »mglistym« i trudnym do jednoznacznego
scharakteryzowania. Przyjmuje, ze cywilizacja europejska konstytuowata sie na przestrzeni
IV-VII wieku po Chrystusie, ale formowanie si¢ cywilizacji europejskiej zainicjowane w tych
wiekach uzyskalo wyrazne wsparcie polityczne w X wieku” (Daszkiewicz 2016).



90 Czes¢ teoretyczna. Ku modelowi ksztatcenia uwzgledniajgcego kulture uczgcych sig

przedstawiajace sceny walk, uczt oraz sylwetki sportowcéw. Srodowisko naturalne,
w ktorym zyli starozytni, zapewnialo staly dostep do zywnosci, klimat nie byl wy-
magajacy, a bliskos¢ morz umozliwiala wyprawy handlowe i odbywanie podrdzy,
co wigzalo si¢ ze spotkaniami z przedstawicielami innych kultur. Wyksztalcito to
u Grekow poczucie ciekawosci, che¢ poznawania zlozonosci i réznorodnosci swiata
oraz poszukiwania w nim zasad i prawidel. Poczucie sprawczosci i wiara w indywi-
dualne mozliwosci lezg u podstaw tworzenia ustrojow politycznych, z ktérych naj-
wiekszg role odegrata, uksztaltowana juz w VI iV p.n.e., demokracja. Starozytnym
Grekom obce byly rzady autorytarne, a kazda proba ich wprowadzenia spotykala sie
z oporem. W zwiazku z brakiem koniecznosci troszczenia si¢ o przetrwanie, Grecy
mogli kierowa¢ swoja uwage na poznawanie praw rzadzacych tym $wiatem i jego
poszczegolnych elementéw, prowadzac systematyczne obserwacje w wielu dziedzi-
nach wiedzy. Poznawanie dostarczalo satysfakcji i przyjemnosci - greckie stowo
schole oznacza wlasnie spokéj, wolny czas, przez starozytnych wypelniany nauka.
Sytuacja finansowa pozwalala kupcom na wysytanie dzieci do szkél, aby zglebiaty
wiedzg. Nie wigzalo si¢ to jednak - tak jak w starozytnych Chinach - z mozliwoscia
awansu spolecznego, czy zmiang statusu calej rodziny, a nawet spofecznosci. Mozna
zatem postawi¢ hipoteze, ze za decyzja podjecia nauki staly inne przestanki, inne
motywacje. Czas wolny spedzano na obcowaniu ze sztuka, ktorej najpetniejsza rea-
lizacje stanowi teatr grecki. Tworzenie i uczestnictwo w tak wyrafinowanej formie
rozrywki stanowi dowod na potrzebe i rados¢ z doswiadczania sztuki.

Codzienno$¢ starozytnych Chinczykéow byla bardziej wymagajaca i zostala
uksztaltowana w odmiennych warunkach. Wigkszos¢ terytorium Chin to obszary
srodladowe — réwniny i niewysokie gory. Marcin Jacoby rozpoczyna swojg opowies¢
o Chinach od opisu zdttej, trudnej do uprawy ziemi oraz terendéw, ktdre ludzie mu-
sieli ujarzmic setki, a nawet tysigce, lat temu. Cze$¢ najmniej zyznych i podatnych na
uprawe ziem wymagala podjecia wspdtpracy przy budowie sieci irygacyjnych, aby
mozliwa byta uprawa ryzu. W ten sposéb sitg ludzkich rak powstaty wzbudzajace do
dzi$ zachwyt i pokore tarasy ryzowe. Uprawa byla warunkiem przetrwania, a Zycie
rolnicze wymagato wspdtpracy i wytrwalosci, harmonii oraz umiejetnosci znalezie-
nia si¢ w odpowiednim miejscu w piramidzie ukladu organizujacego codziennos¢.
Co wiecej, w starozytnych Chinach panowat ustré6j oparty na hierarchii - rolnicy sta-
li najnizej i podlegali urzednikom cesarskim, starszyZnie i samemu cesarzowi. Struk-
tura ta wymagata zachowania dobrych relacji z osobami o tym samym statusie oraz
tymi, ktérzy zajmowali wyzsze pozycje w hierarchii spolecznej. Starozytnym Chin-
czykom nie brakowalo poczucia sprawczosci, ale inny byl jego wymiar - zbiorowy
(sense of collective agency) (zob. Nisbett 2015: 22). Ogromny wplyw na uksztaltowanie
sie takiej formy zycia spofecznego miaty nauki Konfucjusza, regulujace powinnosci
i zasady zycia w okreslonych spotecznos$ciach, poczynajac od rodziny, a koniczac na
ustroju panstwowym. Prawa jednostki uzaleznione byly od potrzeb grupy spotecznej
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i nie pozwalaly jej kierowac si¢ indywidualnymi pragnieniami. Z tego wzgledu trady-
cje dysput oraz prowadzenie sporéw nie zakorzenity si¢ w kulturze chinskiej, a i dzi$
wyrazanie sprzeciwu — zwlaszcza w relacjach z osobami stojacymi wyzej w hierar-
chii - przysparza Chinczykom wiele trudnosci. Na chinskich obrazach znajduje-
my zatem nie malowidla opowiadajace o olimpijskich konkurencjach sportowych,
ale sceny z zycia rodzinnego oraz uroki zycia na wsi w harmonii z natura. Inspiracja
dla tych pierwszych byl konfucjanizm, dla drugich - wierzenia taoistyczne.

Chinskie zamilowanie do jednolitosci znalazlo [takze] wymiar w muzyce monofo-
nicznej. Wykonujac utwdr, wszyscy muzycy jednoglosowo $piewali lub odtwarzali
na instrumentach t¢ sama melodie. Nie jest niespodzianka, ze muzyka polifoniczna,
w ktdrej wystepuja jednoczeénie rézne samodzielne i réwnorzedne glosy wokalne lub
instrumentalne, powstata w Grecji (Nisbett 2015: 22).

4.3. Filozoficzno-religijne fundamenty zycia i edukacji

Wspolczesne Chiny, tak jak kazda inna kultura czy cywilizacja, ksztaltowaly sie
przez wieki pod wpltywem wielu koncepcji myslowych, religijnych, filozoficznych
i politycznych, ktére wzajemnie si¢ przenikaly i uzupetnialy. W przypadku Chin
najwieksze znaczenie przywigzuje si¢ do taoizmu oraz nauk Konfucjusza®, do tej
pory regulujacych zycie spoteczne, polityczne i religijne Chinczykéw. Kong Fuzi zyt
w latach 551-479 p.n.e, lecz jego nauki zostaly przyjete jako filozofia 6wczesne-
go panstwa chinskiego w czasach dynastii Han (od 206 p.n.e. do 220 n.e.), ktéra
stworzyla podwaliny panstwowosci oraz biurokracji. Jak podkreslaja znawcy te-
matu, pomimo Ze to konfucjanizm stworzyl podstawy porzadku zycia spolecznego
i odegral istotna role w ksztaltowaniu sposobéw myslenia, to system wartosci Chin-
czykow pozostaje pod wplywem wielu réznych szkot filozoficznych, poczynajac od
buddyzmu, przez taoizm, legalizm, po tradycje judeochrzescijanska (Czarnik 2001;
Gu 2014; Stawinski, Zdanowski 2015; Mankowska 2021). ,,Konfucjanizm jako jedno
z trzech najwazniejszych wierzen Chinczykoéw [obok taoizmu i buddyzmu - przy-
pis A.P.K|] zostal uznany za immanentng czes$¢ sktadowa systemu, ktéry Chinczycy
okreslaja lapidarnie jako »trzy religie to jedna religia« (san jiao, yi jiao)” (Stawinski,
Zdanowski 2015: 199).

¥ Okreslenia Konfucjusz, a nastepnie konfucjanizm powstaty na skutek latynizacji chinskiego
imienia Kong Fuzi (Mistrz Kong) w XVII wieku przez jezuitéw. Od tego czasu nauki Kong
Fuzi (551-479 r. p.n.e.) zaczely sie rozpowszechniaé¢ w $wiecie Zachodu, stajac si¢ pewnego
rodzaju ramg poznawcza, ktéra stuzyta dla zrozumienia tradycji i mysli chinskiej (por. We-
sotowski 2011: 175).
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Konfucjanizm jest jednocze$nie nurtem filozoficznym, systemem organiza-
cji panstwa, zbiorem zasad etycznych oraz religia. Nastrecza¢ to moze probleméw
w opisie ze wzgledu na brak rozdzielenia sfer sacrum i profanum, do czego jestesmy
przywiazani (por. Zielinski 2015: 245-246). W kulturze zachodniej wielu bylo mysli-
cieli i filozofow, ktdrzy odegrali kluczowa role w ksztaltowaniu sposobéw myslenia
i zasad porzadku spolecznego. Trudno jednak byloby wskaza¢ jednego, ktérego rola
bytaby poréwnywalna do tej, jaka odgrywaja nauki Mistrza Konga w Azji Wschod-
niej. By¢ moze z tego wzgledu konfucjanizm w obiegowej mysli kojarzony jest z re-
ligia — wszak istnieja $wiatynie Konfucjusza i sam mysliciel w wielu miejscach Dia-
logow Konfucjarniskich méwi o Niebie/Niebiosach, nadajac swoim myslom charakter
transcendentny. Jak pisze Zbigniew Wesolowski: ,,Jest to proba przekroczenia ogra-
niczonej rzeczywistosci cztowieka i odniesienia ludzkich doswiadczen i zmystéw do
relacji z rzeczywistoscig nadziemska” (Wesotowski 2011: 178). W jednej z ksiag czy-
tamy, ze ,,Kto tu na dole oddaje si¢ nauce, moze wysoko siega¢” (tamze). Nauka ta ma
wymiar bardzo ,,ziemski” i stanowi zbiér zasad i regulacji zycia rodzinnego, wspdl-
notowego oraz kwestii sprawowania wladzy. Trudno zatem oddzieli¢ to, co religijne
od tego, co $wieckie. Z tego wzgledu zasady funkcjonowania struktur politycznych
i spotecznych - od wladzy panstwowej i wladze lokalne po klany i rodziny - maja
charakter polityczno-spoleczny i religijny zarazem, stanowigc zbiér powigzanych
ze soba regul o charakterze administracyjnym, moralnym, wychowawczym i ob-
rzedowo-religijnym (por. Wesotowski 2000, Feng 2001, Olszewski 2003, Xinzhong
2009, Zielinski 2015b%°). Nauki Konfucjusza uksztaltowaly zatem zbidr zasad, wsrod
ktérych wyroznia sie: kult przodkéw, przepisy regulujace zycie we wspdlnocie, etyke
spoleczng oraz towarzyszace im rytualty (zob. Wesolowski 2000). Rytualy staly si¢
podstawa codziennego funkcjonowania i z czasem przerodzity sie w sztywne wzor-
ce zachowan i postgpowania, regulujace wiele aspektéw Zycia w najdrobniejszych
czasami szczegolach (np. ze wskazaniem odpowiednich i nieodpowiednich gestow,
mimiki, strojow itd.). Rytualy obecne byly w zyciu rodzinnym (np. kult przodkéw,
reguly zaloby, zaleznos¢ syna od ojca, zony od meza czy mlodszego brata od star-
szego) i rozciagaly sie na inne sfery zycia, przede wszystkim na edukacje, a - w skali
makro - na uklad polityczny. Wedlug tej koncepcji panistwo stanowi bowiem na-
turalne rozszerzenie klanu i obowigzuja w nim podobne zasady. ,Nardéd w prze-
konaniu konfucjanistéw miat by¢ rodzing w jej najwigkszym wymiarze” (zob. We-
sofowski 2011: 184). Konfucjanizm, jak i inne szkoly myslenia, ulegal i wciaz ulega
ewolucji, przyjmujac kolejne wcielenia na miare czaséw i potrzeb wspdlczesnosci.

% Ksigzka, ktdra w sposdb wyczerpujacy opisuje podstawy filozoficzne w kontekscie pedago-
gicznym, jest monografia Pawla Zielinskiego Taoistyczne, konfucjatiskie i zachodnie koncep-
cje pedagogiczne (2015b). Pozycja ta stanowi jeden z gtéwnych punktéw odniesienia dla treéci

zawartych w niniejszym rozdziale.
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Zasady konfucjanskie zmienialy sie szczegélnie intensywnie pod wplywem innych
pradéw myslowych i religii - gléwnie taoizmu i buddyzmu - w czasach rzadow dy-
nastii Song (960-1279 r.) i Ming (1368-1644 r.), co doprowadzilo do ukonstytuowa-
nia si¢ podstaw neokonfucjanizmu®. To, co jednak szczegdlnie istotne z punktu pro-
wadzonych w niniejszej pracy rozwazan, to wptyw nauk konfucjanskich na model
edukacji i podejscie do kwestii ksztalcenia (por. Gu 2014). ,,Podstawowa wartoscia
konfucjanska jest xue zuo ren, co oznacza nauke siebie. Prawdziwie konfucjanska
nauka to uczenie si¢ dla samego siebie. Xue zuo ren w chinskim kontekscie eduka-
cyjnym oznacza: wyrafinowanie estetyczne, doskonalo$¢ moralng oraz religijnos¢”
(Mankowska 2021: 24). Edukacja odgrywa szczegdlnie istotng role, poniewaz nauka
i samodoskonalenie si¢ prowadzi do doskonalosci moralnej i duchowe;.

Najwazniejszym konstruktem w naukach Konfucjusza jest pojecie Ren, odno-
szace si¢ do kwestii moralnosci, ktorej rdzeniem sg mito$¢ i szacunek. Ren nazy-
wane jest istotg cztowieczenstwa, a rozwijane jest na skutek odpowiedniej edukacji
w zakresie: mifosci dzieci do rodzicéw tzw. mito$¢ synowska (Xiao), szacunku dla
réwiesnikow (Di), respektowaniu wladzy nadrzednej (Zhong) oraz normy zachowa-
nia (Li)*. Li natomiast jest podstawa odpowiedniego dzialania, etykiety, respekto-
waniem zasad religijnych i moralnych obowiazujacych w relacjach z innymi ludzmi.
W zyciu wspoélczesnych Chinczykow li wiaze sie z koncepcja ,twarzy”. Naruszenie li
prowadzi do jej utraty (zob. Ting-Toomey 1999: 75). Postepowanie niezgodnie z za-
sadami /i lub ich nieswiadomo$¢ $wiadczy o braku odpowiedzialnosci i brakach
w zakresie ksztaltowania relacji z innymi ludZmi®.

Co szczegdlnie wazne — droga do ksztalcenia si¢ jest otwarta dla kazdego, nie-
zaleznie od pochodzenia. Przykladem tak pojmowanej merytokracji byly egzaminy
urzednicze, ktére wprowadzono juz w czasach dynastii Han. System egzaminéw
byl szansg na zdobycie lepszej pozycji w spoteczenstwie i podniesienie tym samym
prestizu calej rodziny, klanu, a nawet calej miejscowosci. Wszystko to mozna bylo
osiggna¢ dzieki studiowaniu klasycznych ksiagg konfucjanskich, co wymagalo cierp-
liwosci, pilnosci i hartu ducha. Tym samym wytrwatos¢ w ksztalceniu sie i eduka-
cja zyskaly niezwykla range. Nalezy przy tym pamietad, ze celem uczenia si¢ jest
doskonalenie si¢ poprzez nabywanie umiejetnosci wzmacniania wigzi z grupa i na

¢ ,W stadium przeobrazen, w okresie dynastii: Song i Ming (od X do XIIT i od XIV do polowy
XVIII w.), konfucjanizm w reakcji na buddyzm i taoizm, wykorzystujac takze elementy du-
chowe ich filozofii, przeformulowal swoje zalozenia dotyczace wszechswiata, spoteczenstwa
i jednostki, jednoczesnie starajac si¢ o oczyszczenie swych nauk z »zabobondéw« wymienio-
nych systemow. W rezultacie tych dzialan pojawita sie¢ Nowa Nauka Konfucjanska, zwana
daoxue (Nauka Drogi) lub lixue (Nauka Zasady Rozumu), znana na Zachodzie jako neokon-
fucjanizm” (Zielinski 2015b: 248).

2 Por. https://pl.wikipedia.org/wiki/Dialogi_konfucja%C5%84skie (dostep: 11 XII 2024).

#  Koncepgcji ,twarzy” poswiecitam oddzielny rozdzial.
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podstawie okreslonych zasad determinujacych harmonie¢ w relacjach z innymi. Har-
monia nie wyklucza, a wrecz wspiera, ustrdj oparty na hierarchii. Kluczowe miej-
sce zajmuje respektowanie i przyswajanie wartosci konfucjanskich oraz sposobow
ich budowania. Zgodnie z koncepcja spoteczenstwa stworzong przez Konfucjusza,
czlowiek jest ksztaltowany poprzez odpowiednie wychowanie, zycie w harmonijnej
wspdlnocie i relacje spoleczne, a jego wartos¢ dla tego spoteczenstwa okresla miej-
sce zajmowane w hierarchii oraz obowiazki, jakie mu powierzono (Xinzhong 2009).
Konfucjusz akcentowal, ze pragnienie szybkich osiggnigc¢ jest niezgodne z natura
ksztalcenia oraz wskazywal droge $rodka w zakresie oceny wlasnych umiejetnosci.
Nie sposob zatem nie dostrzega¢ w konfucjanizmie aspektu pedagogicznego oraz
stworzenia podstaw zinstytucjonalizowania wychowania i nauczania podporzadko-
wanego konkretnym celom i wartosciom. Konfucjusz sam zalozyl pierwsza w Chi-
nach prywatna szkotle, gdzie wykladal swoje nauki. Ktadl nacisk na kwestie mo-
ralno$ci, majacej by¢ gwarantem harmonijnego Zycia. Takze ksztalcenie literackie
odgrywalo istotng role®*. Prywatng akademie Konfucjusza ukonczyto ok. 3000 ucz-
niéw, ktérzy potem objeli prestizowe stanowiska. Dziatalno$¢ edukacyjna Konfu-
cjusza dala poczatek zorganizowanemu szkolnictwu oraz zainicjowata zawdd na-
uczyciela. Konfucjusz podkreslat role doskonalenia sie jako sposobu zdobywania
wiedzy, jednak dowodzil, Ze proces ten musi by¢ celowy, swiadomy i dojrzaly, po-
niewaz bezmys$lne opanowywanie tresci nie stuzy rzeczywistemu rozwojowi. Jego
koncepcje maja charakter zaréwno dydaktyczny, jak i wychowawczy. Opierajg si¢
bowiem na doskonaleniu czlowieczenstwa poprzez zdobywanie wiedzy. Pozostaje to
w zgodzie ze wspolczesnymi koncepcjami pedagogicznymi, ktére réwniez podkre-
slaja, Ze celem edukacji jest zdobywanie wiedzy i rozwijanie umiejetnosci. Kluczowa
role odgrywaja takze kompetencje spoleczne. Jednak metody realizacji tych celow
mogga si¢ znaczaco rozni¢. Odmiennosci te stanowia czesto gldwny obiekt zaintere-
sowania dydaktykéw, podejmujacych prace z uczniami chinskimi. Z jednej strony
przypisujg sumiennos¢, pieczolowito$¢ i skromno$¢ (umiar w ocenie wtasnych moz-
liwosci i umiejetnosci) uczniéw chinskich wptywom edukacji w duchu konfucjan-
skim; z drugiej strony niejednokrotnie dziwig si¢ sposobom zdobywania wiedzy i jej
wykorzystywania, a nawet samemu podejsciu do kwestii wyksztalcenia i jego roli
w pdzniejszym zyciu.

¢ Konfucjusz pozostawil po sobie sze$¢ ksiag: Ksiegi Piesni — Shijing, Ksiegi Dokumentéw (Hi-
storii) - Shujing, Ksiegi Przemian - Yijing, Ksiggi Ceremonii (Obyczajow) - Liji, Kroniki Wio-
sen i Jesieni - Chunqiu, Ksiegi Muzyki — Yuejing (zob. Schuman 2015). Ksiegi te stanowig
Szescioksigg konfucjatiski. Pézniej dodano do kanonu konfucjanskiego zredagowany przez
Zhuxi’ego Czteroksiag Konfucjanski, zawierajacy: Dialogi konfucjarnskie — Lunyu, Ksiege
Mencjusza - Mengzi, Wielkg Naukg - Daxue oraz Doktryng Srodka - Zhongyong (por. Wéjcik
2001a). Ksiegi konfucjanskie stanowity podstawe ksztalcenia w Chinach az do 1919 roku.
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Nauki Konfucjusza i studiowanie jego pism stanowig jeden ze stalych elementow
ksztalcenia w chinskich szkotach. Cytaty z ksiag konfucjanskich eksponowane sa na
$cianach w budynkach szkolnych oraz w przestrzeni publicznej. W wielu szkotach
uczniowie wspolnie czytaja albo recytuja z pamieci wybrane fragmenty dziet mysli-
ciela. Ich tresci przyswajane sg od wczesnego dziecinstwa i poprzez systematyczng
ich lekture, analize i nauke na pamiec pozostaja na zawsze w umystach Chinczykow.
Edukacja w zakresie zasad, moralnosci i regut zachowania do dzi$§ stanowi istotny
element programu ksztalcenia we wszystkich szkofach, dostarczajac regul i sche-
matéw postepowania w okreslonych sytuacjach. Dzigki temu zasady te s3 spojne,
znane i respektowane przez ogdt spoteczenstwa. Nie ma tu miejsca na dowolnos¢
interpretacji. Czlowiek, ktdry nie przestrzega okreslonych zasad, to cztowiek, ktéry
nie otrzymal odpowiedniej edukacji. W tym ujeciu konczenie kolejnych klas i eta-
péw edukacyjnych staje si¢ jednoczesnie wyznacznikiem przygotowania do zycia
w spoleczenstwie. Im wyzszy poziom wyksztalcenia, tym wieksza odpowiedzial-
nos¢ i dbalos¢ o pielegnowanie przyswojonych wartosci. Pojmowanie edukacji jako
procesu wewnetrznego doskonalenia si¢ i przygotowania do zycia w spoleczenstwie
pozwala czlowiekowi Zachodu na zrozumienie wielu kwestii zwigzanych z podej-
sciem Chinczykow do uczenia sie, zasad panujacych w srodowisku ksztalcenia oraz
samego studiowania. W kulturze zachodniej respektowanie zasad etycznych, regut
zycia spolecznego czy zasad dobrego wychowania nie idzie w parze z odbierang edu-
kacja szkolna.

Nalezy jednak pamietaé, ze konfucjanizm nie jest jedynym systemem, ktory
uksztaltowal chinskie wartosci. O ile w sferze publicznej (gléwnie w administracji
i szkolnictwie) odgrywal kluczowe znaczenie, o tyle w zakresie kwestii odnoszacych
si¢ do samodoskonalenia szczegélnie mocno oddziatywal taoizm i buddyzm (zob.
Zielinski 2015b: 246). Podkresla sie takze wyjatkowos$¢ chinskiego konfucjanizmu,
a zwlaszcza neokonfucjanizmu, pozostajacego w $cistym zwiazku z taoizmem i bud-
dyzmem. Taoizm to drugi z kluczowych systemoéw filozoficzno-religijnych ksztal-
tujacych tradycyjng kulture chinskg. Termin taoizm pochodzi od dao (dao), ktére
oznacza ,droge” i/lub ,nauke” i jest okresleniem harmonijnych relacji pomiedzy
Niebem, Ziemig i czlowiekiem. Za tworce filozofii taoistycznej uznaje sie mysliciela
Laozi, zyjacego w VI wieku p.n.e., jednak poczatki taoizmu siegaja nawet polowy
pierwszego tysigclecia przed nasza erg (Zbikowski 1988). Najstarszymi dokumen-
tami taoizmu sg Daodejing, spisane przez Laozi, oraz ksigga Zhuangzi. Ten system
tilozoficzno-religijny wspottworzy korzenie kultury chinskiej, czerpiac ze starozyt-
nej religii, z ktorej przejat kult przodkéw oraz czes¢ obrzedowosci. Wazna role w te-
ologii taoistycznej odgrywa Ksiega Przemian - Yijing - zawierajaca interpretacje
dwoch przeciwnych i jednoczesnie wzajemnie si¢ uzupelniajacych sit - yin i yang.
W filozofii starozytnych Chin szczeg6lng role odgrywa harmonia, ktéra rozumie
kosmos jako ‘dziesie¢ tysiecy rzeczy’ (wan wii) harmonijnie ze soba powigzanych.



96 Czes¢ teoretyczna. Ku modelowi ksztatcenia uwzgledniajgcego kulture uczgcych sig

Ponadto w kosmosie istnieje przeciwienstwo uzupelniajacych sie elementéw ying
iyang (yinydng), czy tez ‘pieciu elementéw’ znanych takze jako ‘pie¢ zywioléw budu-
jacych wszechswiat’, ktorych fazy przeksztalcenia wyrazaja harmonijne odpowied-
nioéci istniejagce pomiedzy poszczegdlnymi elementami naszego kosmosu (Weso-
fowski 2011: 188).

Zgodnie z naukami taoizmu rytm rzeczy polega na wzajemnym uzupetnianiu si¢
réznych par dopelniajacych si¢ przeciwienstw, ktore pozostaja w ciggltym ruchu -
»Wznoszg si¢ i upadaja, rozkwitaja i wigdna, powstaja i przemijaja” (Kohn 2012: 29).

Filozofig t¢ najlepiej unaocznia figura ying yang. Przedstawia ona dwa przenika-
jace si¢ i pozostajace w cigglym ruchu pierwiastki.

Iustracja 2. Symbol ying i yang

Zgodnie z naukami myslicieli taoistycznych proces powstawania $wiata prze-
chodzil przez kilka etapéw. Na poczatku i od zawsze istnieje tao, ktére ewoluowato
w pewnego rodzaju kosmiczng energie. Nastepnie podzielifa si¢ ona na dwie ener-
gie — ying i yang, ktdre ulegly scaleniu i daly poczatek stworzeniu wszystkich stanow
i rzeczy. Od tego czasu zjawiska wystepuja naprzemiennie, a zycie ludzkie i zdarze-
nia charakteryzuje zmienno$¢ i ptynne przechodzenie z jednego stanu w drugi. Ta
zmienno$¢ gwarantuje stan rownowagi. Co wiecej w yin zawiera si¢ w yang, a yang
zawiera sie w yin. Do kazdej z tych energii przypisane sa konkretne dzialania, cechy
i zjawiska.

Tabela 2. Pierwiastki ying i yang (Kohn 2012: 84)

yang |aktywne [narodziny |impuls ruch Zmiana ekspansja
yin |pasywne |dopefnienie |reakcja spoczynek | karmié kurczenie si¢
yang |niebiosa |wiosna lato dzien wielkie wladca mezczyzna
yin |ziemia Jjesien zima noc mate minister | kobieta

yang |ojciec |Zycie |rozw0j |szlachetny |matzenstwo |Zolnierze | mowa | dawaé

yin |matka |Smierc |zastd] |pospolity |pogrzeb robotnicy |cisza |otrzymywaé
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Na podstawie powyzszego zestawienia mozna wnioskowac, ze to w yang miesci
sie wiecej elementéw i dziatan pozytywnych. Tak jednak nie jest, poniewaz obie te
sity wzajemnie si¢ przenikajg zgodnie z piecioma fazami przemiany wedlug naste-
pujacego schematu: mtode yang - stare yang - yin/yang - mtode yin - stare yin.
Kazdej kolejnej fazie przemiany odpowiada konkretny element: drzewo - ogien -
ziemia — metal - woda. Wymienione elementy czesto zestawia si¢ z tradycja zywio-
téw znang z wierzen greckich lub indyjskich. Nazwy tych substancji dodawane by-
waja do chinskich imion, zeby uzupetni¢ brakujacy typ energii. Stanowi to dowod
na to, jak duzg role przywiazuja, takze wspodlczesnie, Chinczycy do stanu réwno-
wagi i harmonii. To poczucie zmiennosci zjawisk, materii i sit wyksztalcito inne
podejscie do sposobdw opisu $wiata i jego elementdéw, ktorych nie mozna zamknaé
w pojedynczych kategoriach, zaklasyfikowa¢, ustali¢ dla kazdego z nich jednej stalej
pozycji. Jak pisze Pawel Zielinski, taoizm glosil, Ze:

[...] odpowiedzi dotyczacych znaczenia ludzkiej egzystenciji, ale tez sensu istnienia
$wiata, nalezy szuka¢ we wlasnym wnetrzu, positkujac sie w wiekszym stopniu wska-
zéwkami medrcéw (ktorzy doswiadcezyli wgladu w pustke — obszar poza nazwami),
niz uczonych i filozoféw, tkwiacych w $wiecie zréznicowania, kategorii i poje¢, pod-
dajacych rzeczywisto$¢ tylko rozumowym, opartym na logice, analizom. W tym
kontekscie interesujaca jest rowniez uwaga Tadeusza Zbikowskiego®, sinologa i ttu-
macza tekstow taoistycznych, dotyczaca trudnosci w jednoznacznym odwzorowa-
niu myséli autora chinskiego starozytnego tekstu filozoficznego, gdyz prawie kazde
stowo w klasycznym jezyku chinskim wystepuje w funkeji dowolnej czesci mowy, co
pozwala réwniez odbiorcy, w sposéb nie tyle precyzyjny, co intuicyjny, odczytywac
przekaz (Zielinski 2015b: 166).

Przytaczam ten obszerny cytat ze wzgledu na to, Ze holistyczny odbiér i inter-
pretacja tekstow, zdarzen i zjawisk ma swoje podstawy w taoizmie jako systemie
tilozoficzno-religijnym, jak tez wpisana jest w strukture jezyka chinskiego i z niego
wynika. Lektura testow klasycznych, ktéra zajmuje istotne miejsce w edukacji chin-
skich obywateli, wymaga strategii rozumienia calo$ciowego, globalnego. Konieczny
jest szerszy kontekst oraz odejscie od zasad i regul opartych na dedukgji i indukgji
logiki. Zrozumienie poczatkéw myslenia i struktury jezyka jako narzedzia, za po-
mocg ktorego zachodzi proces analizy, moze stanowi¢ punkt wyjscia w wyjasnianiu
réznic badanych przez psychologie miedzykulturowg. W przypadku taoizmu kon-
cepcja wzajemnego uzupelniania sie i wspolistnienia przeciwienstw oraz stosowane
sposoby posredniego i nieoczywistego opisu zlozonoséci §wiata wyjasnia holistycz-
ny styl analizy Chinczykéw oraz ich przynalezno$¢ do kultur wysokiego kontekstu
w typologii Edwarda Halla, co zostanie opisane w dalszych rozdzialach.

6 Zob. (Zbikowski 1988: 40).
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Przyjrzyjmy si¢ jednemu z tekstow zawartych w ksiegach taoizmu:

Szczere stowa nie sq pigkne.

Pigkne stowa nie sq szczere.

Dobry czlowiek nie jest krasoméweg.

Krasomowca nie jest dobrym czlowiekiem.

Magdry cztowiek nie ma rozleglej wiedzy.

Ten, kto ma rozleglg wiedze, nie jest mgdry.

Magdry czlowiek nie gromadzi dla siebie samego.

Im bardziej jest pomocny dla innych, tym sam wiecej ma.

Im wiecej daje, tym wiecej posiada.

Drogg Nieba jest, by wszystkim przynosi¢ pozytek i nikogo nie krzywdzic.
Drogg medrca jest, by wspétdziatac i nie wspotzawodniczyc®® (cyt. za Kohn 2012: 24).

Dla nieoswojonego z koncepcjami taoizmu czytelnika przytoczony fragment pe-
ten jest sprzecznosci. Jednak po uwaznej lekturze — w odniesieniu do nauk taoistycz-
nych oraz pism Konfucjusza — mozemy okresli¢ wartosci w nim zawarte — madrosc,
ktora nie jest rownoznaczna z wiedzg, pozorna sprzecznos¢ przeciwienstw, pomoc
innym, wspoétdziatanie zamiast wspdtzawodniczenia oraz zmiennos¢ natury rzeczy.
Podstawowg r6znica miedzy taoizmem a konfucjanizmem jest to, Ze w taoizmie re-
gulacje spoteczne oraz przestrzeganie zasad etycznych nie stanowig najwazniejszych
wymiaréw zycia i celéw edukacji. Taoizm jednak nie neguje w zaden sposéb ich
wartosci i zasadnosci. Koncentruje si¢ w wigekszym stopniu na tradycyjnej kosmo-
logii oraz rytualach o charakterze religijnym (Kohn 2009: 278). W kontekscie te-
orii taoistycznych szczegélnie istotne z punktu widzenia prowadzonych rozwazan
s3 sposoby zdobywania i przetwarzania informacji, czyli styl analityczny (typowy
dla Zachodu) kontra styl holistyczny (bardziej odpowiadajacy cywilizacjom Wscho-
du). Analiza réznic pomiedzy tymi sposobami spostrzegania i opisu $wiata zostanie
przedstawiona w jednym z kolejnych rozdzialow.

Religia, ktéra wywarla duzy wplyw na wierzenia, kulture, filozofie, sztuke i lite-
rature oraz obrzedowos¢ Chinczykéw, jest buddyzm. Jako systemem religijny byl on
znany juz w starozytnosci, ale rozpowszechnit sie dopiero w $redniowieczu. Inkor-
poracja zalozen buddyzmu w chinskim spofeczenstwie miata charakter synkrety-
zmu religijnego, poniewaz czgsciowo doktryny buddyzmu pozostawaly w konflik-
cie, a przynajmniej nie pokrywaly sie, z myslg konfucjanska. Podstawowa réznica
dotyczy idei zycia w spotecznosci, kluczowej dla konfucjanizmu, a obcej dla buddy-
zmu gloszacego wyrzeczenie si¢ zycia w grupie. Takze buddyjska koncentracja na
przysztosci stata w opozycji do koniecznosci aktywnego i sprawczego podejscia do
terazniejszosci. Jednak takie aspekty, jak nacisk na samodoskonalenie si¢ i rozwdj

% Laozi, Ksiega dao i de z komentarzami Wang Bi..., s. 147.
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intelektualny dla poprawy Zycia wlasnego oraz spotecznosci, w ktorej sie zyje, spra-
wily, ze madrosci buddyzmu zostaly na stale wlaczone w krag wierzen starozytnych
Chinczykéw. W wychowaniu i ksztalceniu wykorzystuje sie kwestie zwiazane z sa-
modyscypling i doskonaleniem si¢ w celu zdobycia madrosci i cnoty, co stanowi
swoistg szkote charakteru dla Chinczykéow juz od najmlodszych lat (zob. Zielinski
2013, 2015a, 2015b). Co wiecej, podejscie to jest zgodne z polityka krajowa i wpisu-
je sie w oczekiwania rzadzacych, w buddyzmie akcentuje si¢ bowiem altruistycz-
ny i ukierunkowany na dobro kraju charakter edukacji. Buddyzm jest w naturalny
sposob postrzegany przez rzad jako wykladnia pokrewna z aktualnymi ideatami
edukacji (Mankowska 2021: 29-30). Nie oznacza to jednak, ze na skutek westerniza-
cji spoleczenstwa i popularnosci modeli zachodnich i ten aspekt edukacji chinskiej
sie zmieni.

Ostatnim pragdem myslowym obecnym takze w obszarze edukacji jest legalizm
(legizm), ktdry od czaséw dynastii Qin wplywa na spoleczenstwo chinskie w wielu
aspektach zycia codziennego. Zgodnie z tg filozofia podnosi si¢ przede wszystkim
potrzebe ustroju hierarchicznego, autorytetu wtadzy i koniecznos¢ poddania sie de-
cyzjom wladcow, czy obecnie — oséb zajmujacych wyzsze pozycje w drabinie spo-
tecznej, w danej instytucji, firmie lub w systemie edukacyjnym. Regulacja stosunkéw
i relacji w klasie nosi znamiona legalizmu, dajac nauczycielom prawo do ciagtej kon-
troli uczniéw na podstawie systemu kar i nagréd (zob. Wei 2000). Kontrola nauczy-
cielska nie ogranicza si¢ do spraw zwigzanych ze szkolg, a dociera réwniez do sfer
zycia prywatnego. Nauczyciel moze na przyktad zabroni¢ uczniom spotykac si¢ po
zajeciach oraz wchodzi¢ w pierwsze zwiazki w trakcie nauki w szkole $redniej. Z za-
chodniego punktu widzenia wydaje si¢ to niczym nieuzasadniong ingerencja, ktorej
nie powinni dopuszczac si¢ nawet rodzice. Niemniej jednak czas szkoty $redniej dla
ucznioéw chinskich jest wyjatkowo trudny i przeznaczany gtéwnie na nauke w szkole
oraz uczeszczanie na zajecia pozalekcyjne wieczorami i w weekendy, co praktycznie
wyklucza korzystanie z czasu wolnego. Dodatkowe zajecia wybierane sg zazwyczaj
przez rodzicéw, czgsto w porozumieniu z nauczycielami, nierzadko bez konsultacji
z samym uczniem. Czas nauki w szkole $redniej podporzadkowany jest przygotowa-
niu si¢ do egzaminu koncowego (gaokao), a jego rezultaty maja kluczowe znaczenie
dla przysztosci mlodego cztowieka. W zakresie regulacji spofecznych w srodowisku
edukacyjnym zaréwno legalizm, jak i konfucjanizm podkreslaja koniecznos¢ istnie-
nia hierarchii i kontroli nauczyciela - mistrza nad rozwojem uczniéw.

Harmonijne wspolistnienie réznych pradéw religijno-myslowych, pomimo
znaczacych czasami roznic, stanowi samo w sobie najlepszy przyklad tego, co dla
Chinczykéw najistotniejsze — harmonia, koncentracja na podobienstwach, adapta-
cja tego, co odmienne i poszukiwanie drogi srodka, czego najpelniejsza wyklad-
nie stanowi taoizm (poszukiwanie dao). Jest to rowniez fenomen trudny do zrozu-
mienia w znanych nam kategoriach, w ktérych nie zdarza si¢ wlasciwie, by jedna
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osoba byla (autentycznym) wyznawca wielu religii. Opisane systemy filozoficzno-
-religijne uksztattowaly i wcigz modeluja — w réznym jednak zakresie — zycie i edu-
kacje wspolczesnych Chinczykéw. Jak pisze Marcin Jacoby:

Poniewaz zadna z trzech wielkich nauk: taoizm, buddyzm i konfucjanizm nie byta
traktowana w Chinach jako ekskluzywna, wszystkie trzy przez setki lat formowaly
tradycyjny $wiatopoglad ich mieszkanicoéw. Mowi sie przeciez, ze dawniej Chinczyk
byt konfucjanistg na zewnatrz, buddysta w $wiatyni i taoista w domowym zaciszu.
Konfucjanizm rzeczywiscie regulowat relacje stuzbowe, nauczat o lojalnosci podda-
nego i powinno$ci w stosunku do innych. Buddyzm znajdowat zastosowanie przede
wszystkim w sytuacjach osobistych tragedii, §mierci. Odpowiadal na potrzebe sac-
rum i potrzebe religijnej przynaleznosci religijnego kodu postepowania. Taoistyczna
postawa pewnej beztroski i umiarkowanej, epikurejskiej milosci zycia stanowila na-
tomiast w sferze prywatnej idealne uzupetnienie surowosci i rygoru konfucjanskiego
wychowania oraz wymogéw buddyjskiej obrzedowosci. [...] Otwartoé¢ na rézne reli-
gie i nauki cechuje Chinczykéw by¢ moze od zawsze (Jacoby 2016: 109-110).

By¢ moze to zupelnie inne podejscie do kwestii religijnych sprawia, ze Chin-
czycy zapytani o to, co wedlug nich najbardziej cechuje Polakéw, czesto wskazu-
ja na religijnos¢. Samo pojecie, ze Polska jest krajem katolickim — monoreligijnym
stanowi duzy kontrast w stosunku do Chin, gdzie wzajemne przenikanie sie reli-
gii i sam ich status jest zupelnie inny, plynna jest tez granica pomiedzy systemem
tilozoficznym a religia®.

Nalezy zatem pamigtaé, aby nie traktowa¢ opisanych systeméw jako nadrzed-
nych doktryn, a widzie¢ w nich pewne prady myslowe, z ktérych najwazniejsze -
z punktu widzenia prowadzonych rozwazan - to: nauka jako wychowanie do har-
monijnego zycia w spoleczenstwie, hierarchia jako gwarancja zachowania relacji
spolecznych opartych na porzadku i wspdtdzialaniu, yin-yang jako zgodno$¢ przeci-
wienstw i cykliczno$¢ przemiany oraz koniecznos¢ szerszego ogladu rzeczywistosci
w miejsce pochylania sie nad jej elementami. Zycie spoteczenstwa chinskiego oparte
jest na budowaniu i podtrzymywaniu relacji, a ich zbior stanowi usankcjonowany
tradycja kodeks prawa. Wszystkie te starozytne fenomeny filozoficzne odzwiercied-
lajg sie w stylu zycia i dziataniach mieszkancéw Panstwa Srodka, ale tez nie opisuja
w pelni wspolczesnego panstwa chinskiego, ktore integruje coraz wiecej elementéw
typowych dla $wiata Zachodu, dbajac jednoczesnie o zachowanie tego, co w tradycji
chinskiej szczegdlnie istotne.

¢ Odmienno$¢ w pojmowaniu religijnosci i roli, jaka odgrywa w kulturze, moze prowadzi¢
do incydentéw krytycznych. Jedno takie zdarzenie opisalam w rozdziale Doswiadczanie
chiriskosci.
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4.4. Koncepcja ,,twarzy” i jej rola w zZyciu mieszkancow
Panstwa Srodka

»,Glowna regule gry obowiazujacag w Chinach mozna by sformutowaé w sposob na-
stepujacy: daj kazdemu jego twarz, nie pozwol nikomu straci¢ twarzy, dbaj o zacho-
wanie wlasnej twarzy.”
(Otto Weggel 2006: 36)

Jednym ze zjawisk, ktére odgrywaja szczegélng role w relacjach miedzyludzkich,
jest pojecie ,,twarzy” okreslanej najczesciej jako mianzi, lian lub ydn. W ujeciu so-
cjologicznym ,,twarz” stanowi odpowiednik honoru i wigze si¢ nierozerwalnie z za-
chowywaniem obowigzujacych regul i obyczajow. Dotyczy zatem indywidualnych
przekonan, postaw, zachowan i stanowi o wizerunku czltowieka. W szerszym rozu-
mieniu odnosi si¢ do idei cztowieczenstwa i ogdlnie respektowanych norm etycz-
nych. Koncepcja ,twarzy” wywodzi sie z tradycji konfucjanskiej i od tysiecy lat wy-
znacza reguly zycia w wielu spoteczenstwach Azji Wschodniej oraz okresla granice
moralnosci.

Pojecie ,twarzy” w kontekscie kultury chinskiej mozna definiowa¢ w kilku wy-
miarach, a w zrozumieniu zlozonosci pomocna okazuje si¢ analiza jezykowa. Za
podstawowe rozréznienie przyjmuje si¢ podzial przyjety przez Hu Hsien-china,
ktdry stusznie zauwaza, ze pragnienie posiadania szacunku i prestizu jest wspdlne
dla wszystkich ludzi, jednak moze si¢ realizowac na rézne sposoby w zaleznosci od
warto$ci przyjmowanych przez dang kulture (Hu 1944: 45). W jezyku chinskim po-
jecie mianzi oznacza status spoleczny osoby i odnosi sie do aspektéw szanowanych
w danym $rodowisku. To rodzaj prestizu, reputacji, sukcesu, do ktérych jednostka
dochodzi dzigki wysitkowi, a podejmowane przez nig dzialania stuza budowaniu
mianzi. Lidn to pojecie szersze, mocniej zwigzane z moralnos$cig i nieztomnoscia
charakteru czlowieka, znane takze przedstawicielom Zachodu (Amerykanom)®
(zob. Hu 1944: 45; Cheng 1986).

Podczas gdy mianzi jest uzywane w znaczeniu metaforycznym jako obraz pub-
licznego statusu i pozycji spotecznej, lidn podkresla szacunek, jakim jednostka jest
obdarzona przez wspolnote, w zamian za respektowanie ogélnych praw i zasad

88 Mien-tzii stands for the kind of prestige that is emphasized in this country: a reputation

achieved through getting on in life, through successes and ostentation. This is prestige that is
accumulated by means of personal effort or clever maneuvering. For the kind of recognition
ego is dependent at all times of his external environment. The other kind of ‘face’, lien, is also
know to Americans without being accorded formal recognition. It is the respect of the group
for a man with a good moral reputation: the man who will fulfill his obligations regardless of
the hardships involved, who under all circumstances shows himself a decent human being”
(Hu 1944: 45).
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moralnych (zob. Hongyuan 2014). Okreslenie lidn blizsze jest zatem kwestiom zwig-
zanym z wewnetrznym kodeksem moralnym, charakterem, osobowoscia®, a mianzi
dotyczy funkcjonowania jednostki w kontekscie spotecznym. Nalezy jednak pod-
kresli¢, ze oba te konstrukty wzajemnie si¢ przenikajg i niezmiennie okreslaja re-
lacje miedzy ludzmi i miejsce jednostki w grupie spotecznej. Kazde z nich mozna
opatrzy¢ dodatkowym okresleniem w celu oddania wrazliwosci lub jej braku w sto-
sunku do zjawiska ,twarzy”, np. okreslenie hou oznacza ,gruby, mocny, intensywny,
wielki” i tworzy wyrazenie ,gruboskorny, bezwstydny” (mianpi hou) oraz bé (lub
bdo), czyli ,cienki, lekki, staby”, co oznacza ,niesmiaty, niepewny siebie” (mianpi
bdo)”. W wielu jezykach, takze w chinskim, funkcjonuje pojecie utraty twarzy, ktore
dotyczy zaréwno statusu i powazania spotecznego (midanzi), jak i skazy na hono-
rze (lian) (Carr 1992: 58-60). Ciekawe wnioski ptyna z badania przeprowadzonego
wsrdd chinskich uczniéw szkdt srednich i studentéw. Pokazujg one, ze uczniowie
czgsto stosuja oba pojecia zamiennie, podczas gdy studenci stosujg juz odpowiednie
rozréznienia, przez Davida Yau FaiHo interpretowane w kategoriach spetnienia lub
zawodu w stosunku do oczekiwan innych (np. rodziny, nauczycieli itd.) - co z kolei
wiaze si¢ z poczuciem wlasnej wartoéci oraz nierespektowaniem panujacych zasad,
regul, kodeksu etycznego. W tym ujeciu utrata mianzi wigze sie ze skazg na honorze,
czyli utratg lian. Podejécie takie moze budzi¢ niezrozumienie, nawet opdr, przedsta-
wicieli kultur zachodnich, dla ktorych taczenie pojecia ,,utraty twarzy” z niesprosta-
niem oczekiwaniom $rodowiska — zwlaszcza w kontekscie mtodych ludzi, uczniow -
wydaje si¢ bezzasadne. Lamanie zasad moralnych jest bowiem zawsze jednoznacznie
naganne, konieczno$¢ dostosowywania sie do oczekiwan spotecznych jest natomiast
w kulturze Zachodu kwestig coraz bardziej dyskusyjna i mocno zwigzana z pojeciem
indywidualnosci, oryginalnosci, przymusem (lub brakiem przymusu) dopasowy-
wania sie do regul istniejacych zazwyczaj jako zbidr niespisanych nigdzie, a znanych
wiekszosci przedstawicieli danego srodowiska, zasad. Trudno zatem zrozumie¢ oce-
ne wartosci czlowieka przez pryzmat wywiazywania si¢ z obowigzkow przypisanych
do roli, jaka przyjmuje (np. ucznia, nauczyciela, przetozonego, pracownika itd.). Jak

¢ Marek Tylkowski w tek$cie Znaczenie stowa ,,twarz” w kulturze chiriskiej jako przyklad twarzy

rozumianej w kategoriach honoru i przestrzegania zasad moralnych przywoluje nastepujacy
opis: ,Wedle »Zapiskéw historyka«, gdy w 203 r. p.n.e. general Xiang Yu przegrywat bitwe,
mogl ocali¢ zycie, dzieki przeptynieciu jedyna dostepna todzia na drugi brzeg rzeki, jednak
tego nie zrobit. Na namowy zolnierzy chcacych przekonac go do ucieczki odpart: »Zabralem
z ziem na drugim brzegu osiem tysiecy ludzi, aby stuzyli w mym wojsku. Jakze mam teraz
wraca¢ samotnie? Nie mam twarzy, aby pokaza¢ si¢ ich rodzinom«” (zob. https://web.swps.
pl/strefa-kultur/artykuly/672-projekt-azja/22842-znaczenie-slowa-twarz-w-kulturze-chin-
skiej (dostep: 11 IIT 2024)).

Ze wzgledu na brak znajomosci jezyka chinskiego przywotuje, za cytowanymi autorami, je-
dynie zapis w transkrypcji pinyin.
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pisze Zbigniew Wesotowski: ,Rdéznice t¢ [pomiedzy mianzi i lian] mozna by wiec
poddac jeszcze wigkszej teoretyzacji, mowiac, ze lian oznacza zaufanie, jakie spofe-
czenstwo poktada w moralnym charakterze danej osoby, zas mianzi reprezentuje jej
spoleczne postrzeganie, zwlaszcza prestiz” (Wesolowski 2011b: 199).

Wyrazenia ,,mie¢ twarz” i ,,straci¢ twarz” mozna rozpatrywaé w dwoch konteks-
tach. Po pierwsze, jako utrate badz zyskanie okreslonej pozycji w hierarchii spotecz-
nej, a wraz z nig naleznego szacunku; po drugie, jako zachowanie lub utrate zaufania
innych ludzi ze wzgledu na niewlasciwe (niemoralne) dzialania. Dla poréwnania,
w jezyku polskim zwiazek frazeologiczny straci¢ twarz oznacza utrate honoru, god-
nosci, dobrego imienia, najczgsciej ze wzgledu na nieetyczne, nieakceptowane dzia-
tania. Jest zatem konstruktem kojarzonym z moralnoscia i etyka — blizszym chin-
skiemu lian. Mianzi, czyli twarz spoteczna, traktujemy jako odgrywang role, ktorej
nie taczymy z honorem, osobowoscia czy cechami charakteru, np. tracac prace, nie
wypelniajac obowigzkéw zawodowych, meza, szefa czy ucznia, nie tracimy wlasnej
godnosci. Pozostaje ona niezalezna od struktury relacji spolecznych. Wieksza wage
przywiazujemy do mozliwosci bycia niezaleznym, do nieuginania si¢ naciskom gru-
py i presjom spolecznym. Mozliwosci wyglaszania wlasnego zdania i posiadania in-
dywidualnych przekonan, nawet jesli nie sg zgodne z opinig wigkszosci, wyznaczaja
czesto granice naszej wolnosci i psychicznego komfortu — podobnie jak ,,zachowanie
twarzy” wyznacza granice godno$ci naszego rozmoéwcy wychowanego w kulturze,
w ktorej wspotzaleznos¢ i harmonia spoteczna sg gléwnym wyznacznikiem relacji
miedzyludzkich. ,Utrata twarzy” w Chinach zwigzana jest bowiem z odczuwaniem
wstydu, podczas gdy przedstawicielom spoteczenstw indywidualistycznych blizsze
bedzie poczucie winy. Spofeczenstwa, w ktérych relacje z innymi przedkladane sa
ponad wlasne, nazywane sa kulturami wstydu (zob. Hofstede 2020: 110). Pojawia si¢
tu bowiem mechanizm wspoélodczuwania za czyny i postepki przedstawicieli wias-
nej grupy. Oznacza to, ze jesli jedna osoba popetni blad, to wszyscy czlonkowie da-
nej spotecznosci okryja sie¢ wstydem. Zgodnie z zasadg zbiorowej odpowiedzialnosci
»twarz” traci cala grupa. Koncepcja ,twarzy” stanowi wazny wyznacznik w teorii
Stevena Heine, ktory za gléwny cel zycia, niezaleznie od szerokosci geograficznej,
uwaza dazenie do bycia dobrym ja lub bycie dobrym ja. Wyréznia przy tym dwa
kulturowo zalezne mechanizmy, prowadzace do tego celu: zachodni (przez poczu-
cie wlasnej wartosci) oraz dalekowschodni (oparty na ,,zachowaniu twarzy”). Pod-
stawowa rdznica polega na tym, ze poczucie wlasnej wartosci stanowi wewnetrzne
przeswiadczenia i opiera si¢ przede wszystkim na samoocenie, podczas gdy twarz
skierowana jest na zewnatrz i oceniana przez innych ludzi, ktérych opinie stanowia
0 samoocenie (zob. Boski 2010: 224).

Warto przyjrze¢ sie blizej okresleniu ,dawania komus twarzy” (midnzi), ponie-
waz jest to konstrukt mniej czytelny dla odbiorcéw z innych kregéw kulturowych.
Ciekawg informacje na ten temat znajdujemy w tekscie Marka Tylkowskiego:
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Dawanie jej [twarzy] komu$ oznacza okazywanie mu szacunku w taki sposob, ze
wzrasta ocena waznosci jego osoby w oczach innych ludzi. Najprostszym i najczesciej
spotykanym sposobem czynienia tego jest zaproszenie kogos na wspdlny posilek i za-
moéwienie wiekszej liczby dan niz jego uczestnicy sa w stanie zje$¢. Im wiecej resztek
pozostanie, tym wiekszg ,,twarz” zyskuje go$¢, poniewaz wiele pozostatosci swiadczy
o duzej trosce o niego ze strony gospodarza™.

Zrozumienie zawilo$ci opisywanej sytuacji bywa kwestig trudng dla odbiorcow
spoza kregu konfucjanskiego’. Rodzajem ,dawania twarzy” jest tez stosowanie po-
chwat na forum calej grupy, otaczanie kogos szacunkiem, honorowanie. Co wiecej,
»dajac” komu$ twarz, otaczamy tym samym szacunkiem jego najblizsze otocze-
nie - przede wszystkim rodzing (takze w wymiarze pokoleniowym). Podobnie jed-
nak dzieje si¢ w przypadku ,utraty twarzy”. Nie jest to nigdy sprawa indywidualna,
a czasami jedna niewlasciwa decyzja moze rzutowac na pozycje calej rodziny lub da-
nej grupy. Jako egzemplifikacje zjawiska ,,dawania twarzy” przywotam historie opo-
wiedziang przez jedna ze studentek z Chin. Stwierdzilta ona, ze dzieki osiagnigtym
przez nig sukcesom edukacyjnym (uczy si¢ za granica na studiach magisterskich,
$wietnie moéwi po polsku i po angielsku,) jej mama, nauczycielka jezyka angielskie-
go, cieszy sie duzym powazaniem wsrdd uczniéw i ich rodzicéw, ktdérzy cheg zapisac
swoje dzieci do niej na lekcje. Obrazuje to jasno, w jakim stopniu wysokie osiagnie-
cia dzieci wplywaja na pozycje (w tym przypadku zawodowa) pozostalych czlonkow
rodziny. Warto przy tym opisac reakcje studentéw polskich, ktérym opisana zalez-
nos$¢ wydata sie niemozliwa do przeniesienia na grunt polski, a co wigcej uznali oni
zgodnie, ze w tej sytuacji na dzieciach spoczywa zbyt duza odpowiedzialnos¢, a na-
wet presja. Nie wyobrazaja sobie bowiem, ze statusy ich rodzin mogtyby by¢ zalezne
od osiagganych przez nich wynikéw w nauce. Ten rodzaj reakcji i interpretacji w spo-
sob naturalny potwierdza, ze kwestia ,,posiadania” i ,utraty” twarzy ma w naszej
kulturze charakter jednostkowy i nie moze rzutowa¢ na pozostale osoby. Opisana
sytuacja ujawnia rowniez, ze w wymiarze kolektywizm-indywidualizm przyjmuje-
my zdecydowanie czesciej postawy blizsze perspektywie indywidualistycznej. Jest to
wcigz kwestia dyskusyjna oraz oznaka zmian, ktérym podlega spoleczenstwo pol-
skie. Nadal bowiem sg wspdlnoty, w ktérych pozycje spoleczng danej rodziny wy-
znacza wyksztalcenie, obejmowane stanowisko badz status spoleczny jednego z jej
czlonkéw. Zmiana ta dokonuje si¢ takze w jezyku, poniewaz obecnie takie formy
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Caly tekst dostepny jest na stronie SWPS: https://web.swps.pl/strefa-kultur/artykuly/672-
-projekt-azja/22842-znaczenie-slowa-twarz-w-kulturze-chinskiej (dostep: 11 III 2023).
Kilkakrotnie uzywatam opisu Marka Tylkowskiego na zajeciach ze studentami SUM na kie-
runku nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Zwykle musieli oni przeczytaé tekst dwa lub
trzy razy, zeby zrozumie¢ kto, komu, a przede wszystkim, w jaki sposéb ,,daje twarz”; zwykle
réwniez nie udawalo im si¢ ukry¢ konsternacji.
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jak ,doktorowa””* (zona doktora/lekarza) czy ,,profesorowa” (zona profesora) wyszty
z uzycia. Jednak ich obecnos¢ i popularnos¢ w dawnej polszczyznie §wiadczy o prze-
noszeniu indywidualnych osiggnie¢ jednostki (a dokfadnie mezczyzny jako ,,glowy
rodziny”) na status spoleczny i prestiz calej rodziny. Zjawisko to nie jest zatem obce
polskiej mentalnosci. W tradycyjnym spoteczenstwie chinskim jest ono wcigz zywe
i odgrywa kluczowa role w relacjach spolecznych. Jak podkresla Hongyuan Dong,
koncepcja ,,twarzy” jest na tyle istotna ze wzgledow kulturowych, ze konieczne bylo
stworzenie odpowiednich jej opiséw w jezyku angielskim na potrzeby anglojezycz-
nych Chinczykéw zamieszkujacych w Stanach Zjednoczonych (lose face, save face).
Znajomos¢ pojecia ,twarzy” jest bowiem szczegélnie wazna dla budowania relacji
(guanxi), sieci kontaktow i znajomosci majacych korzystny wptyw na zycie, rozwdj
i w konicu na mianzi danej osoby.

Pojecie ,,twarzy”, zwlaszcza jej zachowania, nieobce jest i zachodniemu odbiorcy.
Stanowi centralne pojecie w koncepcji Ervinga Goffomana, definiujacego ,twarz”
jako ,,obraz wlasnego ja naszkicowany w kategoriach uznanych atrybutéw spolecz-
nych” (Goffman 1967/2006: 12). Zgodnie z tym opisem ,twarz” funkcjonuje tu jako
wlasny wizerunek, uksztaltowany przez zewnetrzne oczekiwania, normy i wartosci.
Koncept ,twarzy” mozna odnies¢ do kwestii grzecznosci, ktéra w nauczaniu kaz-
dego jezyka obcego zajmuje istotne miejsce, stanowiac kluczowy aspekt w ksztal-
ceniu kompetencji socjolingwistycznych. W koncepcji Penelope Brown i Stephena
Levinsona ,twarz” interpretowana jest jako publiczny obraz osoby, skladajacy si¢
z dwdch komponentow: ,twarzy pozytywnej” i ,negatywnej”. ,Twarz negatywna”
w tym ujeciu stanowi konstrukt wewnetrzny, ktory rosci sobie prawo do wolnosci
i pozostawania w stosunkach niezaleznych od naciskéw innych oséb, ,twarz po-
zytywna” natomiast to obraz siebie, ktory jest doceniany i odpowiada wymogom
spoleczenstwa. Zaréwno ,twarz negatywna”, jak i ,pozytywna” podlegaja pewnego
rodzaju presjom wytwarzanym przez srodowisko zewnetrzne i reguly wchodzenia
w interakcje. Jednoczesnie zasady grzecznosci stanowig zbiér kulturowo akceptowa-
nych wzorcéw postepowania, pozwalajacych dbac o ,zachowanie twarzy” wlasnej
oraz rozmowcow” (zob. Brown, Levinson 1987: 61-62).

Zjawisku ,twarzy” w kulturze chinskiej poswiecam wigcej uwagi ze wzgledu na
to, ze w codziennosci akademickiej, podczas zajec i poza nimi, moze dochodzi¢ do

3 W Stowniku jezyka polskiego pod red. W. Doroszewskiego znajdujemy takze stowo ,,dokto-
réwna” (coérka doktora), ktore, podobnie jak inne wyrazy z koricowka -6wna, nie jest obecnie
uzywane.

Ciekawg i warto$ciowa rozprawe magisterskg na temat grzecznosci w kulturze polskiej
i chinskiej oraz w sposobach nauczania studentéw chinskich zasad kultury obowigzujacych
w polszczyZnie napisata i przedstawita na Uniwersytecie Jagielloskim w 2023 roku Duola
Long.
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incydentéw krytycznych lub sytuacji ,,zagrozenia twarzy”, co zawsze wiaze si¢ z od-
czuwaniem stresu i dyskomfortu. Przyktady takich sytuacji (tych niespodziewanych
i tych zaplanowanych) omawiam w rozdziale Doswiadczanie chiniskosci (podroz-
dzial 9.1). ,Zachowanie twarzy”, chronienie jej przed utratg i dawanie komus sta-
nowia niezwykle istotne zasady w kregu kultur opartych na wspélnocie i odgrywaja
fundamentalng role w budowaniu relacji migdzyludzkich - w tym nawigzywaniu
kontaktéw ze studentami pochodzacymi z innych krajow oraz nauczycielami. Dba-
toé¢ o ,twarz” ujawnia sie bowiem w réznych aktach komunikacyjnych oraz po-
strzeganiu wlasnych powinnosci jako przedstawicieli okreslonych grup. Dowodem
na to moze by¢ zdanie napisane w jednym z artykuldéw przez Zhao Ganga, obecnie
rektora Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych: ,,Zreszta absolwenci BFSU mu-
sz3 mie¢ najlepsza wymowe, najpoprawniejszg gramatyke, najbogatsze stownictwo
itd. To sprawa twarzy” (Zhao 2010: 133). Studenci majg tego swiadomo$¢ i zawsze
godnie reprezentuja swoja uczelnie i najstarszg polonistyke w Azji Wschodniej.

4.5. IChina — na drodze ku indywidualizacji

Poznanie podstaw ksztaltujacych zycie Chinczykéw stanowi konieczny wstep dla
zrozumienia ich sposobu myslenia i uczenia si¢. Nie nalezy jednak na tym poprze-
sta¢. Zycie w Chinskiej Republice Ludowej dzisiaj i kilkadziesigt lat temu znacznie
sie rozni. Przede wszystkim Chiny, podobnie jak i inne kraje, ulegaja procesom glo-
balizacji - Chinczycy podrdzuja, obserwuja inne modele zycia, wyjezdzaja, studiu-
j3, pracuja i Zyja poza granicami ChRL. Zderzaja si¢ zatem z innym stylem zycia,
warto$ciami, odmiennymi modelami rodziny, systemem wychowania i edukacji. Te
doswiadczenia moga wzmacniac tradycyjnie przyswojone wartosci lub sprawia¢, ze
zostaja one wystawione na probe. Henry Triandis wsrod aspektéw wplywajacych na
modyfikacje kultury - tej rozumianej w kategoriach wartosci podzielanych przez
wiekszos¢ spoleczenstwa — wymienial czynniki gospodarcze, ktore maja wplyw na
jakos¢ zycia, oraz powszechng globalizacje poprzez srodki masowego przekazu. Co-
raz intensywniejsze kontakty pomiedzy ChRL i krajami europejskimi pociagaja za
soba zmiany w sferze edukacji, kultury, nauki i obyczajowosci. Kolejnym elementem,
ktdry sprawia, ze kultura obca odgrywa coraz bardziej znaczaca role w codziennym
zyciu Chinczykow, jest stosunkowo tatwy dostep do sieci internetowej i zasobow
zagranicznych portali spotecznych, filmowych, rozrywkowych, naukowych i opi-
niotwdrczych. Stosowanie aplikacji umozliwiajacych poszerzanie granic internetu
jest zjawiskiem coraz bardziej popularnym, cho¢ gtéwnie wsrod studentéw i osob
wyksztalconych, dla ktérych nie ma juz bariery jezykowej. Nie jest to jednak dzia-
tanie powszechne i akceptowane. Warto przy tym nadmieni¢, ze w Chinach tresci
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publikowane w sieci podlegaja kontroli i s ograniczane. Wtasciwie nie ma dostepu
do tzw. $wiatowego internetu — do wyszukiwarki Google, zasobéw YouTube, popu-
larnych portali spolecznosciowych, a czasami nawet ,,niechinskiej” poczty interne-
towej. Zdobycie mozliwosci korzystania z tych zasobéw wymaga podjecia dodatko-
wych dzialan, niezgodnych z wytycznymi rzadu chinskiego. Wiasciwie wszystkie
dzialania w sieci podlegaja filtrowaniu. Nie ma tez pelnej anonimowosci, poniewaz
dostep do internetu wymaga podania oficjalnych danych. Pomimo tego, Ze istnieja
sposoby, by te ograniczenia pomina¢, pojawia sie pytanie, w jakim celu to robi¢, sko-
ro wszystkie ,,swiatowe” aplikacje maja swoje chinskie odpowiedniki, a che¢ dostepu
do zagranicznych portali nie jest tak nieodparta, by ignorowac¢ obowiazujace reguty.
Kontroli podlega takze rynek wydawniczy i przemysl filmowy, co znaczaco ograni-
cza masowy dostep do europejskich czy amerykanskich produkcji filmowych. Na
rynku wydawniczym nie pojawiajg si¢ publikacje, ktore nie spelniajg okreslonych
wymogow. Globalizacja ma tu zatem nieco inny charakter, a kultywowanie trady-
cyjnych chinskich wartosci i uktadéw spotecznych stanowi¢ ma o sukcesie gospo-
darczym calego kraju, a tym samym kazdego mieszkanca. Sukces ten dokonuje si¢
niemal codziennie na oczach przecigtnego mieszkanca Chin, wzmacniajac jego wia-
re w slusznos¢ obranej drogi. Wprawdzie wymiana informacji pomiedzy Chinami
i pozostalg czescig globu jest w dalszym ciggu ograniczana przez dzialalno$¢ cen-
zorska, to nie sposob nie uwzglednia¢ procesdéw globalizacyjnych, prowadzac jakie-
kolwiek badania poréwnawcze, jak pisze Anna Mankowska:

Wspolczesnie mamy do czynienia z kompresja $wiata oraz intensyfikacja $wiado-
mosci ludzi na $wiecie w kwestii przenikania si¢ tozsamosci, wzoréw kultury czy
edukacji wlasnie. Zasadniczo stanowiska badaczy wobec proceséw globalizacyjnych
s podzielone. Z jednej strony do$¢ wyrazne sg glosy przestrzegajace nas przed uni-
tikacja kultury (miedzy innymi u Huntingtona), a z drugiej, chociazby w podejsciu
antropologicznym, réznorodno$¢ kulturowa i swobodny przeptyw kultur (dyfuzja
kultury) dziata na korzy$¢ obywateli §wiata — dzieki niej mozemy poznac oraz uczy¢
sie z obcych kultur, a tym samym budowa¢ wielowymiarowe tozsamosci, czerpac
lub odrzucaé wzory kulturowe czy poznawa¢ rozwiazania edukacyjne. George Rit-
zer (2009) do zobrazowania nastepstw wspolczesnej kulturowej homogenizacji uzyt
okreslenia makdonaldyzacji (Mankowska 2021: 39).

Wplyw kultury Zachodu na zycie codzienne w Chinach widoczny jest chociaz-
by w przestrzeni miejskiej. Kiedy pierwszy raz odwiedzitam Pekin w 2012 roku, ze
zdziwieniem odkrytam, ze zdobycie kubka kawy wymaga porannej wizyty w kam-
pusie dla zagranicznych nauczycieli, ktérzy — nauczeni doswiadczeniem — maja jej
zapasy. Kiedy wrocitam po kilku latach, automaty z kawa znajdowaty sie juz w bu-
dynkach uniwersyteckich, a na kampusie mozna bylo spotka¢ wielu studentéw, kto-
rzy zamiast napoju sojowego chetnie pija cappuccino. Podczas wizyty w 2023 roku
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w okolicy kampusu Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych znajdowal sie juz
McDonald i Starbucks oraz sklepik 7eleven, w ktérym mozna byto kupi¢ np. pie-
czywo czy stodycze produkowane przez europejskie i amerykanskie firmy. W cen-
trum miasta Starbuckséw jest zdecydowanie wiecej, ale tez funkcjonujg inaczej niz
te w Europie. Sg to czesto eleganckie, przestronne, tadnie urzadzone wnetrza, gdzie
mozna umowic sie na spotkania biznesowe lub z przyjaciétmi; réwniez asortyment
jest inny. Szczegdélnym zaskoczeniem byl Starbucks w okolicach placu Tiananmen,
ktéry z zewnatrz ozdobiony jest czerwonymi lampionami, a i wnetrze urzadzone
jest w bardzo chinskim stylu. Bez logo trudno byloby si¢ zorientowac, ze jest to je-
den z wielu punktéw tej sieciowki. Warto przy tym zwroci¢ uwage, ze miejsca ta-
kie jak McDonalds, Starbucks, Pizza Hut itd. zapetnione sa mtodymi (ale nie tylko)
Chinczykami.

Przyktad, ktéry podaje, jest banalny i by¢ moze nie zastuguje na to, by poswie-
ca¢ mu miejsce w ksigzce pretendujacej do miana naukowej. Niemniej jednak te ze-
wnetrzne, rzucajace si¢ w oczy symptomy, sa jaskotkami glebszych zmian. Wezmy
za przyklad podstawowy wymiar kolektywizm-indywidualizm. To wiasnie spole-
czenstwo chinskie jest przedstawiane czgstokro¢ jako modelowe dla zobrazowania
czynnikéw konstytuujacych spoleczenstwa oparte na wspotzaleznosci. Pojecie indy-
widualizmu, i proceséw z nim zwigzanych, moze by¢ réznie rozumiane i uzywane
wwielu kontekstach — w pracach poswieconych spoleczenstwom i nurtom polityczno-
-spolecznym, w analizach z zakresu socjologii i ewolucji systemow panstwowych,
w badaniach nad utopia i ideologiami, a takze, co juz wykazano, na gruncie nauk
psychologicznych (por. Cudowska 2009). Wszystkie te ujecia s3 obecne w opraco-
waniach poswigconych wspolczesnym Chinom. Spoleczenstwo chinskie wcigz ule-
ga przemianie, ktorej kluczowym aspektem staje si¢ dazenie do wigkszego stopnia
indywidualizacji. Przegladajac nowsze publikacje naukowe, uwage przykuwaja ich
tytuty. Wystarczy wymieni¢ kilka z nich, np.: IChina: The Rise of the Individual in
Modern Chinese Society (red. Hansen, Svarverud 2010), The Individualization of
Chinese Society (Yan 2009); Przemiany rodziny chiniskiej w aspekcie prawnym: ku
indywidualizmowi czy familizmowi? (Wang 2019) czy Individualization without
Individualism: Compressed Modernity and Obfuscated Family Crisis in East Asian
(Kyung-Sup 2014). W wiekszosci wydawnictw dotyczacych wspotczesnych Chin
autorzy podkreslaja, jak od lat 70. XX wieku wzrasta spoleczne poczucie sprawczo-
éci i jak wptywa to na zycie codzienne mieszkaricéw Paristwa Srodka. Zbiér badan
i przemyslen na temat wzrostu czynnikéw odpowiadajacych za dazenie do wigk-
szego stopnia indywidualizacji spoleczenstwa chinskiego zawiera publikacja The
Individualization of Chinese Society (Yan 2009). Jej autor bada zmiany spoteczne, re-
gulacje prawne oraz oddzialtywania polityczne i pokazuje transformacje spoteczen-
stwa chinskiego w ciggu ostatnich czterdziestu lat, zaznaczajac widoczne (cho¢ nie
we wszystkich aspektach zycia) tendencje do indywidualizacji. Ksigzka przedstawia
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szeroki wachlarz szczegétowych studidow przypadku, skupiajacych si¢ na wptywie
polityki gospodarczej, relacjach rodzinnych, zmianach w stosunkach matzenskich
i pozycji spoleczno-ekonomicznej kobiet, rozwoju kultury mlodziezowej, polityce
konsumpcjonizmu oraz badaniach rozwoju jednostek zaréwno w srodowisku wiej-
skim, jak i miejskim.

Zmiany w postrzeganiu roli jednostki i jej powinno$ci w odniesieniu do ogo-
tu spoleczenstwa oraz poszczegélnych sfer, w ktorych funkcjonuje - rodzinnej, za-
wodowej, edukacyjnej, prywatnej i publicznej, s3 wynikiem przemian politycznych
i gospodarczych. Chiny prezentuja zatem alternatywny model transformacji spo-
tecznej w dobie globalizacji. Nalezy o tym pamietac, studiujac literature i wyniki ba-
dan, ktorych data publikacji okresla status quo aktualny w czasie ich powstawania,
niekoniecznie tozsamy z dynamicznie zmieniajgcg si¢ rzeczywistoscig. Warto tez
mie¢ na uwadze, zZe usankcjonowane wielowiekowg tradycja wartosci sg jak korze-
nie starych drzew i podstawa lodowej géry — stanowig o ciaglodci istnienia kultur,
ktére mogg si¢ zmienia¢ pod wpltywem czynnikéw zewnetrznych, ale ich podwaliny
pozostaja stale.






5. SPOLECZENSTWO CHINSKIE W WYMIARACH KULTUR

»Prawdziwe granice nie sa na wschodzie, zachodzie, péinocy czy potudniu.
Sa tam, gdzie czlowiek zderza si¢ z rzeczywistoscia.”
Henry David Thoreau”

Lekcja jezyka obcego jest dialogiem o charakterze migedzykulturowym, a w sytuacji
zetkniecia z rozméwcg pochodzacym z tak odmiennego jak Chiny obszaru kultu-
rowego, wymaga od wykladowcéw przygotowania. Warto zatem zda¢ sobie sprawe
z tej Innosci, aby odpowiednio przygotowac si¢ do wejécia z nig w dialog, a takze
po to, by mdc z tego spotkania kultur czerpa¢ jak najwiecej i potrafi¢ zauwazaé
to, co lezy u podstaw tej réznosci, stanowiac jej istote i podtoze. Warunkami ko-
niecznymi s3: zachowanie postawy otwartosci i zainteresowania nowymi doswiad-
czeniami, sklonnos¢ do relatywizmu wlasnego kulturowego punktu widzenia oraz
zwigzanego z nim systemu wartosci, jak i umiejetnos$¢ zdystansowania sie wobec
konwencjonalnych nastawien do réznic kulturowych, etnicznych, religijnych, czyli
che¢ przezwyciezania stereotypow (ESOKJ 2003: 96). Sama jednak ciekawos¢ i ot-
warto$¢ moga okaza¢ si¢ niewystarczajace — potrzebna jest $wiadomos¢ i wiedza
na temat kulturowych uwarunkowan zachowan spotecznych, podzielanych wartosci
oraz podstaw epistemologicznych - tym bardziej, ze réznice w sposobie interpretacji
rzeczywistosci, zdobywania wiedzy, stylu myslenia i dzialania sg zwykle nieuswia-
damiane przez obie strony tego dialogu — uczacego si¢ i nauczyciela. Kazdy z nas
przyjmuje bowiem, ze pewne zasady myslenia, dziatania, uczenia si¢ s3 mechani-
zmami uniwersalnymi, niezaleznymi od miejsca urodzenia i sposobu wychowania.
Bedac zanurzonymi we wlasnej kulturze, nie dostrzegamy tego, co dla niej typowe,
przyjmujac prawidla w niej obowiazujace za powszechne i naturalne.

7>, The frontiers are not east or west, north or south, but wherever a man fronts a fact” - stowa
te przypisywane sg Henry'emu Davidowi Thoreau’owi i pochodza z jego ksiazki A Week on
the Concord and Merrimack Rivers (1849), https://quotepark.com/pl/cytaty/430488-henry-
-david-thoreau-prawdziwe-granice-nie-sa-na-wschodzie-zachodzie/ (dostep: 7 IX 2025),
tlum. wlasne.


https://quotepark.com/pl/cytaty/430488-henry-david-thoreau-prawdziwe-granice-nie-sa-na-wschodzie-zachodzie/
https://quotepark.com/pl/cytaty/430488-henry-david-thoreau-prawdziwe-granice-nie-sa-na-wschodzie-zachodzie/
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Pojecie kultury i r6znorodno$¢ interpretacji, ktore implikuje, zostalo juz szerzej
omoéwione. W niniejszym rozdziale kultura rozpatrywana jest w kategoriach psycho-
logicznych jako system wartosci, norm i skryptéw zachowan, charakterystycznych
dla poszczegélnych grup i narodéw. Problematyka ta stanowi przedmiot dociekan
specjalistow z réznych dziedzin - najpelniej jednak angazuje badaczy zajmujacych
si¢ psychologia miedzykulturows. Ten dzial psychologii jest stosunkowo mtlody, ale
o bardzo znaczacych osiagnieciach, ktérych znajomos¢ pozwala na zmiang perspek-
tywy. Dostarcza bowiem objasnien na temat przyczyn zauwazanych i odczuwanych
roznic. Punktem odniesienia dla przedstawianych w niniejszym rozdziale tresci sa
badania prowadzone zaréwno przez pionieréw w tej dziedzinie wiedzy, m.in. przez:
Halla (1984), Hofstedego (1993), Markus i Kitayame (1991), Triandisa (1995, 1996),
Gestelanda (2000), Nisbetta (2015) czy Juang i Matsumoto (2007)7, jak i ich konty-
nuatorow, ktorzy na kanwie wyznaczonych perspektyw prowadzili dalsze ekspery-
menty. Stanowia one niezbedny kontekst teoretyczny dla omawianych incydentow
krytycznych, styléw uczenia si¢ oraz sposobéw komunikacji.

5.1. Psychologiczne mapy kultur

Klasycznym juz podziatem, ktéry rozpoczal ozywiong dyskusje nad réznicami wy-
nikajacymi z dorastania i Zycia w odmiennych srodowiskach, jest taksonomia Ge-
erta Hofstedego””. Pierwsze badania Hofstedego wylonily cztery wymiary kultury,
jednak w efekcie wspotpracy z chinskimi naukowcami i w odniesieniu do wynikéw
badan przeprowadzonych przez Michela Bonda, do modelu dotaczono piaty wy-
miar — bliska lub odlegta orientacj¢ czasowa, pierwotnie okres$long terminem dyna-
mizmu konfucjanskiego.

* Wymienionych badaczy zajmuje szereg réznic o charakterze kulturowym, a ich prace wykra-
czajg tematycznie poza dychotomie Wschod-Zachdd, jednak ze wzgledu na charakter i cele
tej publikacji, koncentruje si¢ na tych wymiarach kultur i aspektach badawczych, ktdre tacza
sie z gléwnym tematem niniejszego opracowania.

Geert Hofstede w latach 1968-1972 prowadzil badania nad organizacja pracy. Ich uczestni-
kami byli pracownicy firmy IBM, majacej swoje oddzialy w ponad 50 krajach na calym $wie-
cie. Eksperyment zostal przeprowadzony na szeroka skale, poniewaz w pierwszej fazie pro-
jektu uczestniczylo 116 tys. pracownikéw firmy. Rezultaty przeprowadzonych badan staty
sie podstawg do przygotowania ksigzki Culture’s consequences, wydanej w 1980 roku. Ponad
dziesie¢ lat pozniej (1991) ukazata si¢ kolejna publikacja Cultures and organizations, ktdra
zostata przetlumaczona na jezyk polski w 2000 roku. Trzecie wcielenie publikacji to material
uzupetniony o rezultaty badan prowadzone dodatkowo w 16 krajach (gtéwnie z bloku post-
komunistycznego) (zob. Boski 2010: 91).

77
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Kultury w tym ujeciu mozna opisywac w odniesieniu do pieciu wymiaréw, z kto-
rych kazdy nalezy rozumie¢ jako kontinuum. Sg to:
1. duzy lub maly dystans wladzy (PDI - Power Distance Index),
indywidualizm-kolektywizm (IDV - Individualism),
meskosé-kobiecosé (MAS - Masculinity),
unikanie niepewnosci (UAI - Uncertainity Avoidance Index),
orientacja czasowa odlegta-bliska (LTO - Long Term Orientation) (por. Hofstede
2000).
Spoteczenstwa Azji Wschodniej, a wéréd nich takze mieszkancy Chinskiej Re-

@R e

publiki Ludowej, Hongkongu i Tajwanu, osiagaja szczegolnie wysokie wskazniki
w wymiarach kolektywizmu, odlegtej orientacji czasowej oraz dystansu wiadzy.
Skala indywidualizm-kolektywizm wydaje sie tu najbardziej znaczaca, poniewaz
koreluje z dystansem wiadzy, reguluje zasady zycia spotecznego we wszystkich jego
przejawach, takze w zakresie szkolnictwa, relacjach uczen—nauczyciel, przyjmowa-
nych rolach spotecznych oraz zasadach harmonijnego wspolzycia. Patricia Green-
tield (2000) nazywa t¢ warstwe struktura glteboka (deep structure) w identyfikowa-
niu réznic kulturowych. Jest to jednak wymiar, ktérego badanie — podobnie zreszta
jakiinnych czynnikéw réznicujacych — moze by¢ w zalozeniu obarczone btedem. Jak
bowiem oddzieli¢ to, co kulturowo przyswojone od tego, co indywidualne, np. cha-
rakteru, temperamentu, osobowosci. Harry Triandis i Michele Gelfand (1998) wy-
mienili pod koniec XX wieku okoto dwudziestu réznych metod pomiaru tej ramy
zachowan spotecznych, wskazujac, ze Zadna z nich nie jest uniwersalna i niezawod-
na. Henzel Markus i Shinobu Kitayama przedmiotem swoich badan uczynili jed-
nostke (nie spotecznos¢ narodowa czy kulturows), ktéra moze by¢ mniej lub bar-
dziej zwigzana z dang grupa lub grupami, uznajac, ze kazdy z nas reprezentuje typ
wpisujacy sie w skale Ja niezalezne — Ja wspétzalezne (zob. Markus, Kitayama 1991b).
Richard Gesteland na podstawie prowadzonych badan oraz doswiadczen zdo-
bywanych podczas pracy w firmach na réznych kontynentach stworzyt kolejng pro-
pozycje podziatu kultur. Przedmiotem jego obserwacji byla rola i struktura rela-
¢ji miedzyludzkich, stosunek do czasu oraz stopien ekspresyjnosci w komunikacji.
W propozycji tej wyrdzniono cztery skale:
1. kultury protransakcyjne i propartnerskie,
2. kultury ceremonialne i nieceremonialne,
3. kultury monochroniczne i polichroniczne’,
4. kultury ekspresyjne i powsciagliwe.

8 Podzial na kultury monochroniczne i polichroniczne zostal po raz pierwszy zastosowany
przez Edwarda Halla w monografii The Dance of Life (1983), szerzej opisany takze w ksiazce
Beyond culture (Beyond culture, 1967; polskie ttum. Poza kulturg 1984).
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Pierwszy wymiar taczy sie naturalnie z koncepcjami niezaleznosci i wspotzalez-
nosci spotecznej, drugi z organizacjg zycia i unikaniem niepewnosci, trzeci z po-
strzeganiem czasu, a ostatni zwraca uwage na réznice w komunikacji i konsekwen-
cje braku znajomosci tych odmiennosci. Gesteland sytuuje Chiny w kregu kultur
propartnerskich, ceremonialnych, monochronicznych i powsciagliwych.

Obserwacja zachowan niewerbalnych, takich jak: wysoko$¢ dzwigkow, rezonans,
sposob artykulacji, tempo mowy, rytm i sila glosu, a takze mimika, gestykulacja,
utrzymywanie kontaktu, regulacja stosunkow przestrzennych, doprowadzila do
wyodrebnienia jeszcze innego kryterium podziatu - kultur wysokiego i niskiego
kontekstu (zob. Hall 1984). Tematyka ta stanowi gléwny temat prac Edwarda Hal-
la - jednego z najwybitniejszych antropologoéw, filozoféw jezyka i komunikacji oraz
badaczy komunikacji miedzykulturowej. Edward Hall koncentrowal si¢ w swoich
pracach na zwigzkach pomiedzy jezykiem, porozumiewaniem sig¢ i kultura, uznajac
ze: ,Kultura jest komunikacjg a komunikacja kulturg” (Hall 1987: 105). Zauwaza
ponadto, ze komunikacja to nie tylko stowa, lecz takze dodatkowy ,,ukryty wymiar”,
na ktory skladajg si¢ czas, przestrzen oraz mowa ciala (2009). W komunikacji wyso-
kokontekstowej, ktora charakteryzuje Chinczykow,

wiekszos¢ informacji badz zawiera sie w fizycznym kontekscie, badz jest zinternali-
zowana w czlowieku, a tylko nieznaczna jej cze$¢ miesci si¢ w zakodowanej, bezpo-
$rednio nadawanej czesci przekazu. Komunikacja wtasciwa niskiemu kontekstowi,
jest zgola odmienna tzn. wigkszo$¢ informacji miesci sie w kodzie bezposrednim
(Hall 1984: 132)™.

Koncepcja ta zostala przedstawiona na ponizszym schemacie i szerzej opisana
w rozdziale po$wieconym stylom komunikacji (8.2).

WYSOKI
KONTEKST | kontekst

ZNACZENIE

NISKI

informacja
KONTEKST

Schemat 10. Style komunikacji wedlug Edwarda Halla (Hall 1984: 144)

7 Teoria Edwarda Halla zostala szerzej opisana w czesci dotyczacej stylow komunikaciji jezy-
kowej.
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Znajomos¢ przedstawionych koncepcji lub chociazby pobiezna w nich orienta-
cja stanowi istotne narzedzie w kontaktach z Innymi, poniewaz ,,dysponujac tymi
wymiarami, badacz [nauczyciel - A.P.K.] nie musi juz polega¢ w interpretacji r6znic
na wrazeniu, anegdocie lub stereotypie, jako ze pomiar dostarcza metodologiczne-
go sprawdzianu dla zalozonych wpltywéw kultury” (Matsumoto 2001: 184). Z tego
wzgledu przywolane podzialy oraz korespondujace z nimi badania zostang szerzej
opisane i opatrzone przykladami ilustrujgcymi praktyki spoleczne ksztaltujace
i ksztaltowane przez podzielane wartodci, tradycje, obyczaje i ceremonie dnia co-
dziennego Chinczykow, ktore czesto kontrastuja ze sposobami myslenia i dzialania
przedstawicieli kultur zachodnich. Kre$lenie map kultur jest zadaniem obcigzonym
duzg odpowiedzialno$cig i obarczonym ryzykiem popelnienia bledéw. Proby opisu
tatwo mogg sta¢ sie liniami podzialu i z tego wzgledu nalezy przede wszystkim proé-
bowa¢ zrozumie¢, ale nie kategoryzowac i nigdy nie oceniac.

5.2. Spoleczna wspolzaleznos¢ a dazenie do wyjatkowosci

Réznice w wigziach spolecznych w kulturze Zachodu i Azji Wschodniej sg charakte-
ryzowane w odniesieniu do dwéch biegunéw - indywidualizmu i kolektywizmu. Ze
strukturg relacji miedzyludzkich wiaze si¢ takze podejscie do hierarchii spotecznej
oraz pojecie ,twarzy”. Badania i refleksje nad stopniem definiowania siebie (wlas-
nych celéw, wartosci, powinnosci) na tle lub w oderwaniu od grupy - poczynajac
od tej najmniejszej, jaka jest rodzina, po ujecie szersze, rozumiane w kategoriach
przynaleznosci narodowej — stanowia gléwny temat wielu prac naukowych.

Wedle badan przedstawionych przez Hofstedego Chinczycy nalezg do grup
o najwyzszym wskazniku kolektywizmu. Holenderski psycholog definiuje ten wy-
miar nastepujaco:

Indywidualizm odnosi si¢ do spoleczenstwa, w ktérym wiezi miedzy jednostkami sg
luzne: od kazdego oczekuje si¢, ze sam bedzie dbat o siebie i swa najblizsza rodzine.
Kolektywizm odnosi si¢ do spoleczenstwa, gdzie jednostki od urodzenia przez cate
swe zycie s3 zintegrowane z silnymi, spéjnymi grupami Swoich, ktdre to grupy za-
pewniaja na state ochrone, w zamian za bezwarunkows lojalnos¢ (Hofstede 2000: 98).

Odmienne postawy ksztaltowane sa od wczesnych lat zycia — dzieci wychowu-
jace sie¢ w rodzinie zlozonej z wielu czlonkéw, ktérzy najczesciej mieszkaja razem,
postrzegaja siebie jako czes¢ grupy. Taki sposdb wychowania wplywa na pozniejsze
identyfikowanie si¢ z kolejnymi spolecznosciami: grupg przedszkolng, szkolng, dru-
zyna sportows, studentami z roku, pracownikami w firmie, az po grupe narodowa/
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panstwowa w skali makro. W krajach, w ktérych poziom kolektywizmu jest wyso-
ki, sposob organizacji zycia (edukacji, pracy, spedzania czasu wolnego) wzmacnia
postawy oparte na wspolzaleznosdci. Przynalezno$¢ do grupy oraz state kontakty
z jej czlonkami sprawiajg, Ze najwazniejsza zasada staje si¢ utrzymanie harmonii
i niedopuszczanie do sporéw. Wystepowanie przeciwko innym, czy nawet prosty
brak jednomyslnosci z rodzicami, kolegami z klasy, wspotpracownikami, staje sie tu
niejako wystepowaniem przeciwko samemu sobie. Z tego wzgledu potrzeba zacho-
wania dobrych relacji stanowi jedna z gtéwnych cnét spotecznych.

W spoleczenistwach skrajnie kolektywistycznych bezposrednia konfrontacja jest
uwazana za przejaw zlego wychowania i za wszelkg cen¢ probuje si¢ unikaé sytu-
acji konfliktowych. Rzadko uzywa sie stowa ,,nie”, gdyz nawet ono uwazane jest za
przejaw konfrontacji. Odmowa jest raczej wyrazana w formie utadzonych wyrazen
typu: ,mozliwe, Ze masz racje” lub ,,zastanowimy sie nad tym”. W konsekwencji sto-
wo ,,tak” nie zawsze musi oznaczac¢ aprobate, a jedynie che¢ podtrzymania kontaktu
(Hofstede 2020: 107).

Potrzeba harmonii, brak wyrazania odmiennych opinii, dazenie do zgody to za-
sady w duzej mierze uksztaltowane przez filozofi¢ konfucjanska.

W kulturach zachodnich swobodne wyrazanie wlasnego zdania utozsamiane
jest ze szczeroscia i uczciwoscig, ktdre bez watpienia naleza do kanonu najwazniej-
szych wartosci. Dialog, rozmowa, a nawet konfrontacja, s3 sposobami rozwiazywa-
nia problemoéw. Warto$cig nadrzedng jest prawda i dazenie do jej ujawniania, czego
oczekuje sie nawet od malych dzieci. Wazna kwestig jest takze percepcja tak uksztat-
towanych przekonan. W sposéb naturalny dla spoleczenstw indywidualistycznych
w kregu aksjomatéw pozostaje niezaleznos¢, wolnos¢, asertywnos¢, prawo do za-
chowan nonkonformistycznych oraz wewnetrzny obowiazek dbania o wlasny roz-
woj, a takze dazenie do sukcesu jako realizacji wlasnych ambicji. Rzadko, a moze
nigdy, nie kwestionuje si¢ tych wartosci, nie dopuszcza si¢ nawet mysli, ze moga
one by¢ postrzegane i interpretowane jako przejawy egoizmu, braku troski o in-
nych, arogancji czy jako czynniki prowadzace do destrukcji relacji miedzyludzkich
i podstawowych struktur. Hofstede przywotuje w tym kontekscie przykiad Chin:
»Przywodca chinski Mao Tse-tung utozsamiat indywidualizm ze ztem. Indywidu-
alizm i liberalizm byly jego zdaniem przyczyna egoizmu i braku zdyscyplinowania;
prowadzily do przedkladania osobistych intereséw nad interesy grupy lub przy-
wigzania zbyt duzej wagi do wtasnych spraw” (Hofstede 2020: 124). Takie pojmo-
wanie jednostki i jej roli znajduje odzwierciedlenie w jezyku. W jezyku chinskim
trudno bowiem znalez¢ wyraz odpowiadajacy znaczeniowo terminowi osobowosc.
Zgodnie ze spostrzezeniami Francisa Hsu najbardziej zbliZonym znaczeniem be-
dzie rén, oznaczajace czlowieka oraz jego najblizsze otoczenie - srodowisko, ktérego
jest czedcig (zob. Hsu 1971). W jezyku chinskim nie wystepuja takze takie wyrazy,
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jak: asertywnos¢ i indywidualizm, a najblizszy im znaczeniowo odpowiednik to sa-
molubstwo (zob. Nisbett 2015: 51). W polszczyznie termin asertywnos¢ pojawil sie
stosunkowo niedawno, ale szybko zrobil zawrotna kariere, co mozna interpretowac
takze w kategoriach zmian wartosci. Sfownik PWN definiuje t¢ ceche nastepujaco:

[ang. assert ‘domagacd si¢ uznania’, ‘twierdzic’], psychol. umiejetno$¢ wyrazania wias-
nych uczud, opinii, pragnien w sposdb adekwatny, otwarty i pozbawiony leku, a za-
razem respektujacy uczucia i postawy innych oséb; sa prowadzone treningi asertyw-
nosci przede wszystkim w szkoleniu kadr i terapii rodzin®.

Popularnos$¢ treningdw asertywnosci stanowi dowéd na to, ze cechy z nig utoz-
samiane s3 uznawane za pozadane i warto$ciowe. Asertywnos¢ w komunikacji to
umiejetnos¢ ustalania i pilnowania granic wlasnych przekonan, nawet w sytuacji
naciskow zewnetrznych. Przejawia si¢ ona w skutecznym odmawianiu i podtrzy-
mywaniu swojego zdania, potrzebie szanowania wlasnych uczu¢ i przekonan przez
innych oraz bezposrednim (niskokontekstowym — w terminologii zaproponowanej
przez Halla) komunikowaniu potrzeb, stanéw i opinii. W kulturach, w ktérych zycie
spoleczne regulowane jest zasadami o podlozu konfucjaniskim, takie zachowania
moga by¢ uznane za brak dojrzalosci, poniewaz prowadza do bezposredniego wy-
stepowania wobec grupy, co z kolei zaburza tad i relacje oparte na harmonii. Z tego
wzgledu w spoleczenstwach opartych na wspdtzaleznosci umiejetnos¢ wpasowa-
nia sie¢ w uktad relacji z innymi jest istotniejsza niz podkreslanie wlasnego zdania.
Potwierdza to zestawienie cech typowych dla spoteczenstw indywidualistycznych
i kolektywistycznych.

Tabela 3. Zestawienie cech spofeczenstw kolektywistycznych i indywidualistycznych (Hof-
stede 2020: 119)

KOLEKTYWIZM INDYWIDUALIZM

Ludzie sg cze$cia wielopokoleniowych Kazdy zyje, aby zajmowa¢ si¢ samym sobg
rodzin i innych grup wewnetrznych, ktére |i swoja najblizsza rodzing.

daja im ochrone i poczucie bezpieczenstwa
w zamian za lojalnos¢.

Zrédlem identyfikacji jest przynaleznos¢ | Zrédlem identyfikacji jest jednostka.
do sieci powiazan spofecznych.

Dzieci sa uczone rozumowac w kategoriach | Dzieci sg uczone rozumowaé w kategoriach
»my”. »ja’.

80 Zob. https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/asertywnosc;3871615.html (dostep: 10 XI 2024).
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KOLEKTYWIZM INDYWIDUALIZM

Nalezy unika¢ konfliktéw i dazy¢ do utrzy- | Uczciwa osoba szczerze i otwarcie wyraza
mania harmonii. swoje opinie.

Komunikacja o wysokim kontekscie. Komunikacja o niskim kontekscie.

Nastepstwem wykroczen jest wstyd i ,utra- | Nastepstwem wykroczen jest poczucie winy
ta twarzy” zaréwno jednostki, jak i grupy, |iutrata poczucia wlasnej godnosci.
do ktérej nalezy.

Celem edukacji jest nauczanie, jak wykony- | Celem edukacji jest nauczanie, jak zdoby-
wac rdzne czynnosci. waé wiedze.

Dyplomy zapewniaja dostep do grup o wyz- | Dyplomy podnoszg status materialny i po-
szym statusie. czucie wlasnej wartosci.

Relacje miedzy pracodawcy i pracownikiem |Relacje miedzy pracodawca i pracownikiem
sg postrzegane w kategoriach moralnych s kontraktem przynoszacym obopdlne
i przypominaja wigzy rodzinne. korzysci.

Decyzje dotyczace zatrudnienia i awansu | Decyzje dotyczace zatrudnienia i awansu
zaleza od przynalezno$ci grupowej pracow- | wynikaja z obowigzujacych przepiséwizale-

nikow. z3 od umiejetnosci i osiggniec¢ pracownikow.
Zarzadzanie jest zarzadzaniem grup. Zarzgdzanie jest zarzadzaniem jednostek.
Relacje miedzyludzkie sg wazniejsze od Osiagnigcie celu jest wazniejsze od relacji
osiggania celu. miedzyludzkich.

Ten opis wskazuje na korelacje pomiedzy wskaznikami dystansu wladzy oraz
indywidualizmu. Kraje o malym dystansie wladzy cechuja si¢ przewaznie wyso-
kim indywidualizmem, wigkszos¢ krajow o wysokim dystansie wiadzy to kraje
bardziej kolektywistyczne (zob. Hofstede 2000: 101). W kulturach opartych na
wspolzaleznosci kluczowe jest tworzenie wigzi spotecznych i zdobywanie umie-
jetno$ci funkcjonowania w grupie oraz przyjmowania okreslonych roél. Dystans
wladzy oznacza akceptacje réznic w dysponowaniu wtadzg, co wigze sie z okazy-
waniem szacunku osobom zajmujacym nadrzedne pozycje (np. przez uzywanie
tytuléw, stopni, funkcji zajmowanych w organizacjach). Oznacza takze mozliwos¢
uzyskania wsparcia i pomocy od 0s6b zajmujacych pozycje nadrzedne. Chinczy-
cy, podobnie jak mieszkancy pozostatych krajow Azji Wschodniej, naleza do spo-
teczenstw charakteryzujacych si¢ bardzo wysokim dystansem wzgledem wtadzy
oraz niskim poziomem indywidualizmu. Obie te osie wyznaczaja reguly zycia
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spolecznego we wszystkich jego sferach: prywatnej, edukacyjnej, zawodowej
i publiczne;j.

Konkluzje, do ktérych doszedt Hofstede, staly si¢ przyczynkiem do dalszych ba-
dan i poszukiwania skal réznicujgcych ludzi w zaleznosci od kultury, w jakiej wzra-
stali. Charakterystyka spoleczenstw opartych na wspdtzaleznosci i tych dazacych
do indywidualizacji jednostki stanowita gléwny nurt badan w projekcie GLOBE czy
eksperymentach Shaloma Schwartza. Waznym krokiem w psychologii kulturowej
stalo sie takze wyrdznienie Ja niezaleznego i Ja wspotzaleznego (Markus, Kitayama
1991a). W latach 80. Harry Triandis rozpoczal badania nad pomiarami tej kategorii
na poziomie jednostki, zajmujac si¢ specyfika postaw i ksztaltowaniem si¢ osobowo-
$ci w spoleczenstwach indywidualistycznych i kolektywistycznych (1995).

Harry Triandis charakteryzuje cztonkéw kultur kolektywistycznych jako spo-
teczenstwa dbajace o relacje i odpowiednie zachowanie w okreslonych sytuacjach
miedzyludzkich. W przypadku przedstawicieli kultur wspolzaleznych definiowanie
siebie i wlasnej wartosci odbywa si¢ w odniesieniu do petnionej funkcji. Z drugiej
strony, w spoleczenstwach indywidualistycznych podkresla si¢ niezaleznos¢ i wy-
jatkowos¢ jednostki, ktorej podstawowym celem jest realizacja wlasnych plandw,
dazenie do samorozwoju i osobistego szczescia. W spoteczenstwach indywiduali-
stycznych wazna jest takze niezmienna i niezalezna od czynnikéw zewnetrznych
spojnos¢ pomiedzy postawa i zachowaniem, a jej brak okreslany jest jako hipokryzja
(Triandis 1995). Ludzie Zachodu zakladaja, ze kazdy cztowiek obdarzony jest ze-
stawem indywidulanych cech czynigcych go wyjatkowym, i te wlasnie odrebnos¢
nalezy pielegnowac (Triandis 1995; Nisbett 2015). Zaskoczeniem moze zatem by¢
fakt, ze kto$ nie chce si¢ wyrdzniac i zamiast podkresla¢ swoje mocne strony i roz-
wija¢ talenty, umniejsza wlasne umiejetnosci, nie chcac wybijac sie na tle innych.
Za ilustracje tej tezy moze postuzy¢ dos¢ typowa sytuacja, w ktdrej nauczyciel — do-
ceniajac osiggniecia studentki badz studenta z Chin - slyszy w odpowiedzi zdanie:
»Dziekuje. Musze pracowaé wigcej. Bede bardziej sie stara¢”, podczas gdy uczacy
sie z kregu kultury Zachodu najczesciej podziekuja za pochwale, ewentualnie do-
datkowo podkresla swoje wysilki. To niedocenianie wlasnych umiejetnosci jest dla
Chinczykow charakterystyczne. W tym kontekscie nie nalezy réwniez spodziewaé
si¢ ozywionej rozmowy czy rozbudowanych wypowiedzi podczas zaje¢ poswieco-
nych tematowi zainteresowan, osiagnig¢ i talentéw. Chinczycy rzadko opowiadaja
o swoich wyjatkowych zdolnosciach, nie chcg zaskakiwaé wyszukanymi pasjami,
jak to bywa w przypadku Europejczykow badz Amerykandéw. Nie chcg wywyzszaé
sie w mysl zasady, ze wystajgcy kotek zostanie spitowany (zob. Nisbett 2015: 50). Waz-
niejsze niz che¢ bycia docenianym jest dazenie do utrzymania harmonijnych relacji
z innymi, znalezienie oparcia w ludziach o podobnym stylu zycia i zachowania.

Harry Triandis przeprowadzil szereg badan i eksperymentow, ktére pozwolily
mu na sformutowanie istotnych tez dotyczacych spoleczenstw uwazanych za mniej
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lub bardziej indywidualistyczne lub kolektywistyczne (1995). Wsréd cech okreslaja-
cych przedstawicieli kultur indywidualistycznych wyrdznit:

1. Maja o sobie dobra opinig i silng potrzebe jej wyrazania. Ich oczywista arogancja
jest wlasciwoscig ich kultury.

2. Saentuzjastyczni i cechujg sie bogata ekspresja w kontaktach z innymi ludzmi.

Wazna jest dla nich dobra zabawa.

4. Szybko podejmuja decyzje, ale ich wdrozenie zabiera wiecej czasu, poniewaz
malo 0s6b jest zaangazowanych w podejmowanie decyzji.

5. Wazna jest dla nich sp6jnos¢ pomiedzy postawa i zachowaniem, jej brak okreslaja
jako hipokryzje.

6. Nie widza specjalnej réznicy pomiedzy zachowaniem publicznym i prywatnym.

7. Znacznie bardziej jest prawdopodobne, ze zrobia co$ dla dobrej zabawy niz z po-
czucia obowigzku.

had

8. Oczekuja wyraznego formulowania oczekiwan: jesli zrobisz dla mnie to, to ja
zrobie...
9. Nie nastawiajg si¢ na dlugotrwate relacje (por. Bialek, Kawalska i in. 2008: 33).

W opisie jednostek kolektywnych wyréznia nastepujace zasady:

1. Lubig skromno$¢.
2. Szczedcie jest znacznie mniej istotne niz obowigzek.

Ned

Czasami majg trudnosci w podejmowaniu decyzji. Czesto podejmujg je wolno,
po namyéle i konsultacjach z innymi, co moze zaowocowa¢ krotkim czasem ich
wdrazania.

Poznawcza sp6jnos¢ nie jest przedmiotem ich troski.

Zwracaja uwage na réznice pomiedzy tym, co prywatne, a tym, co publiczne.
Wykonywanie obowigzkdow jest ich zdaniem samonagradzajace sig.

Oczekujg dlugotrwatych relacji.

Nie jest dla nich pewne, w jakim kierunku rozwinie si¢ relacja (tamze).

® NSk

W podejsciu Triandisa wyeksponowane zostaly psychologiczne konsekwencje
jednostkowe. Z tego wzgledu badacz zaproponowal inne terminy na oznaczenie
indywidualizmu i kolektywizmu na poziomie psychicznym - s3 to odpowiednio:
idiocentryzm i alocentryzm (zob. Boski 2010: 205). Kwestionariusz horyzontalnego
i wertykalnego indywidualizmu - kolektywizmu, ktérego jest autorem, moze zo-
sta¢ z powodzeniem wykorzystany w réznego rodzaju warsztatach miedzykultu-
rowych. W przypadku kolektywizmu horyzontalnego jednostki postrzegaja siebie
jako czlonkéw grupy, w ktorej wszyscy sa sobie rowni. W kolektywizmie werty-
kalnym akceptowalna jest struktura hierarchiczna. Podobnie w indywidualizmie
poziomym jednostki sag rowne sobie i niezalezne, podczas gdy w jego wymiarze
pionowym zachowuja autonomig, ale nie s3 wzgledem siebie rowne (Singelis, Trian-
dis, Bhawuk, Gelfand 1995). Badania Triandisa i jego wspdtpracownikéw znalazty
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wielu kontynuatoréw. Szczegolnie zajmowaly ich kwestie Ja cztowieka zanurzonego
w réznych systemach kulturowych.

Koncept Ja stanowi obecnie jedno z centralnych poje¢ w psychologii i badaniach
spolecznych. Od struktury i uksztaltowania Ja zalezy sposob, w jaki myslimy, po-
strzegamy $wiat i swoja role w nim. ,,Ja jest istota naszej egzystencji, czynnikiem,
ktéry nieswiadomie i automatycznie wptywa na wszystkie nasze mysli, dziatania
i uczucia” (Matsumoto, Juang 2007: 368). W zwigzku z tym, ze dorastamy i zyjemy
w konkretnych przestrzeniach kulturowych, pojecia Ja beda determinowane przez
cechy spotecznosci, w ktorych sie rozwijaja. Z punktu widzenia prowadzonych w ni-
niejszej pracy rozwazan wiecej uwagi nalezy poswieci¢ podziatowi na Ja niezalezne
i Ja wspotzalezne (zob. Markus, Kitayama 1991b). Pierwszy typ Ja utozsamiany jest
z przedstawicielami kultury Zachodu, drugi opisuje spotecznosci Wschodu. Henzel
R. Markus i Shinobu Kitayama rozpoczynajg swodj artykul poswiecony temu tema-
towi od przywotania dwdch podobnych sytuacji. Wydarzyly sie one w niewielkiej
firmie w stanie Teksas w Stanach Zjednoczonych oraz nieduzym japonskim mar-
kecie, a ich celem bylo wzmacnianie pewnosci siebie i podniesienie samooceny pra-
cownikéw. Zatrudnionym w Teksasie zalecono, aby codzienne spogladali w lustro
i powtarzali zdanie ,,I'm beautiful”, podczas gdy w japonskim sklepie przyjeto inny
model — mieli zaczyna¢ dzien od podania reki osobom wspolpracujacym i przywi-
tac ich stwierdzeniem ,You are beautiful”. Obie strategie maja na celu budowanie
przekonania o wlasnej wartosci i wyjatkowosci, ale na rézne sposoby: niezaleznie
oraz w relacji z innymi ludZmi. W tabeli przywotano opisy przedstawiajace najbar-
dziej ogélne reguty funkcjonowania dwoch typow Ja: niezaleznego i wspétzaleznego,
wyréznionych w badaniach Kitayamy i Markus (1991).

Tabela 4. Opis kulturowego profilu ja niezaleznego i ja wspétzaleznego (Boski 2010: 218)

ZASADY IDEOLOGICZNE ZASADY IDEOLOGICZNE
I FILOZOFICZNE I FILOZOFICZNE
Model niezaleznego Ja, czyli wolnosci Model Ja wspoélzaleznego wyrazony w kla-

osobistych wyrazony w tekstach filozoféw |sycznych tekstach konfucjanskich, taoi-
liberalizmu, o$wiecenia (np. deklaracjach | stycznych, waznych narracjach o dobroci
niepodlegtosci), systemie prawa, sadow- i sumiennosci, moralnych imperatywach
nictwa, wolnosciach konstytucyjnych, powinnosci i buddyjskiego wspdlczucia
zasadach wlasno$ci prywatnej, etyce prote-
stanckiej
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SYSTEM KULTUROWE] TRANSMISJI:
IDEALY, PRAKTYKI

Socjalizacja w kierunku
niezaleznosci, wlasnego sadu, wyboru
i odpowiedzialnosci; system znaczen
informujacych o pozytywnej odrebnosci
wlasnego ja i tworzacych pewno$¢ siebie;
uczestnictwo w relacjach wzajemnie
wyrazanej aprobaty

SYSTEM KULTUROWE] TRANSMISJI:
IDEALY, PRAKTYKI

Ksztaltowanie i praktykowanie poréwnan
z idealami wtasciwymi dla wieku, plci
i rol; ideal réwnie pozadany, co nieosia-
galny; standardy i oceny ja zagniezdzone
w relacjach, stad wymog nabycia umiejet-
nosci uwzgledniania innych i krytycznego
dopasowania siebie oraz cnét mozolnego
doskonalenia si¢

KULTUROWY PROFIL JA
NIEZALEZNEGO

Posiadanie i wyrazanie poczucia wlasnej
warto$ci; negatywny obraz siebie jako prob-
lem niedopasowania kulturowego; poczucie
sprawczosci; posiadanie kontroli; osobisty
wybdr i inicjatywa; wymiana spoleczna:
zaufanie, bycie fair, czyli wedlug regut
umownych wobec innych

KULTUROWY PROFIL JA
WSPOLZALEZNEGO

Posiadanie i wyrazanie postaw samokry-
tycznych; autorefleksja korekcyjna, staty
proces ulepszania siebie; samodyscyplina
jako doskonalenie siebie przez wysilek,
wytrwalo$¢ i powsciagliwo$é ekspresji;
gotowo$¢ do wyrazania wstydu i przepro-
sin; orientacja na innych ludzi jako Zrédet

informacji i oceny

Przedstawione opisy odwotluja si¢ do réznych tradycji, w pewnym zakresie
rzutujacych na ksztaltowanie si¢ odmiennych typéw osobowosci w zaleznosci od
strefy najblizszego rozwoju, czyli $rodowiska, w ktéorym dorastamy. Odmienne
konstrukcje Ja znajduja odzwierciedlenie w istotnych rdéznicach w zakresie my-
slenia, poznawania, zdobywania informacji i podejmowania dzialan. By dokona¢
identyfikacji tych odmiennosci, przeprowadzono szereg eksperymentow i badan,
w ktorych zestawiano wyniki uzyskiwane przez przedstawicieli kultur Zachodu
(gtéwnie mieszkancow Stanéw Zjednoczonych) oraz Azjatéw (przede wszystkim
Chinczykow, Japonczykéw i Koreanczykow). Ich wyniki potwierdzity trafnos¢
przypuszczenia, ze w przypadku Ja niezaleznego atrybuty wewnetrzne, zdolnosci
i cechy osobowosciowe sg integralne i niezmienne, podczas gdy w przypadku Ja
wspotzaleznego moga si¢ réznie manifestowa¢ w odniesieniu do relacji z innymi
osobami. W jednym z badan poproszono Amerykanéw i Azjatow o wymienienie
jak najwigkszej liczby cech ich okreslajacych. Amerykanie wymieniali pojedyncze
cechy (np. towarzyski, szczery, wesoly...), podczas gdy mieszkancy Azji czesciej
sytuowali je w okreslonych kontekstach, np. w pracy jestem spokojny, w kontak-
tach z rodzing wesoty (zob. Shweder, Bourne 1984). Wyniki badan dowodza, ze
w niektorych kregach kulturowych postrzeganie siebie zalezne jest od typu relacji
i sytuacji. Ja wspotzalezne opiera si¢ bowiem na przekonaniu, ze zachowania ludzi
modelowane sg przez czynniki zewnetrzne, determinujgce ich decyzje. Pozwala to
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takze na uzasadnianie podejmowanych decyzji okolicznosciami i kontekstem sytu-
acyjnym, czego dotyczy teoria atrybucji.

Do podobnych przemyslen sktaniaja wyniki badan prowadzonych przez Trian-
disa (1989). Pokazuja one, ze Chinczycy, realizujac zadania polegajace na opisaniu
wlasnej osoby, w 80% przypadkéw przedstawiali siebie w kontaktach z innymi, co
potwierdza tezg, ze Ja wspétzalezne charakteryzuje si¢ zmiennoscig i elastycznoscia
w zaleznosci od statusu, przyjmowanej roli czy relacji, podczas gdy Ja niezalezne
pozostaje strukturg jednolita i stalg z okreslonym zestawem cech wewnetrznych,
zdolnosci 1 my$li. W zakresie zadan i celéw Ja niezalezne dazy do wyjatkowosci,
szukania sposobéw wyrazania siebie, realizacji wlasnych priorytetéw, podczas gdy
rolg Ja wspétzaleznego jest szukanie sposobéw dopasowania sie i zajecia przewidzia-
nego dla siebie miejsca. Rozny jest sposob prezentacji wlasnego stanowiska: bezpo-
$redni (dla Ja niezaleznego) oraz oparty na relacjach, braku dosadnosci, czytaniu
w myslach - bardziej typowy dla Ja wspolzaleznego. Zmienia si¢ takze rola innych
ludzi, ktérzy Ja niezaleznemu umozliwiaja pordwnywanie si¢, pomagaja w samo-
ocenie, w spofeczenstwach kolektywistycznych z innymi osobami tworzone sg na-
tomiast powigzania, zwiazki (por. Markus, Kitayama 1991a: 230). Réwniez moty-
wagcja, che¢ doskonalenia sig, osiggania mistrzostwa, wspolna wszystkim ludziom,
moze by¢ postrzegana inaczej. W kulturach wspierajacych Ja niezalezne che¢ roz-
woju i osiggania sukceséw uznawana jest za naturalng, konstytutywna ceche kazde-
go czlowieka, nadajacag mu okreslone kierunki dziatania. W przypadku kultur o Ja
wspotzaleznych motywacja do dziatania moze by¢ realizacja oczekiwan czlonkéw
grupy, np. rodziny, wspotpracownikéw, przetozonych. Z tego wzgledu wyrdznia sie
motywacj¢ zorientowang indywidualnie oraz motywacj¢ zorientowang spolecznie —
bardziej typowa dla spoleczenstwa chinskiego (zob. Yang 1982).

Chinski student moze ci¢zko pracowad, zeby dostaé sie na prestizowy uniwersytet,
a po jego ukonczeniu otrzymac dobra prace w duzej korporacji. Pod wzgledem beha-
wioralnym ten mlody czlowiek nie rézni si¢ od Amerykanina, ktéry takze stara si¢
osiggac sukcesy w nauce i zyciu zawodowym. Jednak nadrzednym celem mtodego
Chinczyka wcale nie musi by¢ rozwdj osobistej kariery. Moze on dazy¢ do celu o cha-
rakterze bardziej kolektywnym, czy tez wspoélzaleznym, takiego jak podwyzszenie
statusu swojej rodziny, sprostanie oczekiwaniom najblizszych badz spetnienie spo-
strzeganego obowigzku wobec rodzicéw, ktorzy - by¢ moze — wlozyli wiele trudu
w wychowanie i wyksztalcenie studenta (Masumoto, Juang 2007: 376).

Przywolany przyklad kieruje mysli cztowieka, ktéremu blizsza jest kultura Za-
chodu, w strone zbyt duzej moze odpowiedzialnosci, odczuwania presji, obciaze-
nia. W tym ujeciu edukacja i osiggniecie sukcesu moga by¢ interpretowane w ka-
tegoriach obowigzku, ktéry powinien by¢ spetniony, co moze by¢ motywujace, ale
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i postrzegane jako brzemie®'. Takie podejscie zwiazane jest z ukladem relacji rodzin-
nych i familizmem. Ciekawg analiz¢ zasad obowiazujacych aktualnie w chinskim
prawie rodzinnym przeprowadza Wang Yun. Ostatecznie dochodzi do wniosku, ze
w zakresie relacji rodzinnych wcigz istotng role odgrywa obowiazek wzgledem ro-
dziny, wigkszg natomiast indywidualizacje mozna zauwazy¢ w odniesieniu do pozy-
cji kobiet (Wang 2019). Nalezy jednak pamigtac, ze spoteczenstwo chinskie rowniez
podlegalo w ostatnich latach zmianom kulturowym, adaptujac niektére elementy
kultur Zachodu.

Omowione teorie odegraly istotna role i daly poczatek mysleniu o kulturowym
programowaniu umystu oraz staly si¢ przyczynkiem do dalszych eksperymen-
tow w roznych dziedzinach wiedzy. David Matsumoto podkresla, ze szereg badan
prowadzonych na gruncie psychologii kulturowej moze by¢ obciazone bledem ze
wzgledu na to, Ze same badania opieraly sie¢ na zalozeniu o istnieniu dwdch typow
Ja — odpowiedniego dla przedstawicieli spoleczenstw indywidualistycznych i ko-
lektywistycznych, a i umyst badacza jest obcigzony $lepota kulturows. Wymienia
takze przyklady badan, ktére kwestionuja istnienie dualizmu zaleznos¢-niezalez-
nos¢ (wiecej na ten temat zob. Matsumoto, Kudoh, Takeuchi 1996). Niemniej jednak
wymiar indywidualizm-kolektywizm stanowi najczesciej badang rame kultury ze
wzgledu na to, ze jego przejawy sa obserwowalne w codziennych praktykach. Mo-
zemy sie z nimi spotka¢ w przestrzeni klasowej. Chinczycy zwykle tworza grupy,
w obrebie ktorych wspierajg sie i dbaja o siebie nawzajem — wspodlnie gotuja, jedza,
podrdzujg oraz pomagaja sobie w réznych sytuacjach. Czesto mediuja z nauczycie-
lem w sprawie kolezanek lub kolegéw z grupy, ,,ratuja swoje twarze” i ,dbajg o twarz”
nauczyciela. Przyktady réznych sytuacji to poswiadczajacych opisuje w rozdziale
Doswiadczanie chitiskosci.

Rola oraz struktura relacji stanowig takze kryterium podziatu kultur zapropono-
wanego przez Richarda Gestelanda, ktérego model zaktada cztery kategorie (2000)*.
Gesteland w odniesieniu do roli relacji wyrdznia kultury protransakcyjne i propar-
tnerskie, w zakresie struktury relacji wymienia kultury ceremonialne i nieceremo-
nialne, charakteryzuje kazdy z oznaczonych biegunéw z perspektywy naruszania

81 Podczas zaje¢ z zakresu komunikacji miedzykulturowej, w ktérych uczestniczyli studenci

z Polski i z Chin, Polacy niejednokrotnie wyrazali swoje zdziwienie, a nawet sprzeciw wobec
takiego pojmowania celow ksztalcenia si¢. Polscy studenci sa sktonni uwazaé, ze osiagane
wyniki i zdobywane dyplomy sa rezultatem ich osobistych ambicji i priorytetow, z ktérych
potem rodzina moze by¢ mniej lub bardziej dumna. Niemniej nie wyobrazaja sobie, aby ich
niepowodzenia edukacyjne mogty w jakikolwiek sposdb wplywa¢ na status najblizszych im
0s6b.

Pozostate kategorie (mono- i polichronicznos$¢ oraz powsciagliwo$¢ versus ekspresyjnos¢)
zostaly omoéwione w innych podrozdzialach. Richard Gesteland jest specjalista w zakresie
réznorodnosci kulturowej w kontaktach biznesowych i negocjacjach handlowych.

82
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tych wartosci. Chinczycy w tej klasyfikacji reprezentuja spoleczenstwo propart-
nerskie i ceremonialne, podczas gdy Zach6d nastawiony jest protransakcyjnie i dy-
stansuje si¢ wobec zbytniej ceremonialnosci, uwazajac ja czesto za anachroniczng,
staro$wiecka, nienowoczesng. Kultury propartnerskie sa nastawione na budowanie
zwigzkow w mysl zasady, ze w uklady nalezy wchodzi¢ z ludzmi, ktérych znamy
i darzymy zaufaniem. Z tego wzgledu wazne s3 spotkania, etykieta oraz dzialania
budujace i podtrzymujace wiezi, w nastepstwie mogace zaowocowaé konkretnymi
uktadami - czy to w biznesie, czy w edukacji. Dla przedstawicieli kultur protransak-
cyjnych wazniejsze jest wykonanie zadan, co moze by¢ uznane za przejaw zbytniej
pewnosci siebie, a nawet arogancji lub grubianstwa. Jednakze istnieje ryzyko, ze dzia-
tania o charakterze propartnerskim zostang zinterpretowane jako oznaka opieszato-
$ci, braku zdecydowania i niecheci do przyjecia okreslonego stanowiska. Istotna role
w kulturach ceremonialnych odgrywaja elementy etykiety towarzyszace spotkaniom
(np. wymiana wizytéwek, wzajemne obdarowywanie si¢, robienie pamigtkowych
zdje¢ czy zapraszanie na wspolny posilek). W kulturach nieceremonialnych nie przy-
wiazuje si¢ takiej wagi do kwestii budowania wiezi, co z kolei moze by¢ odczytane
jako brak znajomosci zasad dobrego wychowania i etykiety, a nawet razaca bezcere-
monialno$¢ lub brak szacunku (por. Gesteland 2000). Ceremonialnos$¢ skorelowana
jest natomiast z dystansem wladzy oraz moze stanowi¢ jeden z elementéw unikania
niepewnosci, poniewaz podazanie za przyjetymi zasadami zmniejsza ryzyko ,,utra-
ty twarzy”. Z tego wzgledu, przygotowujac sie do oficjalnych spotkan z Chinczyka-
mi, nalezy zapoznac si¢ przynajmniej z podstawowymi zasadami chinskiej etykiety.
Szczegdlnie istotna jest takze swiadomos¢, ze wspotpraca z ludzmi Wschodu wigze
sie z budowaniem relacji i dbaloscig o nie — zwykle nie jest to prosty uktad, a poczatek
tworzenia guanxi. Pojecie guanxi stanowi bardzo wazny element kultury chinskiej
i niewatpliwie faczy si¢ z kolektywnym charakterem spoleczenstwa. Jak podkresla
Leszek Niewdana (2011), trudno nawet odda¢ konstrukty mentalne rozumiane przez
guanxi. Guanxi sg okreslane jako ,,szczegdlna relacja miedzy dwiema osobami”, ,,par-
tykularna wiez”, ,,przyjazn zakladajaca stala wymiang przystug”, ,wzajemna wymia-
na’, ,interakcja miedzy dwiema osobami”, ,,siatka koneksji spotecznych” oraz ,,0s0-
biste koneksje” (zob. Fairbank 2003: 78). Z tego wzgledu w literaturze przedmiotu
najczesciej nie ttumaczy sie tego pojecia (zob. Niewdana 2011: 206). Struktura relacji
okreslanych jako guanxi stanowi czgsto system skomplikowanych polaczen i zalez-
nosci, opierajacych sie na wzajemnych przystugach i okazywaniu za nie wdzigczno$ci.
Zaleznosci te moga nawet przechodzi¢ z pokolenia na pokolenie (por. Wesotowski
2011: 200). Wchodzenie w zwigzki i uklady z innymi ludZmi nie wydaje si¢ niczym
nadzwyczajnym i jest typowe dla wszystkich spotecznosci, to, co stanowi o wyjatko-
wosci tych relacji w spoleczenstwie chinskim, jest ich wszechobecnos¢ i zlozonos¢.

Koncepcja psychologiczna, ktora potwierdza i opiera si¢ na guanxi, jest poje-
cie kultur partykularnych w opozycji do uniwersalnych. Badania w tym zakresie
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prowadzili Fons Trompenaars i Charles Hampden-Turner (2002), uznajac kulture
chinska jako wysoce partykularng®. Wprawdzie w Stowniku wyrazéw obcych i zwro-
tow obcojezycznych pod red. Wadystawa Kopalinskiego znajdujemy nastepujaca de-
finicje: ,,dazenie do odcigcia si¢ od calodci, uniezaleznienia si¢ od centrum kraju;
prowincjonalizm, zasciankowo$¢, parafianszczyzne, zamykanie sie w partykularzu,
zapadlym kacie, gtuchej prowingji, $wiecie zabitym deskami” na gruncie psycho-
logicznym termin partykularyzm okresla raczej stosunek do zasad etycznych oraz
tych wynikajacych ze zobowiagzan miedzy ludzmi - czasami ponad prawa ogdlne.
Tak czesto dzieje si¢ w zyciu Chinczykdow, gdzie szczera intencja i staranie licza si¢
bardziej niz rezultat dziatan oraz gdzie stosunki ludzkie regulowane sg szeregiem
roznych zasad i regul. Przeciwwaga dla kultu partykularyzmu sa kultury uniwer-
salistyczne, dla ktérych obowiazujace prawo i przepisy sa nadrzedne wobec zobo-
wigzan miedzyludzkich. Oparcie na relacjach w grupach partykularnych sprzyja
korupcji oraz tworzeniu sieci zaleznosci (np. chinskie guanxi), w kulturach uniwer-
salnych dazy sie¢ do wprowadzenia jednych zasad dla wszystkich i rygorystycznym
ich przestrzeganiu. Panuje przekonanie, zZe ogélne zasady maja pierwszenstwo przed
potrzebami 0séb z najblizszego kregu®*.

W Azji Wschodniej przyjmuje si¢, ze zasady obowigzujace w relacjach nie sa
uniwersalne, ale konkretne, jasno okreslone, zwigzane z rolg i miejscem” (Nisbett
2015: 50). Z pelnieniem okreslonych funkcji wiaze si¢ stosowne zachowanie w rdz-
nych kontekstach spotecznych, takze w edukacyjnym. Pojmowanie roli ucznia, a na-
stepnie studenta, uksztaltowane zostaje poprzez doswiadczenie wczesnoszkolne
oraz zwigzane z nauka w szkole podstawowej, gimnazjum, liceum i na jednej z chin-
skich uczelni. Sposdb ksztalcenia i system edukacji w Chinach realizuje zadania
spoleczne i przygotowuje do zycia w grupie, w harmonii z innymi ludzmi. Metody
nauczania opieraja si¢ na wartosciach spajajacych spoteczenstwo chinskie, a glowne

8 Fons Trompenaars i Charles Hampden-Turner w ksiazce Riding the waves of culture (1997),

ktorej polskie ttumaczenie ukazalo si¢ w 2002 roku pod tytulem Siedem wymiaréw kultu-
ry. Znaczenie roznic kulturowych w dziatalnosci gospodarczej, przedstawili propozycje 7 ram
kultur, w ktorej znalazty si¢ nastepujace wymiary: uniwersalizm versus partykularyzm, in-
dywidualizm a kolektywizm, powsciagliwo$¢ a emocjonalnos¢, sposob postrzegania $wiata
(wycinkowo$¢ a caloksztalt), sposdb wyznaczania statusu (osiaganie a przypisywanie), sto-
sunek do czasu oraz stosunek do otoczenia.

8 Anna Mankowska uwaza, ze partykularyzm spoleczenstwa chinskiego ma swoje podsta-
wy w konfucjanizmie i taoizmie. Dla potwierdzenia tych tez przywotuje nastepujace cytaty
z pism filozoféw: ,Regule cnoty mozna poréwnaé do Gwiazdy Polarnej, ktéra nakazuje hotd
wielo$ci gwiazd, po prostu pozostajac na swoim miejscu” (Confucius 2013: 15 [ksiega 2, zda-
nie 1]); ,im surowsze prawa, tym wiecej ztodziei” (Lao Zi 2007, s. 120 [rozdzial 57]) oraz ,,Gdy
rzadzenie jest swobodne, ludzie sg uczciwi; kiedy rzadzenie jest wyrazne i konkretne, ludzie
sg zdradzieccy” (Lao Zi 2007: 122 [rozdzial 58] (2021: 31)).
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zasady regulujace sposob ksztalcenia nawiazuja do filozofii konfucjanskiej — wyra-
staja z niej i sg przekazywane kolejnym pokoleniom.

Od czasu pionierskich badan mineto kilkadziesiat lat, w trakcie ktérych podjeto
kolejne badania i nowe interpretacje. Znaczaco zmienit si¢ réwniez swiat i kultury
narodowe. Wokot pionierskiego projektu badawczego Geerta Hofstedego nagroma-
dzilo sie¢ wiele kontrowersji i dyskusji — gléwnie ze wzgledu na przyjeta metodolo-
gie i to, ze badania koncentrowaly sie na funkcjonowaniu w $rodowisku zawodo-
wym, a interpretacje sa duzo dalej idace. Na gruncie psychologii miedzykulturowej
tworzenie map geograficznych, ktére mialyby réznicowac ludzi i spoleczenstwa na
mniej lub bardziej kolektywne tez podlegalo, i wcigz podlega, licznym dyskusjom
i badaniom. Na ustaleniach Hofstedego opiera si¢ projekt GLOBE. Wartosci dla
kolektywizmu instytucjonalnego oraz rodzinnego koreluja w nim ze skalg indywi-
dualizmu Hofstedego. Duza zgodno$¢ otrzymano zas w odniesieniu do dystansu
wladzy. Z kolei Shalom H. Schwartz wyznacza kontrast pomiedzy kulturami auto-
nomii i kulturami zakorzenienia, kulturami opartymi na wartosciach egalitaryzmu
lub hierarchiczno$ci oraz tymi dgzacymi do mistrzostwa lub harmonii. Wprawdzie
Schwartz konsekwentnie unika terminéw zaproponowanych przez Hofstedego, to
chociazby pobiezna analiza wyréznionych przez niego osi podzialu przypomina
ramy zaproponowane przez holenderskiego badacza (por. Boski 2010: 187). Nalezy
jednak zwrdci¢ uwage na zmiany w strukturze spofeczenstw zachodzace na skutek
globalizacji, rozwoju gospodarki oraz podnoszenia si¢ jakosci Zycia. Geert Hofstede
wskazywal na korelacje pomiedzy oméwionymi poziomami a wzrostem zamozno-
$ci, liczby ludnosci oraz poziomem wyksztalcenia spoteczenstw. Prognozowal, ze
bedzie obserwowalny wzrost potrzeby niezaleznosci. Jako przyklad wskazywal Ja-
ponie, w ktdrej konieczne bylo wprowadzenie zmian w systemie emerytalnym ze
wzgledu na naruszenia obowigzkow opieki nad starszymi. Niewypelnianie przez
rodziny powinnosci wobec 0so6b starszych doprowadzity tez do zmian w Korei Po-
tudniowej oraz w Chinach. Wydaje sie, ze konieczne bedg dalsze modernizacje sy-
stemu ze wzgledu na to, ze wskaznik dzietno$ci w Chinach znaczaco spada, a spote-
czenstwo chinskie starzeje si¢ w zaskakujaco szybkim tempie. Wedle danych w roku
2019 obywatele po 60. roku zycia stanowili w Chinach 18,1% calej populacji (254 mi-
liony), a w najblizszym dziesiecioleciu liczba ta moze siegna¢ az 400 milionéw®. Na-
wet zmiana w systemie kontroli narodzin (odejscie od polityki planowania rodziny
w 2016 roku) nie wplynela, jak tego oczekiwano, na zmiany demograficzne. Coraz
mniej mlodych Chinczykéw (zwlaszcza z wyzszym wyksztalceniem) decyduje sie
na potomstwo. Wynika to z wysokich kosztéw utrzymania, probleméw z pogodze-
niem pracy zawodowej i posiadaniem rodziny oraz ze zmiany $wiatopogladowe;.

8 Dane pochodzg ze strony internetowej Warsaw Institiut, https://warsawinstitute.org/pl/chi-

ny-starzeja-sie-w-blyskawicznym-tempie/ (dostep: 30 VIII 2023).
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Wiele o0s6b bierze takze pod uwage koniecznos¢ wspierania rodzicéw, kiedy przej-
da na emeryture, a obecnie w ChRL wiek emerytalny wynosi 60 lat dla mezczyzny
i 55, a nawet 50 lat, dla kobiety. Temat obowiazku (ale i checi) zagwarantowania
opieki swojej rodzinie przewija si¢ bardzo cz¢sto na zajeciach jezykowych i stano-
wi motywacje do zdobywania wyksztalcenia i znalezienia dobrze ptatnej pracy. Ta-
kie prognozy dotyczace kondycji spoleczenstwa chinskiego moga stanaé na prze-
szkodzie w realizacji planéw gospodarczych i politycznych przewodniczacego Xi
Jinpinga, ktéry oglosil plan podwojenia PKB do 2035 roku. Hipoteza Hofstedego
dotyczaca przyjmowania wzorcdw opartych na indywidualizmie w krajach kolek-
tywistycznych, zawiera ponadto wskazanie, ze relacje oparte na wspolzaleznosci
pozostang dominujace w réznych aspektach zycia — gléwnie w rodzinie (familizm),
edukacji i sSrodowisku pracy. W przypadku Chinskiej Republiki Ludowej, ze wzgle-
du na sposéb prowadzenia polityki, regulacje prawne oraz systemowe kultywowanie
warto$ci opartych na kolektywizmie, status quo powinien utrzymywac si¢ dluzej
niz w Japonii czy Korei Potudniowej. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze polityka
socjalna, prowadzona przez wladze ChRL, z zalozenia opiera si¢ na wychowaniu do
zycia w spoleczenstwie kolektywistycznym, a zatem niemal wszystkie aspekty funk-
cjonowania bazuja na wigziach spofecznych. Chinski system edukacji, czy stynne
guanxi, stanowia bardzo reprezentatywne tego przyklady. Réznice w zakresie roli
relacji i postrzegania cztowieka w ukladzie spotecznym realizuja si¢ w wielu aspek-
tach codziennego zycia i konstytuuja podstawowe aksjomaty — odmienne w obu kul-
turach. Jak bowiem pisze Otto Weggel:

Podczas gdy Zachdd interesuje sie prawie wylacznie punktami przecigé, weztami
w siatce relacji spotecznych, czyli autonomicznymi jednostkami, konfucjanizm prze-
ciwnie koncentruje si¢ na ogniwach spajajacych poszczegélne wezty. Wiez wspdlno-
towa, charakteryzujaca zycie spoleczne Chinczykoéw, jest zatem prawie we wszystkich
aspektach dokladnym przeciwienstwem typowo europejskiego modelu czlowieka,
jaki rozwingl sie na gruncie odrodzenia i o$§wiecenia (Weggel 2006: 32-33).

Nie bez znaczenia s3 takze korelacje pomiedzy dystansem wladzy i kolektywi-
zmem a panujgcym ustrojem politycznym. Przyjmuje si¢ bowiem, ze zasady sprawo-
wania wladzy, aby byly wspierane, muszg by¢ zgodne ze sposobami myslenia miesz-
kancéw kraju. W przypadku ChRL jest to szczegdlnie znaczace. Ciekawe hipotezy
w tym zakresie postawil Emmanuel Todd. Zalozyl, ze system polityczny jest w duzej
mierze determinowany historycznie usankcjonowanym modelem rodziny, ktéry
funkcjonuje w danym kraju. W odniesieniu do Chin (i innych krajéw z doswiadcze-
niem komunistycznym) napisal on, ze ,komunizm jest przeniesieniem na panstwo
cech moralnych i mechanizméw regulujacych, typowych dla rodziny egzogamicz-
nej” (Todd 1983; cyt. za Hofstede 2020: 123). Kluczowe znaczenie ma w tym zakresie
hierarchiczne postrzeganie struktur spofecznych.
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5.3. Miejsce i rola jednostki w hierarchii spolecznej

Kolejng z ram kultury, ktéra odgrywa istotng role w opisie spoteczenstwa chinskie-
go, jest dystans wladzy. Wymiar ten wptywa réwniez zasadniczo na sposoby naucza-
nia i uczenia si¢ oraz oczekiwania wobec uczniéw, nauczycieli oraz samego procesu
ksztalcenia. Dystans wladzy (PDI — Power Distance Index) — definiowany jest jako
»zakres oczekiwan i akceptacji dla nieréwnego rozkladu wiadzy, wyrazany przez
mniej wplywowych (podwiadnych) cztonkéw instytucji lub organizacji”, przy czym
termin ,instytucje” mozna odnosi¢ do wielu struktur, np. rodziny, szkoly, wspoipra-
cownikow czy najblizszej spotecznosci (Hofstede 2020: 67)%. Zasady panujace w ro-
dzinie mogg by¢ mniej lub bardziej oparte na szacunku, postuszenstwie i okreslonej
hierarchii. W rodzinach, w ktérych dystans wladzy jest wysoki, od dzieci oczekuje
si¢ bezwarunkowego niemal postuszenstwa i wypetniania okreslonych obowigzkow.
Rodzice i dziadkowie stanowig autorytety. Ich opinie i rady sa drogowskazami nie
tylko w dziecinstwie, lecz takze w Zyciu dorostym. Zaleznos¢, jaka powstaje, jest
jednak korzystna dla obu stron — w zamian za szacunek i postuszenstwo dzieci zy-
skuja opieke i wsparcie. W spoleczenstwach o niskim dystansie wladzy dzieci od
weczesnych lat zycia traktowane sg jako indywidua, a celem wychowania jest przy-
gotowanie ich do samodzielnego funkcjonowania. Nalezy przy tym pamietaé, ze
przedstawione wzorce wyznaczaja dwa konce kontinuum, na ktérym funkcjonuja
rodziny niewpisujace si¢ w zaden z tych dwoch skrajnie réznych opiséw. Dystans
wladzy, podobnie jak pozostale wymiary kulturowe, zalezny jest bowiem od wie-
lu zmiennych indywidualnych, takich jak: osobowo$¢ rodzicéw i dzieci, sytuacja
zyciowa, wyksztalcenie, warunki zycia czy réznego rodzaju wyjatkowe przezycia
i do$wiadczenia.

W ponizszej tabeli przedstawione zostaly podstawowe rdéznice miedzy spote-
czenstwami o malym i duzym dystansie wladz. Zestawiono w nich cechy i wartosci
uznawane za wazne w spoteczenstwach bardziej i mniej zhierarchizowanych w od-
niesieniu do rodziny, szkoly oraz miejsca pracy.

8 W badaniach holenderskiego uczonego wskaznik dystansu wladzy dla Chin jest wysoki —
wynosi 80 (przy maksymalnej wartosci 100), przy czym wynik dla Polski réwniez nie nalezy
do niskich (wynosi 68 - podobnie jak wartos¢ dla Francji i Hongkongu). Nalezy zwrdci¢
uwage, ze badania te prowadzone byly kilkadziesigt lat temu i nie nalezy do nich podchodzi¢
bezkrytycznie — zwlaszcza do danych liczbowych, pamietajac jednak o tym, ze podstawowe
warto$ci nie zmieniajg sie z dnia na dzien, sa trwale, mocno zakorzenione w umystach i pie-
legnowane w codziennych praktykach.
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Tabela 5. Podstawowe réznice miedzy spoteczenistwami o malym i duzym dystansie wtadzy

(Hofstede 2020: 78)

MALY DYSTANS WEADZY

DuUZY DYSTANS WEADZY

Nieréwnosci miedzy ludZmi powinny by¢
zmniejszane.

Przelozeni i podwladni powinni by¢ i sa
do pewnego stopnia wzajemnie od siebie
zalezni.

Rodzice traktuja dzieci jak partneréw.

Dzieci traktujg rodzicéw jak partneréw.

Nauczyciele oczekuja od uczniéw wlasnej
inicjatywy.

Nauczyciele sa profesjonalistami, przekazu-
jacymi uczniom prawdy uniwersalne.

Uczniowie traktuja nauczycieli jak partneréw.
Osoby bardziej wyksztalcone reprezentuja
mniej autorytarne warto$ci niz osoby z niz-
szym wyksztalceniem.

Hierarchia w organizacjach wynika z od-
grywania réznych rol, sa one ustalone ze
wzgledéw czysto pragmatycznych.

Dazenie do decentralizacji.

Niewielkie réznice w placach pomiedzy
wysokimi i niskimi stanowiskami.

Podwtadni oczekuja od przetozonych kon-
sultacji przy podejmowaniu decyzji.

Idealnym przelozonym jest profesjonalny
demokrata.

Przywileje i oznaki statusu budza watpli-
wosci.

Nieréwnosci miedzy ludZzmi sg uzasadnione
i pozadane.

Podwtadni powinni by¢ zalezni od przelo-
zonych; w praktyce podwladni sa w ukta-
dzie jednoczesnej zaleznosci i przeciwza-
leznosci.

Rodzice wpajaja dzieciom postuszenstwo.
Dzieci traktujg rodzicéw z respektem.

Inicjatywa w klasie nalezy wylacznie do
nauczycieli.

Nauczyciele sg guru, przekazujacymi ucz-
niom osobiste prawdy.

Uczniowie traktuja nauczycieli z respektem.

Osoby z wyzszym, jak i nizszym wyksztal-
ceniem reprezentujg rownie silne autorytar-
ne wartosci.

Hierarchia w organizacjach jest odzwier-
ciedleniem podstawowych nieréwnosci
miedzy tymi na dolnych i tymi na gérnych
szczeblach drabiny.

Silna centralizacja.

Duze réznice w placach pomiedzy wysoki-
mi i niskimi stanowiskami

Podwtadni oczekujg instrukcji od przeto-
zonych.

Idealnym przetozonym jest wielkoduszny
autokrata lub dobrotliwy ojczulek.

Przywileje i oznaki statusu sg powszechnie
uznawane i akceptowane.
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Ksztaltowanie postaw opartych na hierarchicznoséci badz egalitaryzmie takze
rozpoczyna sie¢ we wczesnym dziecinstwie. Zaleznos¢, badz jej brak, przenoszona
jest na inne sfery zycia — szkole, prace, ustrdj polityczny. Szkola to kilkanascie lat
zdobywania wiedzy, nabywania umiejetnosci, dojrzewania intelektualnego. Podsta-
wowymi elementami w tym uktadzie s3 relacje uczacy sie — nauczyciele oraz wigzi
nawigzywane z rowiesnikami. To tez czas ksztaltowania si¢ systemow wartosci oraz
sposobdw uczenia sie, czyli — w terminologii Hofstedego - bardzo intensywny okres
programowania umystu. Wzorce ksztatcone od pierwszych lat zycia stajg sie zazwy-
czaj matrycg wyznaczajaca sposoby przetwarzania informacji na dtugie lata, a nawet
na cale zycie. Konieczne jest zatem przyjrzenie si¢ podstawowym réznicom pomie-
dzy rolg nauczyciela i ucznia w kulturach o niskim i wysokim indeksie dystansu
wiladzy. W krajach, w ktérych ten wskaznik jest wysoki, relacje nauczyciel-uczen
maja charakter hierarchiczny, w kulturach o niskim dystansie wtadzy dazy si¢ raczej
do relacji partnerskich, opartych na wzajemnym szacunku i wspétodpowiedzialno-
$ci za efekty ksztalcenia. W ostatnich dziesigcioleciach to uczen zajmuje podstawowe
miejsce w ukladzie glottodydaktycznym. Autonomia, potrzeby i mozliwo$ci uczace-
go sie wyznaczaja metody i techniki pracy stosowane przez nauczyciela, determinuja
zakres materialu do przyswojenia oraz sposoby ewaluacji. Cala wspolczesna dydak-
tyka (zachodnia!) zorientowana jest na ucznia. Co wigcej — wydaje sig, ze jest to jedy-
ne stuszne podejscie. Jest ono jednak na wskros inne niz w krajach Azji Wschodnie;j.

5.4. Dlugoterminowa orientacja czasowa

Jedna ze starych chinskich przypowiesci opowiada o mezczyznie, ktory

gdy byt juz bardzo stary, podjal decyzje, ze razem z calg rodzing, kamien po ka-
mieniu przeniesie w inne miejsce gory, tarasujace droge od poludnia. Kiedy ludzie
zaczeli mu perswadowad, ze przeciez nie zdazy w ciggu niewielu lat, ktére mu zostaly
przenie$¢ nawet kawatka tych gor, odpart: Cho¢ ja zblizam sie do $mierci, zostawie po
sobie synéw i wnukéw. Wnukowie bedg mieli syndéw, a ich synowie wnukdéw. Z syna
na syna, z wnuka na wnuka - to niewyczerpana skarbnica. Gory za$ juz nie urosna.
Jak tu si¢ troska¢, ze ich nie zréwnamy? (Jacoby 2016: 20).

W opowiesci bostwa lituja sie nad starcem i przenoszg géry w odpowiednie miej-
sce, ale historia ta doskonale ilustruje podejécie Chinczykéw do realizacji ogrom-
nych przedsiewzi¢¢, w przekonaniu wielu niewykonalnych, a ktérych symbolem
powodzenia jest cho¢by Wielki Mur Chinski czy roztozyste tarasy ryzowe. To kon-
kretne cele i plany wyznaczajg kierunek dzialania niezaleznie od czasu, jaki jest na
to potrzebny. Determinacja, wytrwalo$¢ i pracowitos¢ stanowig gwarancje sukcesu.
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Dtugo- lub krétkoterminowa orientacja czasowa stanowi ostatni zdefiniowany
przez Hofstedego wymiar kultury, dodany do czterech pozostatych pod wptywem
doswiadczen ptynacych z projektu badawczego Michaela Bonda¥. Bond postano-
wil przeciwstawi¢ wartosci przyjete przez Hofstedego tym, cenionym w kulturze
chinskiej (zob. Bond 1987). O stworzenie listy najistotniejszych wartosci poprosit
respondentéw z Chin. Po analizie otrzymanych odpowiedzi powstal wykaz cech ce-
nionych w kulturze chinskiej, ktéra — ze wzgledu na wspdlne zakorzenienie w kon-
fucjanizmie - mozna uznac za reprezentatywna dla spoleczenstw Azji Wschodniej.
W ten sposob zrodzil si¢ formularz Chinese Value Survey (CVS), ktéry zestawiono
z wymiarami kultur Hofstedego. Otrzymano w ten sposéb odpowiedniki dystan-
su wladzy oraz indywidualizmu. Za ekwiwalent dystansu wladzy uznana zostata
moralna dyscyplina, sklada si¢ na nig zas: posiadanie niewielu pragnien, umiarko-
wanie, podgzanie droga kompromisu oraz bezinteresowno$¢ i czysto$¢. Przeciwle-
glym biegunem dla indywidualizmu jest integracja, obejmujaca takie wartosci, jak:
tolerancja wobec innych, zachowanie harmonii, niewspo6izawodniczenie z innymi,
posiadanie bliskiego przyjaciela, bycie godnym zaufania, zadowolenie z wtasnej sy-
tuacji zyciowej, solidarno$¢ wobec innych oraz konserwatyzm (por. Hofstede 2000:
245-246). Z zestawienia listy wartosci ,,zachodnich” i ,,wschodnich” jasno wynika,
jak rézne jest podejscie do — wydawac by sie moglo - podobnych aspektéw zycia.

W badaniach CVS okreslono ponadto zupeinie nowy wymiar, ktéry Hofstede
zdecydowal sie dolaczy¢ do wczesniejszych ustalen - dlugoterminowa orientacje
czasowa (LTO - Long Term Orientation). Wymiar ten okazat si¢ bowiem niezwykle
wysoki dla spoteczenstw Azji Wschodniej — na pierwszym miejscu znalazly si¢ Chi-
ny, osiagajac wskaznik - 118, nastepnie Hongkong (96), Tajwan (87), Japonia (80)
i Korea Poludniowa (75). Dla poréwnania wskaznik dla Polski wynosi 32. Michael
Bond nazwal te nowa rame dynamizmem konfucjariskim, wychodzac z zalozenia,
ze to wlasnie nauki Konfucjusza doprowadzily do szczegolnego doceniania takich
wartosci, jak: upor, wytrwalos¢, ksztaltowanie relacji miedzyludzkich wedtug statu-
su, oszczednos¢ i zapobiegliwos¢ oraz poczucie wstydu (tamze: 249). Autor Kultur
i organizacji dotaczyl te skale do powstalych wczesniej 4 wymiaréw kultur, zmienit
jednak jej nazwe na orientacje dlugoterminowg.

Zaréwno Bond, jak i Hofstede upatruja w wartosciach typu pracowitos¢, wy-
trwalo$¢ i updr w realizacji odlegtych czasowo celéw zrédlo sukceséw w rozwoju
panstw zajmujacych najwyzsze pozycje na skali orientacji diugoterminowej. War-
tosci te w zestawieniu z zachodnim docenianiem wolnego czasu, konsumeryzmem
i dazeniem do niezaleznosci manifestuja si¢ takze w etosie pracy. Dla poréwnania

8 Projekt Chinese Culture Connection prowadzony byl na poczatku lat 80. XX wieku przez
Michaela Bonda, ktory pochodzit z Kanady, ale mieszkal i pracowal w Chinach, m.in. na
uniwersytecie w Hongkongu.
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etat liczacy 40 godzin tygodniowo, wolne weekendy i ponad 20 dni urlopu w cig-
gu roku jawi si¢ Chinczykom jako niekonczace si¢ wakacje, poniewaz przecietny
Chinczyk pracuje nawet 60 godzin tygodniowo, a urlop jest przewidziany najczes-
ciej na czas Chinskiego Nowego Roku oraz innych $§wigt panstwowych. Pracownik
jest uprawniony do 5-dniowego platnego urlopu, jesli taczny staz pracy jest wiekszy
niz rok i mniejszy niz 10 lat; do 10-dniowego platnego urlopu jest uprawniony pra-
cownik ze stazem pracy wiekszym niz 10 lat i mniejszym niz 20 lat*. Cierpliwos¢
w oczekiwaniu na wyniki oraz wytrwatos¢ i sumiennos¢ to cechy, ktére charaktery-
zuja chinskich studentéw uczacych sie jezyka polskiego i osiagajacych, czasami bar-
dzo szybko, zdumiewajace rezultaty®. Orientacja dlugoterminowa ukierunkowana
jest bowiem na przysztos¢ i realizowanie dzieki wytrwatosci i pracy celow owocu-
jacych pewnymi korzysciami, w blizej nieokreslonej perspektywie czasowej. Takie
podejscie chinskich studentéw do nauki sprawia, Ze nie ustajg oni w wysitkach i nie
zrazaja si¢ trudnosciami, ktoérych w polszczyznie nie brakuje.

Podejscia do czasu, odczuwanie jego uptywu, sposob organizacji zycia, planowa-
nia i realizowania zamierzen moga by¢ rézne w zaleznosci od szerokosci geograficz-
nej. Wyrdznia si¢: 1) czas linearny, ktéry mozna kontrolowa¢ — oszczedzac, uzywac,
marnowac; 2) elastyczny, ktory ptynie w swoim tempie oraz 3) cykliczny, ktory zata-
cza koto, przynoszac podobne zjawiska, pory roku, zdarzenia. Ich zasadnicze cechy
zostaly zestawione w tabeli.

Tabela 6. Czas w roznych kulturach (Reynolds, Valentine 2009: 60 [cyt. za] Zydek-Bednarczuk
2015: 41)

Czas linearny Czas elastyczny Czas cykliczny
czas postrzegany jako jed- | czas postrzegany jako ptyn- |czas jako zataczajacy koto,
nostka, ktérg mozna oszcze- | ny, elastyczny powtarzalny

dza¢, zuzywaé, marnowad

wykonywanie zadan w ko-  |jednoczesne wykonywanie |wykonywanie zadan po

lejnosci wielu zadan dtugim czasie kontemplacji
i refleksji
nacisk na wykonanie zadann |nacisk na zbadanie relacji nacisk na dtugoterminowe
W wyznaczonym czasie zwigzanych z danym zada- | efekty zadania
niem

8 Por. https://praca.money.pl/wiadomosci/urlopy-i-dni-ustawowo-wolne-od-pracy-w-innych-

-krajach-6277443168565377a.html (dostep: 22 VI 2025).

Wielu studentéw polonistyk w Pekinie, Kantonie i Szanghaju, ktérzy przyjezdzaja na seme-
stralng lub roczng wymiane do Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej UJ po pierwszym
roku nauki plasuje si¢ na poziomie Bl, a czasami nawet B2.
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Czas linearny Czas elastyczny Czas cykliczny
oddzielenie pracy od zycia  |laczenie roznych sfer zycia | dostrzeganie powiazan we
towarzyskiego i rodzinnego wzajemnych zalezno$ciach

miedzy ludZzmi
proba kontrolowania czasu | reagowanie rownolegle wiara w to, ze Zycie wplywa
przez wprowadzanie harmo- | z wydarzeniami dnia na czas
nogramow
patrzenie w przyszto$¢ koncentracja na terazniej-  |skoncentrowanie si¢ na
szosci przesztosci, powtarzalnosci

Roéznice w postrzeganiu czasu odgrywaja duze znaczenie w procesie komunika-
cji oraz w edukacji, poniewaz wiazg si¢ z podejsciem do wykonywania okreslonych
zadan, przestrzegania ustalonych terminéw, praca w grupie oraz cierpliwoscia lub
jej brakiem w oczekiwaniu na efekty. Zgodnie z opisem Sany Reynolds i Deborah
Valentine (2009) Chinczycy naleza do kultur czasu cyklicznego. Cenig sobie punk-
tualno$¢ — przestrzegaja jej zasad, a spdznienia postrzegaja za naruszenie zasad
grzecznosci. Zauwazyl to chyba kazdy nauczyciel prowadzacy zajecia dla studentow
z Chin. Szanuja czas i wiedzg, ze nalezy go odpowiednio wykorzystywa¢ na zadania
najistotniejsze, takie jak budowanie relacji z innymi. Po$wiecaja czas i uwage na re-
fleksje nad zadaniem. Nie sg nastawieni na szybkie efekty, przyjmuja perspektywe
bardziej ukierunkowang na przyszlos¢ (co wiaze si¢ z orientacja dlugoterminows
wyrdzniong w projekcie Bonda).

Kwestie zwigzane z czasem zajmowaly takze Edwarda Halla, ktéry w ksigzce The
Dance of Life (1983) opisal wyniki przeprowadzonych przez siebie badan, uznajac czas
za czynnik réznicujacy spolecznosci. Hall wprowadzil do nauk antropologicznych
dwa nowe terminy: kultury monochroniczne i polichroniczne, uznajac jednoczesnie
spoleczenstwa Wschodu za reprezentatywne przyklady kultur polichronicznych.

Czas monochroniczny (czas M) i polichroniczny (czas P) sa dwoma wariantami uzyt-
kowania czasu i przestrzeni jako ram organizujacych dziatania ludzkie [...]. Czas M
akcentuje plany, segmentacje i dokladnos¢. Systemy czasu P charakteryzuja si¢ nato-
miast wystepowaniem kilku czynnosci naraz. Ktadzie si¢ w nich nacisk na zaanga-
zowanie ludzi i zakonczenie przedsiewziec¢ niz na postuszenstwo wobec zatozonych
planéw. Czas P uwazany jest za mniej namacalny od czasu M. Poza tym traktuje si¢
go raczej jako punkt niz tasme lub droge, i w punkt jest rzecza swigta (Hall 1984: 55).

Richard Gesteland wykorzystal wyniki tych badan w odniesieniu do relacji i ne-
gocjacji w sferze biznesu. Dla przedstawicieli kultur monochronicznych wazna jest
terminowo$¢, trzymanie si¢ deadline'éw, koncentracja na wykonywaniu zadan.
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Spoleczenstwa polichroniczne sg nastawione sg na budowanie trwalych zwigzkéw
z innymi ludZzmi i wykonywanie wesp6! z nimi okreslonych dziatan. Przedstawicieli
kultur Azji Wschodniej przyporzadkowal — co w kontekscie wszystkich powyzszych
opiséw wydaje si¢ naturalne — do kultur polichronicznych (por. Gesteland 2000).

Przedstawione i naukowo usankcjonowane ramy zachowan spolecznych realizu-
ja si¢ w codziennym zyciu zaréwno w drobnych czynnosciach i pojedynczych dzia-
taniach, jak i systemach filozoficznych, regulacjach prawnych i ustrojach panstwo-
wych. S3 namacalne, obserwowalne i odczuwalne.

Wschdd i Zachéd stawia sie na przeciwlegtych biegunach, kontrastujac ze soba
tradycje, codziennos¢ oraz sposoby zdobywania wiedzy czy systemy edukacyjne.
Nie jest to dziatanie calkowicie pozbawione zasadnosci, jezeli zachowa si¢ przy tym
$wiadomos¢, ze poruszamy si¢ pomiedzy tymi modelami, z ktérych zaden nie jest
realizowany w pelnej i modelowej formie, a ich celem jest uwrazliwianie na inne in-
terpretacje. Warto jednak pamigta¢, ze przedstawiciele réznych grup moga si¢ mie-
dzy sobg rézni¢ na poziomie jednostkowym, poniewaz — oprécz czynnikéw kulturo-
wych - na ich rozw6j wpltyw ma caly szereg réznego rodzaju zmiennych (takich jak
np. ple¢) i czynnikéw niezaleznych, co réwniez zostalo dowiedzione w badaniach
(zob. Joseph, Markus, Tafarodi 1992).






6. KULTUROWE UWARUNKOWANIA EDUKACJI

»Ci, co przyszli na $wiat z wiedza, stoja wysoko. Ci, co zdobywaja wiedze, uczac sie,
stoja nizej. Ci, co uczg sie, gdy sa w klopotach, stoja jeszcze nizej. Ci, co nie uczg si¢
nawet, gdy sa w klopotach, stoja najnizej posrod ludzi.”

Konfucjusz (cyt. za Zielinski 2015: 282)

Czlowiek jest ksztaltowany przez srodowisko, w ktorym wzrasta. Od pierwszych dni
zycia uczymy si¢ dzieki interakeji z otaczajacym nas §wiatem. Rozwijamy prymarne
umiejetnosci oraz przyswajamy pewne wzorce zachowan wraz z systemem warto-
$ci, ktore za nimi stoja. Wszystkie doswiadczenia zwigzane z otoczeniem, w kto-
rym si¢ wychowujemy, a potem ksztalcimy, znajduja odzwierciedlenie w sposobach
uczenia sie i preferowanych metodach zdobywania i przetwarzania réznego rodzaju
informacji. Bedac zanurzeni w przestrzeni edukacyjnej wspierajacej nasze preferen-
cje uczenia sig, nie potrafimy okresli¢ ich specyfiki. Dopiero do$wiadczenie innego
modelu oraz poznanie odmiennych sposobdw i stylow uczenia sig, pozwala zredefi-
niowa¢ dotychczasowe metody. Z tego wzgledu prowadzenie badan poréwnawczych
poszczegdlnych dydaktyk i podejs¢ do nauczania, ktére zawsze uwiklane sg w kon-
tekst kulturowy i spoteczny, powstaja i funkcjonuja bowiem w ramach okreslonych
systemow edukacyjnych, wydaje si¢ zadaniem waznym i wartosciowym. Jak pisze
Przemystaw Gebal: ,,Dla przyktadu, nauczanie francuskiego w Polsce faczy w sobie
dorobek i rozwigzania koncepcyjne wypracowane we Francji i w innych krajach,
w ktdrych francuski jest jezykiem ojczystym, z polskimi rozwigzaniami dydaktycz-
nymi” (Gebal 2019: 89). W zwigzku z tym nauczanie polszczyzny w Chinach powin-
no faczy¢ tradycje chinska oraz dorobek polskich glottodydaktykow — ten z kolei
w ciagu ostatnich dekad bardzo mocno integruje osiagniecia dydaktyki duzych je-
zykow europejskich, takich jak angielski, francuski, niemiecki, co za$ czyni wspot-
czesng dydaktyke jezyka polskiego jako obcego na wskro$ europejska, w duchu za-
chodnim, w publikacjach nazywana - §wiatowa.

W rozwazaniach nad ksztalceniem w grupach odmiennych kulturowo nie sposob
zatem nie uwzglednia¢ wiedzy o dotychczasowej sciezce edukacyjnej uczacych sie, ze
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szczegdlnym uwzglednieniem celéw i wartosci budowanych w procesie wychowania
i nauki w szkole, wymagan, relacji uczen-nauczyciel oraz technik nauczania. Opisu-
jac wplyw rodziny oraz srodowiska szkolnego na rozwdj poznawczy staram sie¢ robi¢
to rzetelnie — nie wartosciowac i nie ocenia¢ przez pryzmat wlasnych (takze pozo-
stajacych pod wpltywem kultury) doswiadczen i przeswiadczen. Korzystam jednak
z opisow dostepnych w jezyku polskim i angielskim, ttumaczen z jezyka chinskie-
go i juz chocby pobiezna lektura tych tekstow pozwala stwierdzi¢, ze ich autorom
czasami trudno przyjac inng optyke i spojrze¢ na t¢ odmiennos¢ z dystansem, bez
obcigzenia kulturowego. Nie jest to dzialanie zamierzone, a raczej proste dziwie-
nie si¢ $wiatu, w ktérym przyjeto inne metody dla realizacji tych samych celow -
przygotowania mlodego czlowieka do zycia w spoleczenstwie. A jak juz wskazano,
spoleczenstwa roznig sie miedzy soba pod wieloma wzgledami. Kwestig kluczowa
jest zatem orientacja w modelu kultury edukacyjnej kraju, z ktérego pochodzg nasi
uczniowie. Edukacja stanowi bowiem jeden z wymiaréow, w ktérym czynniki kultu-
rowe odgrywaja istotna role. Z tego tez wzgledu kultury edukacyjne stanowig jeden
z obszaréw badan wspolczesnej dydaktyki jezykow obcych. Sg bowiem

zbiorem kulturowych uwarunkowan sposobu uczenia si¢ i nauczania; [...] zadaniem
tychze dydaktyk jest rozwijanie koncepcji jezykowego ksztalcenia oséb majacych
réznorodne do$wiadczenia edukacyjne uwarunkowane kulturowo, co w bezposéred-
ni sposéb wplywa na ich sposéb i styl uczenia sie w nowym dla nich kontekscie edu-
kacyjnym; nauczyciele [...] powinni by¢ przygotowani na konieczno$¢ dopasowania
swoich metod i technik pracy do uwarunkowanych kulturowo dotychczasowych
doswiadczen edukacyjnych tych szczegélnych uczacych sie (Gebal 2019: 194-195).

W opisie chinskiej rzeczywistosci edukacyjnej korzystam z kilku Zrédel. Po
pierwsze, z monografii Edukacja w Chinach Anny Mankowskiej (2021). Jest to po-
zycja stosunkowo nowa, w calosci poswigcona wieloaspektowej analizie systemu
ksztalcenia w ChRL - bardzo ciekawa, napisana ze znawstwem i bez uprzedzen.
Siegam takze do artykuléw naukowych prezentujacych wyniki dociekan poréw-
nawczych (Gromkowska-Melosik 2017; Blazinska 2020; Zielinski 2013, 2015a, 2015b;
Feng 2017; Fung 1999; Bell 2014; Cai 2019; Chen 2015; Pierzchata 2018, Chiu 2008,
Cybal-Michalska 2020; Gu 2014) oraz ksigzek popularnonaukowych (Jacoby 2016,
Chua 2011, Gdralczyk 2021) i tekstéw internetowych, ktdre czesto stanowia opisy
zderzenia oczekiwan i zasad wyznawanych przez ,,zachodnich nauczycieli”, z zastang

% Przemystaw Gebal szczegdlnie istotny kontekst dla badan nad kulturg edukacji upatruje

w dydaktyce jezykéw drugich (np. polskiego jako drugiego) 0sob z doswiadczeniem migracji.
Uwazam jednak, Ze rownie wazng i szeroka perspektywe badawczg otwiera ksztatcenie ucz-
niéw pochodzacych z zupelnie innego kregu kulturowego niz nauczyciel, ktory podejmuje
si¢ tego zadania.
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w Chinach rzeczywistoscig edukacyjna. Uwazam je za niezwykle cenne, poniewaz
zawierajg przyklady incydentéw krytycznych, nie s3 wolne od sagdéw oceniajacych
i pokazuja najwigksze i najczesciej doznawane rodzaje szoku o podlozu kulturo-
wym. Jak sugeruje Anna Mankowska, staram si¢ nie wpada¢ w zbyt powierzchowna
dychotomie Chiny-Zachdd, poniewaz ,Wspolczesne Chiny s3 mieszankg wschod-
nich i zachodnich idei. Oddzielenie Chinczykéw od Zachodu na wszystkich pozio-
mach wartosci, instytucji spolecznych oraz materialéw jest praktycznie niemozliwe.
Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, czy edukacja w Chinach jest nadal chinska, czy
zachodnie idee przejely chinskie wartodci, tradycje i zwyczaje w edukacji. Wplyw
Zachodu z pewnoscia jest znaczny oraz mocno zwiekszyt ztozonos¢ Chin, ktdra sta-
la sie wielowarstwowa i wieloaspektowa (Mankowska 2021: 18).

6.1. Nowa Era®' w szkolnictwie chinskim

Poznanie tej ztozonosci jest szczegdlnie wazne dla zrozumienia sposobu uczenia sie
studentéw z Chin, poniewaz — chociaz wydawa¢ by si¢ moglo, ze procesy globali-
zacyjne znajdujg odzwierciedlenie w postrzeganiu idei ksztalcenia i s3 podzielane
przez wiekszo$¢ spoleczenstw - to jednak i pod tym wzgledem Chiny wybraly od-
rebna $ciezke. W ostatnich latach wprowadzono w Panistwie Srodka nowe regula-
cje dotyczace edukaciji, za ktdrej podstawowe zadanie uznano wzmacnianie tradycji
i zwyczajow starochinskich, przy jednoczesnym korzystaniu z nowoczesnej infra-
struktury, technologii i badan. Edukacja przystosowana ma by¢ do przemian spo-
tecznych i rynkowych, ale i podkresla¢ szczegdlng role tradycji oraz wyjatkowos¢
Chin. Wyznacznikiem obrania takiego kierunku sa

wprowadzane od maja 2021 roku zmiany w polityce edukacyjnej Chin ukierunko-
wane na silng orientacje kulturowa, zakorzeniona w starochinskiej tradycji i zwy-
czajach. Panistwo Srodka znajduje sie w fazie wielkiego odrodzenia oraz rozpoczelo
»>nowy Dtugi Marsz”, w ktérym nie chodzi juz o budowe komunizmu, tylko o odbu-
dowe cywilizacji chinskiej na chinskich warunkach (Géralczyk 2021; cyt. za Man-
kowska 2021: 11).

Nowe prawo edukacyjne nakazuje ksztalcenie przede wszystkim ,w duchu chin-
skim”. Nie oznacza to jednak, ze edukacja pozostaje poza zasiggiem oddziatywa-
nia aktualnych po drugiej stronie globu tendencji. Studenci chinscy wyjezdzaja na

1 Odwoluje sie tutaj do tytutu dokumentu opublikowanego w 2023 roku pod tytutem Xi Jin-
ping Thought on Socialism with Chinese Characteristics for a New Era, ktéry zawiera wyktad-
ni¢ ideologiczng Xi Jinpinga oraz plan dziatan wdrozenia w zycie przedstawianych doktryn.
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zagraniczne uniwersytety i zdobywaja wyksztalcenie w prestizowych uczelniach,
a nauczyciele z Europy i Standéw Zjednoczonych réwnie chetnie korzystajg z moz-
liwosci wymian miedzynarodowych, podejmujg prace w chinskich uczelniach oraz
prowadzg badania we wspodtpracy z chinskimi naukowcami. To wszystko zapewnia
wymiane pogladéw, pordwnywanie metod nauczania i rezultatéw, do ktérych pro-
wadzg. W Chinach niezwykla popularnoscig cieszg si¢ szkoly prywatne, zwlaszcza
dwujezyczne lub kladace szczegdlny nacisk na nauke jezyka angielskiego, poniewaz
przygotowuja do podjecia studiow za granicg. Jednak dyrektywy przewodniczacego
Xi z 2021 roku, dotyczace znaczacych ograniczen w korzystaniu z zagranicznych
podrecznikéw oraz wprowadzajace zakaz zatrudniania nauczycieli niebedacych
Chinczykamiw szkotach podstawowych i Srednich moga znaczaco wplynaé na funk-
cjonowanie zaréwno szkot prywatnych, jak i ograniczenie przeptywu mysli eduka-
cyjnej pomiedzy Chinami i Zachodem. W wydanym dekrecie® zostal nakreslony
kierunek umacniania w uczniach wiedzy i postaw chinskich, zgodnie z mysla Xi
Jinpinga. Nalezy bowiem nadmieni¢, ze od wiekéw jednym z istotnych zadan chin-
skiego szkolnictwa jest edukacja moralna oraz ksztaltowanie charakteru uczniow
w duchu obowigzujacych tradycji i idei, ktére nie sa wolne od tresci politycznych.
Obecnie obowigzuje wdrazanie w edukacji mysli Xi Jinpinga zawartych w liczacym
ponad 400 stron dokumencie Xi Jinping Thought on Socialism with Chinese Charac-
teristics for a New Era®®. Trudno w tym momencie stwierdzi¢, w jakim stopniu nowe
dyrektywy wplyna na zatrudnianie zagranicznych wyktadowcéw na studiach neofi-
lologicznych. Wydaje si¢ jednak, ze wyjezdzajacy do ChRL nauczyciele beda musieli
w jeszcze wigkszym stopniu podporzadkowa¢ programy ksztalcenia jezykowego
i kulturowego nowym, bardziej rygorystycznym zasadom. Ze wstepnych sondazy
wynika takze, ze zatrudnianie wykladowcow z innych krajow zostanie ograniczo-
ne do koniecznego minimum, co moze pociagac za soba okreslone konsekwencje
edukacyjne. Pierwszg i kluczowa kwestia, z perspektywy ksztalcenia jezykowego,
jest zmniejszenie mozliwosci komunikacji z rodzimym uzytkownikiem jezyka,
bedacym jednoczesnie ambasadorem danej kultury - co ma znaczacy wplyw na
poziom ksztalcenia. Jest to szczegélnie wazne, poniewaz internet w Chinach nie
gwarantuje pelnych mozliwoéci dostepu do materialéw publikowanych w sieci za

2 Mowa tutaj o planie edukacyjnym wydanym przez Biuro Generalne Komitetu Centralnego

Komunistycznej Partii Chin i Biuro Generalne Rady Panstwa o nazwie Opinie w sprawie dal-
szego zmniejszania obcigzenia pracg uczniow w ksztatceniu obowigzkowym i szkolenia poza
kampusem (por. Mankowska 2021: 40).

Dokument przettumaczony zostal w 2023 roku na jezyka angielski i jest w catosci dostep-
ny w internecie pod linkiem: https://www.airuniversity.af.edu/Portals/10/CASI/documents/
Translations/2023-10-30%20ITOW%20Xi%20Jinping %20Thought%200n%20Socialism%20
with%20Chinese%20Characteristics%20for%20a%20New%20Era.pdf (dostep: 10 I 2025).
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granica — filmoéw, tekstow kultury, dostepu do portali spotecznosciowych i kontak-
tow z rodzimymi uzytkownikami danego jezyka®.

6.2. Srodowisko domowe

Opis systemu edukacji zacza¢ nalezy od poczatku, a mianowicie od zycia rodzinne-
go, poniewaz to z domu wynosi si¢ motywacje (lub jej brak) do zdobywania wiedzy
i wyksztalcenia oraz priorytety w tym zakresie. Rodzina jest pierwsza przestrze-
nig zycia, przygotowujaca do funkcjonowania w spoleczenstwie opartym na rela-
cjach z innymi. Kolejno harmonijne zycie w grupie pielegnowane jest w przedszkolu
i w szkole, a nastepnie w srodowisku zawodowym. Na sposéb wychowywania dzieci
w Chinach wptywa wiele czynnikéw. Z jednej strony beda to wartosci przekazywa-
ne z pokolenia na pokolenie, mocno zakorzenione w konfucjanizmie i pielegnujace
podstawowe dla spoleczenstwa chinskiego wartosci, z drugiej — polityka panstwa,
a szczegolnie ,,polityka planowania rodziny”®, sprawiajaca, ze w Chinskiej Republi-
ce Ludowej przestaly istnie¢ rodziny wielodzietne®. Upowszechnianie si¢ od potowy

°* Nalezy przy tym zwroci¢ uwage, ze obecnie nie na wszystkich chinskich polonistykach

zatrudniony jest polski lektor. Wynika to z wielu wzgledéw - od kwestii ekonomicznych
po sprawy losowe. Instytucja odpowiedzialng za wybdr i delegowanie nauczycieli do pracy
w uczelniach zagranicznych jest Narodowa Agencja Wymiany Akademickiej (NAWA), ktora
na mocy porozumien podpisanych z polonistykami w $wiecie przeprowadza konkurs i dele-
guje wybranych kandydatéw do pracy w zagranicznych o$rodkach. Sg jednak uczelnie, ktére
nie majg podpisanych uméw z NAWA, sa rowniez takie, ktére pomimo zawarcia kontraktow
muszg poradzi¢ sobie bez wsparcia polskiego nauczyciela ze wzgledu na brak chetnych.
Wprowadzenie regulacji dotyczacych liczby dzieci w rodzinie miato stanowi¢ sposob na wal-
ke z ubostwem oraz rosnacym bezrobociem. W 1970 roku wspolczynnik dzietnosci wynosit
5,65 dziecka na kobiete i byt jednym z najwyzszych na §wiecie (por. Raba-Schulze 2018: 104).
Brak wystarczajacej liczby miejsc w przedszkolach i szkotach utrudniat lub uniemozliwial
dostep do edukacji. Z tego wzgledu w 1979 roku wprowadzono polityke kontroli urodzen,
ograniczajac liczbe dzieci w rodzinach. Rodziny posiadajace tylko jedno dziecko mogly ko-
rzystaé z licznych przywilejow, takich jak lepsze warunki pracy, mozliwo$¢ platnej opieki
nad dzieckiem czy dodatki do pensji. Rodziny wychowujace dwoje dzieci podlegaly sank-
cjom, obejmujacym m.in. potracenia z pensji, brak urlopu macierzynskiego oraz ogranicze-
nie dostepu do bezplatnej opieki medycznej. W 1987 roku obowigzek planowania rodziny
zostal wpisany do konstytucji. Wprowadzono réwniez przepisy dotyczace wieku zawierania
malzenstw. Restrykcje te, obowiazujace przez dziesigciolecia, przyczynily si¢ do kryzysu de-
mograficznego, z ktérym Chiny mierzg si¢ wspolczesnie (zob. Howden, Zhou 2014; Tomala
2003; Wieckowski 2014). Polityka kontroli urodzen obowiazywata do 2015 roku.

Ciekawy opis zmian w modelu rodziny oraz pozycji poszczegdlnych jej czlonkéw na prze-
strzeni wiekow znajdujemy w ksigzce Marcina Jacoby’ego Chiny bez makijazu (2016: 132-164).
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lat 70. modelu 2+1, bedacego efektem ,,polityki jednego dziecka™” doprowadzito do
powaznych konsekwencji o charakterze demograficzno-gospodarczym, zmienia-
jac strukture wewnetrzng chinskiej rodziny oraz relacje pomiedzy jej czlonkami.
Jak pisze Aleksandra Raba-Schulze: ,Bezwzgledna realizacja polityki ludnosciowej
w sposob bezprecedensowy wyhamowata przyrost ludnosci, jednoczesnie dopro-
wadzajac do niekorzystnych zmian demograficznych. Skutkiem, trwajacego prawie
cztery dekady obowiazku regulacji urodzin, jest starzejaca si¢ szybciej niz sadzono
populacja oraz deficyt sily roboczej” (Raba-Schulze 2018: 104). Pod znakiem zapy-
tania stanety takze tradycyjne wartosci i obowiazki.

Zarysowuje sie coraz wyrazniej powazny problem spotfeczny: cale pokolenia jedyna-
kéw, urodzonych od konca lat siedemdziesigtych okazuje si¢ pokoleniem egoistow,
ktorzy nie nauczyli si¢ dzieli¢ z innymi, nie nauczyli si¢ altruizmu. Chinski (i w ogdle
dalekowschodni) model rodziny, w ktdrej doroste dzieci opiekuja si¢ rodzicami, nie-
bezpiecznie drzy w posadach. Rodzice duzo bardziej niz dawniej poswiecaja sie dla
swojego potomstwa, ale na staro$¢ nie dostaja w zamian opieki, ktéra w tradycyjnym
spoleczenstwie byla czyms oczywistym (Jacoby 2016: 142).

To pos$wiecanie sie rodzicow dla dzieci obejmuje przede wszystkim wysitki w za-
kresie zapewnienia im jak najlepszej edukacji, majacej potem gwarantowa¢ wicksze
mozliwosci na rynku pracy. W Chinach, podobnie jak w Polsce i innych krajach,
funkcjonuja szkoly publiczne i prywatne. Szkoly niepubliczne s3 w Chinach wy-
bierane z wielu powodéw — przede wszystkim maja zapewnic lepszy start w doroste
zycie i przygotowa¢ do studiéw za granica. Nie sposéb nie dostrzec w tym miejscu
podobienstwa pomigdzy szkolnictwem w ChRL i w Polsce, poniewaz i w Polsce po-
wstaje coraz wigcej szkot prywatnych, ktore oferuja mozliwosci lepszego rozwoju
i optymalnego wykorzystania potencjalu uczniéw. W tym podobienstwie jest mimo
wszystko zasadnicza roznica. O ile w krajach Zachodu od szkét prywatnych ocze-
kuje sie indywidualizacji, koncentracji na uczniu i wprowadzania metod ksztalcenia
wspierajacych naturalng ciekawo$c i pasje do uczenia sie, o tyle odpowiedniki tych
szkot w Chinach gwarantuja mozliwo$¢ wielu godzin nauki, uzupelnienia programu
dodatkowymi zajeciami z jezyka angielskiego i gry na instrumentach. Nie sposdb
takze poréwnac kosztow prywatnej edukacji, dla wiekszosci obywateli wrecz niewy-
obrazalnych. Czasami oddanie dziecka do tego rodzaju szkoty wymaga guanxi ze
wzgledu na duze zainteresowanie i ograniczong liczbe miejsc.

Zanim jednak dziecko trafi do szkoty i stanie przed wieloma wyzwaniami, sta-
nowi obiekt zachwytu calej rodziny. Rodzice, ktérzy moga mie¢ tylko jedno dziecko

7 ,Polityka jednego dziecka” jest terminem cz¢sto uzywanym w polskich publikacjach oraz

tekstach anglojezycznych jako One Child Policy. Nie jest to jednak termin oficjalnie uzywany
w ChRL.
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i dziadkowie, ktorzy réwniez moga cieszy¢ si¢ jedng wnuczka lub jednym wnukiem,
lokuja wszystkie swoje uczucia w najmfodszym cztonku rodziny, rozpieszczaja go
i spelniajg wszystkie zachcianki. Ten beztroski okres zmienia si¢ wraz z rozpocze-
ciem edukacji, gdzie na pierwszy plan wysuwa si¢ koniecznos¢ zapewnienia dobrego
wyksztalcenia (zob. Huang, Gove 2015, Mankowska 2016). Rodzice, a przede wszyst-
kim matki, przyjmuja tym samym dodatkowe role. ,,Staja si¢ wychowawcami, tre-
nerami, inwestorami, straznikami, menadzerami i agentami swoich dzieci” (Jacoby
2016: 146-147). Terminem odzwierciedlajacym te zadania oraz dazenia rodzicow
do zapewnienia swoim dzieciom najlepszej edukacji stanowiacej klucz do sukcesu -
ktéry odnie$¢ mozna dzigki determinacji i ciezkiej pracy - jest okreslenie ,tiger pa-
renting” lub/i ,,tiger mom” (por. Kim i in. 2013). Ksigzka, ktora prezentuje taka wizje
rodzicielstwa i dostarcza uzasadnienia dla jej stusznosci, jest publikacja Amy Chua
pod tytutem Battle Hymn of the Tiger Mother (2011) (wydana w Polsce pod tytulem
Bojowa piesn tygrysicy). Amy Chua wyklada prawo na uniwersytecie w Yale, jest
z pochodzenia Chinkg, urodzong i wychowang w Stanach Zjednoczonych - w kul-
turze Wschodu i Zachodu. W podtytule autorka stawia pytanie, i tez¢ jednoczesnie,
»Dlaczego chinskie matki s najlepsze?”. Lektura tej ksigzki prowadzi od oburzenia,
przez zdziwienie i niezrozumienie, do refleksji nad modelem wychowywania dzie-
ci. Przedstawia bowiem z innej perspektywy cele i sposoby ich realizacji stosowane
przez ,chinskie matki”, ktore ,,s3 zdolne do wielkiej milosci, ale czesto popadaja
w przesade. Bywaja wladcze i zaborcze, i niejednokrotnie ptaca za to samotnoscig”
(Chua 2011). Sama autorka przedstawia siebie jako tiger mom, wymieniajac zasady,
przyjete przez nig w wychowaniu cérek. Wyklada je nastepujaco:

[...] chinska matka wychodzi z zaloZenia, ze (1) nauke stawiamy na pierwszym miej-
scu; (2) széstka minus to zty stopien; (3) dziecko ma wyprzedzaé reszte klasy w ma-
tematyce o dwa lata; (4) nie nalezy chwali¢ dzieci publicznie; (5) je$li dziecko kie-
dykolwiek poroézni sie z nauczycielem lub instruktorem, zawsze stajemy po stronie
nauczyciela lub instruktora; (6) dzieci moga uczestniczy¢ jedynie w zajeciach, w kté-
rych jest szansa na zdobycie medalu; (7) ztotego oczywiscie (Chua 2011: 14).

Na pierwszy rzut oka zasady te podwazaja niemal wszystkie, do ktérych odno-
si si¢ wspdlczesna psychologia rozwojowa, pedagogika i dydaktyka — wspélczesna,
i chciatoby si¢ doda¢, swiatowa, ale w naszym kregu kulturowym okreslenie ,,§wia-
towy” uzywany jest zwykle zamiennie ze stowem ,zachodni”. Niestusznie. Czego
zatem dowiadujemy si¢ z ksigzki Bojowa piesni tygrysicy? Pierwszym odkryciem
moze by¢ fakt, ze wedle niektérych pogladéw wyrozumiatos¢, pobtazliwosé i tole-
rancja dla slabosci dzieci moga by¢ oceniane jako brak wiary w ich mozliwosci.
Co wigcej, méwienie dziecku, ze w zyciu nie jest najwazniejsze osiagnigcie sukcesu,
moze ostabiac jego wiare we wlasne mozliwosci i wplywaé demotywujaco na po-
dejmowanie wysitkow, ktére w zalozeniu maja ten sukces gwarantowac. To z kolei
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moze zakietkowa¢ u dzieci podejrzliwoscia w stosunku do wlasnego potencjatu
intelektualnego oraz przeswiadczeniem, ze rodzice stracili wiare w ich zdolnosci.
»Najgorsze, co rodzic moze zrobi¢ w tej kwestii, to pozwoli¢, aby dziecko dalo za wy-
grang. Wszak nic nie podbudowuje tak jak swiadomos¢, ze nauczyles sie czegos, co
wydawalo si¢ niemozliwe” (Chua 2011). Takie podejscie do wychowania i wspierania
dziecka w jego staraniach wyja$nia, zdaniem autorki, sukcesy azjatyckich uczonych
w réznych dziedzinach nauki®. Ta, réwnie logiczna i dobrze uzasadniona perspek-
tywa, stawia opisywane metody wychowawcze w innym $wietle, wytracajac zachod-
nich psychologéw, pedagogéw i rodzicéw z réwnowagi i zmuszajac do zastanowie-
nia si¢ nad tym, czy modele, ktére przyjmujemy - z gruntu humanistyczne, oparte
na akceptacji, niezalezno$ci i $wietym prawie kazdego czlowieka, nawet matego, do
odpoczynku, samorealizacji i wytyczania wlasnych drég sa jedynymi stusznymi me-
todami wychowawczymi. Czy zawsze sg budujace i wspierajace oraz czy na pewno
odpowiednio motywuja nasze dzieci do wykorzystywania posiadanego przez nie
potencjatu intelektualnego? Nie podejmuje sie udzielenia odpowiedzi na to pytanie,
sama jej bowiem szukam. Z pewnoscig systematyczna i cigzka praca pozwala osiag-
nac sukces, jedli dziecko ma odpowiednie ku temu predyspozycje. Jezeli nie, ,,caty
misternie budowany system obraca si¢ w ruine, a to dla rodziny konczy si¢ nierzad-
ko katastrofalnie. Rodzice traca cel swojej pracy i po$wiecen. A dziecko, $wiadome,
ze zawiodlo pokladane w nim nadzieje, staje si¢ narazone na choroby psychiczne,
depresje, traci wiare w siebie, ciagnie w dot...” (Jacoby 2016: 147). Cena moze by¢
zatem bardzo wysoka, ryzyko jest duze. Zbyt duze. Przypadki takie nie sg czesto
opisywane w literaturze, ale znane sg chinskim, jak tez polskim nauczycielom.

Chinski model wychowania znalazt swoje odzwierciedlenie w popkulturze sta-
wiajac pod znakiem zapytania proponowane metody wychowawcze. Stosunkowo
nowy, przede wszystkim skierowana do najmtodszych, propozycja filmowa, w kto-
rej chinska bardzo wymagajaca tiger mom ponosi porazke wychowawczg i zmienia
swoje metody, aby ratowac relacje z corka, jest produkcja Disney i Pixar. Ukazata sie
ona w kinach w 2022 roku pod polskim tytutem To nie wypanda (oryginalny tytut:
Turning red, rez. Domee Shi). Film ten nie byl wyswietlany w Chinach. Warto za-
uwazyc¢, ze opisany powyzej model rowniez ulega zmianie. Méwi o tym jeden z teks-
tow opublikowanych w gazetce studentéw polonistyki Szanghajskiego Uniwersytetu
Studiéw Miedzynarodowych ,,Dlaczego nie?” (nr 3, 2/2020) — ktdrego obszerny frag-
ment pozwole sobie przywotac:

% Pisze o tym takze, podajac wiele przyktadéw i badan, Richard Nisbett w ksiazce Inteligencja.
Sposoby oddziatywania na 1Q. Dlaczego tak wazne sq szkota i kultura (2009), do ktorej jeszcze
wroce (por. takze Leung i in. 2004).
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Bez wzgledu na nardd, wszyscy rodzice zawsze chca tego, co jest dobre dla ich dzieci.
Jednak w réznych czasach stowo ,,dobry” definiuje si¢ nieco inaczej. W zesztym wie-
ku postuszenstwo bylo wyjatkowo wazne w wychowaniu dzieci. Mawiano, ze dzie-
ci majg szanowa¢ osoby starsze, zwlaszcza swoich rodzicéw i dziadkéw. Nie wolno
robi¢ niczego wbrew autorytetom. Oczywiscie w ten sposob dorastalo wielu ludzi,
ktdrzy najczesciej uwazali zycie swoich rodzicéw za kryterium udanego zycia czlo-
wieka. Jednak spofeczenstwo stopniowo sie zmienito i pod wplywem rozwijajacej
sie technologii internetowej ludzie wiedza coraz wigcej, a takze coraz czesciej maja
$miato$¢, by wyrazi¢ wlasng opinie. Dlatego mozemy zobaczy¢ przemiane w wycho-
waniu dzieci. One teraz odwaznie méwia rodzicom, czego nie chca, a wielu rodzicéw
chetnie porzuca model uczenia bezwzglednego postuszenstwa. Niektorzy dorosli
nawet przepraszaja, kiedy ranig uczucia swoich dzieci. Zmiana jest duza i zachwyca-
jaca. To znak, Ze obecnie ludzie probuja mie¢ mniejszg kontrole i dajg dzieciom wie-
cej swobody. Ten sposodb jest znacznie lepszy dla ksztaltowania charakteru w okresie
dziecinstwa. Niepetnoletni powinni wiedzie¢, ze w przysztosci moga by¢ tym, kim
chca, nawet jesli to marzenie jest rézne od oczekiwan rodzicow (Patryk, s. 17).

6.3. System edukacji szkolnej

Wiekszo$¢ dzieci (zwlaszcza w miastach) uczeszcza do przedszkola, gdzie uczy sie
pierwszych zasad i regul, takich jak: szacunek dla nauczyciela, wspélnotowos¢, bu-
dowanie i utrzymywanie relacji w grupie oraz dbalo$¢ o miejsce nauki i zabawy.
Zgodnie z jedng z kluczowych chinskich koncepcji pedagogicznych, ktorej tworca
jest Chen He-qin, wychowanie powinno opiera¢ si¢ na trzech filarach: nauce bycia
czlowiekiem, nauce bycia Chinczykiem i nauce bycia nowoczesnym Chinczykiem.
Powszechny jest takze poglad, ze sita charakteru czlowieka ksztaltuje si¢ w pierw-
szych latach zycia i dlatego to wlasnie edukacja przedszkolna odgrywa tak duze zna-
czenie (Mankowska 2021: 78-79).

Chinski system szkolnictwa strukturalnie przypomina model obowigzujacy
w Polsce przed ostatnig reformg. Dzieci zaczynaja nauke w szescioletniej szkole
podstawowej w wieku szesciu lat, kolejno przechodza do trzyletniej szkoty $red-
niej pierwszego stopnia. Te dwa etapy stanowia edukacje obowigzkowa. Zasadni-
czo obowigzuje rejonizacja, a zatem miejsce zamieszkania decyduje o tym, do ktorej
placowki bedzie chodzi¢ dziecko. Sprawa jest tu jednak nieco bardziej skompliko-
wana, poniewaz o przyjecie do jak najlepszych szkot srednich stara sie wiele osdb.
Wymaga to wdrozenia odpowiednio wczesnie réznego rodzaju strategii, np. ko-
nieczny jest zakup mieszkania w rejonie szkoty lub inny sposéb zameldowania si¢
w okolicy. Mozliwe jest tez ubieganie si¢ o przyjecie na innych specjalnych zasadach,
np. o miejsce dla ucznia wyrézniajacego si¢. Szkota §rednia drugiego stopnia ma za
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zadanie przygotowac uczniéw do podjecia studidow i zwykle jest to juz szkota platna.
O przyjeciu do szkoty decyduje miedzy innymi wynik egzaminu zhong kao. Podob-
ny system obowigzuje w Polsce, zwlaszcza w duzych miastach, gdzie najlepsze szkoty
$rednie s oblegane, a o przyjeciu do nich decydujg $wiadectwo oraz wyniki egza-
minu ésmoklasisty. Zasadnicza roznicg jest to, ze w ChRL edukacja na poziomie
szkoly $§redniej drugiego stopnia jest juz platna. Istnieje takze mozliwos¢ zapisania
si¢ do lepszej szkoty, niz pozwalaja na to wyniki zhong kao, ale wymaga to uiszczenia
dodatkowej optaty, czasami bardzo wysokiej. Przyklad ten pokazuje, ze edukacja
wyzsza w Chinach rzadza prawa wolnorynkowe oraz skomplikowane relacje oparte
na guanxi, ktére stwarzajg alternatywne mozIliwosci. Nauka w szkole sredniej dru-
giego stopnia konczy si¢ egzaminem - gaokao, ktérego wyniki sg decydujace dla
przysztosci mtodych ludzi — niektérym otwieraja droge do wymarzonych uniwer-
sytetow, innym te mozliwosci zamykaja. Studia wyzsze, odpowiadajace poziomo-
wi studiow licencjackich, to zazwyczaj cztery lata nauki (w przypadku niektérych
kierunkéw - trzy lata). Studia wyzsze drugiego stopnia to kolejne dwa lub trzy lata
spedzone w szkolnych murach (Mankowska 2021: 73).

Wybdr odpowiedniej szkoly sredniej i mozliwos¢ wystania do niej dziecka jest
bardzo wazng decyzja, od ktorej czestokro¢ zalezy cata pozniejsza Sciezka edukacyj-
na. Oprocz nauki w szkole — niezaleznie od poziomu edukacji w niej oferowanej —
mlodziez uczeszcza na szereg zaje¢ dodatkowych, poswigcajac na to praktycznie
caly wolny czas. To bardzo wymagajacy okres w zyciu mlodych ludzi. Z rozmoéw ze
studentami wynika, Ze r6zni si¢ on zdecydowanie od Zycia nastolatkéw w Polsce czy
w innych krajach europejskich. Uczniowie chinscy nie maja czasu na spotkania ze
znajomymi, podrézowanie, nie méwigc o pierwszych zwigzkach, gdyz te — jesli
zostang zauwazone — moga nawet zosta¢ zakazane. To wokdt nauki koncentruje si¢
zycie ucznia szkoly $redniej. Liceum jest szkotg charakteru - moze mie¢ ona decy-
dujacy wplyw na samo podejscie do nauki i preferowane sposoby uczenia si¢. Cie-
kawe sa spostrzezenia Kingi Wawrzyniak, ktora, pracujac na BISU, miala okazje
naucza¢ polskiego dwie grupy studentéw. Pierwszg z nich stanowili pietnastolat-
kowie, ktérzy w ramach eksperymentalnego programu 3+4 (trzy lata nauki jezyka
na uniwersytecie BISU i studia licencjackie za granicg) od razu po szkole sredniej
pierwszego stopnia trafili w mury uniwersyteckie, omijajac tym samym etap liceum
i przygotowan do gaokao. W drugiej uczyli si¢ regularni studenci programu licen-
cjackiego rekrutowani wedle zasad ogdlnych, czyli na podstawie rezultatéw gaokao.
Kinga Wawrzyniak, poréwnujac obie grupy, podkresla, ze chociaz pigtnastolatkowie
sa jeszcze malo dojrzali, a przez to takze niewystarczajaco zmotywowani i niesyste-
matyczni, to fakt,

ze omingl ich ostry trening w chinskim liceum, jest tez duzym plusem - sg bar-
dziej spontaniczni niz ich starsi koledzy [tzn. uczestnicy regularnych studiéw licen-
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cjackich - A.P.K.]. Chetniej zaczynajg rozmowe, sa nastawieni na komunikacje. Nie
wstydza si¢ swoich bledéw, co ma niestety i ten skutek, ze je wcigz powtarzaja, ale
przynajmniej si¢ nimi nie zniechecaja. Sa tez bardziej zzyci ze sobg, omija ich bowiem
koniecznos¢ wspdtzawodnictwa, co nie wplywa wprawdzie korzystnie na ambicje
i oceny, ale ma dobry wplyw na ich wzajemne relacje (Wawrzyniak 2017: 465-466).

Nalezy wprawdzie zaakcentowa¢, ze i kwestia ,ostrego treningu w chinskim
liceum” powoli ulega zmianom ze wzgledu na dostrzegalne zbyt duze obcigzenie
mlodych ludzi, co prowadzi w wielu przypadkach do réznego rodzaju konsekwen-
cji i symptoméw podobnych do przedwczesnego wypalenia. Od czerwca 2021 roku
wdrazane s3 postulaty zapisane w dokumencie pod tytulem Opinie w sprawie dal-
szego zmniejszania obcigZenia pracqg uczniow w ksztatceniu obowigzkowym i szko-
lenia poza kampusem, wydanym przez Biuro Generalne Komitetu Centralnego
Komunistycznej Partii Chin i dotyczacym minimalizacji prac domowych oraz ogra-
niczania uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych, co ma odcigzy¢ chinskich liceali-
stow i uwolni¢ czas na wlasne aktywnosci pozaszkolne (zob. Mankowska 2021: 181).
Zmiany te beda mialy dalekosi¢zne skutki dla prywatnego sektora edukacji oferuja-
cego szereg zaje¢ dodatkowych i uzupelniajacych. Wplyna takze na zycie mlodych
ludzi i postrzeganie ksztalcenia w spoteczenstwie. Niemniej jednak osoby planujace
studia wcigz muszg bra¢ pod uwage fakt, ze konkurencja jest bardzo wysoka - tylko
ok. 25% kandydatéw bedzie moglo podja¢ studia na uczelniach publicznych (por.
Zhang 2018). W zwigzku z tym zapotrzebowanie na dodatkowe kursy jest duze,
a sposoby wdrazania w zycie przepiséw zwiazanych z Double reduction z 2021 roku
réznie przyjmowane i realizowane. Niektdrzy uczniowie i ich rodziny §wiadomie
rezygnuja z gaokao, poniewaz nie jest to egzamin obowigzkowy i nie na wszyst-
kich wyzszych uczelniach jest wymagany. Innymi zasadami rekrutacji kieruja si¢
uczelnie zagraniczne, stad tez popularno$¢ podejmowania studiéw poza ChRL.
Uzyskanie dobrych rezultatow z egzaminu konczacego szkole srednig jest wszelako
znacznym osiggnieciem, dajgcym uczniom i ich rodzinom sporo satysfakeji. Skutki
moga by¢ tez zupelnie odwrotne - niskie wyniki z gaokao prowadza do zanizonej
samooceny, co z kolei wptywa na kondycje psychiczng (zob. Gromkowska-Melosik
2017; Cybal-Michalska 2020). Egzamin gaokao moze nasuwac skojarzenia z matura,
ktora jest rowniez egzaminem doniostym i decydujacym o wyksztalceniu czlowie-
ka oraz jego dalszych losach edukacyjnych. Wydaje si¢ jednak, ze przygotowanie
sie do tych egzamindw wymaga innego nakladu pracy. Trzeba pamietac, ze kon-
kurencyjnos¢ w chinskim spoleczenstwie jest duzo wyzsza, a oplaty za studia bar-
dzo wysokie. Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na kwestie zwigzane z wyborem
uniwersytetu i jego pozycja w rankingach. Nie wystarczy bowiem skonczy¢ studia,
szczegblne znaczenie ma uniwersytet, na ktérym sie studiowato i uzyskany dyplom.
Dyplom dobrej uczelni z dobra oceng jest bowiem konieczny, aby znalez¢ dobrze
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platna prace. Z tego wzgledu to nie wybor konkretnego kierunku i mozliwos¢ roz-
wijania wlasnych zainteresowan, a pozycja uniwersytetu w rankingach, wynik egza-
minu gaokao i zasobnos¢ portfela decyduja o wyborze uczelni i wartosci uzyskanego
dyplomu.

W sytuacji upowszechnienia edukacji wyzszej status uniwersytetu, ktéry ukonczyta
jednostka (oraz réwnoznaczny z nim status dyplomu) odgrywa coraz wieksza role
w determinowaniu zawodowego sukcesu. Stwierdzenie ,pokaz mi swéj dyplom,
a powiem ci, kim jeste$” staje si¢ bardzo odpowiednig metaforg dla sytuacji, w kto-
rej wazne jest nie to, ze kto§ ukonczyl uniwersytet, lecz gdzie to uczynit (Melosik
2009: 139).

To wlasnie status uniwersytetu i jego miejsce na liscie rankingowej, a nie moz-
liwos¢ studiowania na konkretnej specjalizacji, stanowia gléwne kryterium przy
wyborze studidw. Studenci czgsto nie dostaja si¢ na wymarzone kierunki i wtedy
podejmuja nauke na innych kierunkach, ktére moze im zaproponowac uczelnia. Jest
to zupelnie odmienne podejscie niz w kulturach Zachodu, gdzie profil studiow jest
wazniejszy niz status uczelni. Trudno bowiem wyobrazi¢ sobie, ze ktos, kto chce stu-
diowa¢ stosunki miedzynarodowe, decyduje si¢ na przyktad na filologie klasyczna.
W Chinach dominuje jednak przekonanie, ze dzigki cigzkiej pracy i systematyczno-
$ci mozna przyswoi¢ wiedze z dowolnej dziedziny, niezaleznie od wrodzonych talen-
tow, predyspozycji czy zainteresowan — wymaga to ,,tylko” odpowiedniego nakladu
pracy. Bardzo dobrze obrazuje to metafora basniowego karpia Koi, ktéremu udalo
sie przeskoczy¢ przez boska brame i przemieni¢ w smoka.

Z rozmow ze studentami chinskich polonistyk wynika, ze rzadko, a wlasciwie
prawie nigdy, studia polonistyczne nie byly ich pierwszym, ani nawet drugim czy
trzecim, wyborem. Potwierdzaja to wyniki badan przeprowadzonych w 2018 roku
przez Mao Rui wsrdd studentéw kilku chinskich polonistyk. Respondenci rozpo-
czynali studia w czasie (a jak si¢ okazuje, takze i pod wplywem) dzialan promuja-
cych inicjatywe One Belt, One Road. Wsrod badanych ponad potowa przyznata, ze

$wiadomie wybrata nauke , mniejszego jezyka obcego™”

, ponad 10% wspomnialo
o inicjatywie nowego jedwabnego szlaku, kilkoro wyrazito zainteresowanie kultu-
ra europejska i tylko 2 osoby na 23 wybraly studia polonistycznie swiadomie, ale
nie wiadomo, czy byt to ich pierwszy wybor. Jak pisze Zhang Yufeng ,[...] mozna
stwierdzi¢, ze wybdr nauki jezyka polskiego nie jest pierwszym wyborem wigkszosci
studentow, a na jego podjecie wplywa raczej »makroregulacja« uniwersytetéw, za

% Terminu ,,mniejsze jezyki obce” uzywam za Zhang Yufeng, ktéra ttumaczy w ten sposéb

chinskie okreslenie dla jezykow spoza listy oficjalnie uzywanych jezykéw ONZ, po drugie
inny niz angielski i chinski (zob. Zhang Yufeng 2021: 58).
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ktérych polityka stoja zas lokalne instytucje rzadowe lub inne urzedy odpowiada-
jace za edukacj¢” (Zhang 2021: 65). Autorka podkresla jednak, ze w zwigzku z za-
ciesnianiem wspotpracy pomiedzy ChRL i Polska ,wielu studentéw zaakceptowato
fakt skierowania na studia w zakresie jezyka polskiego oraz uznalo, ze jest to dobry
wybor” (tamze).

Przyszli polonisci rozpoczynaja zatem nauke jezyka i wiedzy o Polsce i Polakach
od zera. Jednych to pochtania i angazuje, inni realizujg kolejne przedmioty, przygo-
towuja si¢ do egzamindw, ale bez wiekszego przekonania. Zaledwie czes$¢ studen-
tow planuje wykorzystanie jezyka polskiego w pracy. Wigkszos¢ chce podjaé prace
w firmach, w handlu, w mediach spotecznosciowych, w urzedach, w organizacjach
panstwowych, gdzie znajomo$¢ polszczyzny nie stanowi zadnego atutu. Podejscie
takie jest trudne do zrozumienia dla ludzi, ktérzy wybieraja przedmiot studiow, kie-
rujac sie zazwyczaj dwiema podstawowymi przestankami - checig rozwijania wlas-
nych zainteresowan i wiedzy z wybranej dziedziny lub mozliwoscia podjecia pra-
cy w okreslonym sektorze. W przypadku studentéw chinskich obie te motywacje
zawodza, poniewaz czestokro¢ studiujg oni kierunek, ktérego nie wybrali i ktory
sam w sobie nie gwarantuje im dobrej pracy. Wydawac si¢ zatem moze, Ze jest to
przejscie pewnego koniecznego etapu w celu uzyskania dokumentu, pozwalajacego
na realizacje z gory okreslonego celu - znalezienia dobrze ptatnej pracy. Przyznam,
ze i dla mnie takie podejscie wydaje si¢ nie do konca zrozumiate. Trudno bowiem
wyobrazi¢ sobie, ze poswigca sie kilka lat zycia na zglebianie czego$, co moze oka-
za¢ sie niepotrzebne. Jesli w dodatku nauka jest Zzmudna i trudna, to czas studiow
wydaje si¢ okresem, ktory nalezy po prostu przetrwac. Cala ta sytuacja moze wply-
wa¢ demotywujgco na studentdw i ich podejscie do nauki. Tak bytoby z pewnoscia
w przypadku wielu polskich studentéw. W mniejszym zakresie dotyczy studentéw
z Chin, ktérzy mimo wszystko angazuja w nauke wszystkie swoje sily. Pytanie tyl-
ko, skad biorg do tego motywacj¢? By¢ moze wynika to z poczucia obowiazku, ale
i tez z tradycji kulturowych uznajacych ciezka prace za wartos¢, dzigki ktorej moz-
na zmieni¢ swoje zycie. Student, ktdry uczy si¢ duzo i osigga dobre rezultaty, jest
szanowany przez innych uczniéw oraz nauczycieli. Wydaje si¢ zatem, ze ta cigzka
praca jest samo nagradzajaca sie, jest celem samym w sobie, niekwestionowanym
obowigzkiem.

Z eksperymentow przeprowadzonych w ramach zaj¢¢ dodatkowych dla studen-
tow polskich i chinskich wynika, ze rozmowy o edukacji i podejsciu do niej budza
najwiecej nieporozumien. Studenci polscy czesto nie moga zrozumie¢ kwestii wy-
boru przez studentéw chinskich kierunku studiéw oraz motywacji do ich podej-
mowania. W dyskusjach jasno stwierdzaja, ze w takiej sytuacji trudno byloby im
zmobilizowac¢ si¢ do nauki. Twierdzg nawet, Ze wowczas sensowniejsze wydaje si¢
zastosowanie szeregu strategii, aby te studia po prostu skonczy¢ przy minimalnym
nakladzie pracy. Co wiecej uznaja, ze poswiecanie czasu i energii na nauke czegos,
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co nie jest interesujgce i nie daje zadnych korzysci, jest ,,bez sensu” (jak to ujela jedna
ze stuchaczek). Nie zastuguje zatem na podziw, a w naszej kulturze moze by¢ nawet
traktowane jako przejaw niedojrzaloéci czy brak sprytu zyciowego.

Coraz wigksza grupa studentéw z Chin bierze udzial w rekrutacji na polskie
uczelnie wyzsze i w zwigzku z tym przystepuje do rozmowy kwalifikacyjnej. Kan-
dydaci maja zwykle przygotowang autoprezentacje, w ramach ktdrej przedstawiaja
dotychczasowy $ciezke edukacyjng oraz osiggnigcia. Pytani o motywacje do podje-
cia studiéw, np. na wybranym kierunku na wydziale polonistyki, zwykle udzielaja
dos¢ sztampowych i powierzchownych odpowiedzi lub do$¢ naiwnie przyznaja, ze
po prostu chca studiowa¢ na jednym z najlepszych uniwersytetow w Polsce. Cze¢sto
takze nie znaja programu studiéw i nie wiedzg, jakich tresci moga sie¢ spodziewac,
co przeciez w przypadku starania si¢ o przyjecie na studia magisterskie wydaje si¢
szczegblnie wazne. Nierzadko wybierajg szereg réznych kierunkow, ktére wymagaja
innych kompetencji i bazujg na innych tresciach (np. edytorstwo, teksty kultury czy
nauczanie jezyka polskiego jako obcego). Wydaje sie zatem, ze nie kierunek i rozwi-
janie zainteresowan stojg za tymi wyborami. Oczywiscie nie jest to wylacznie casus
chinski, poniewaz i inni obcokrajowcy (zwykle z krajéw Europy Wschodniej) poste-
puja podobnie. Rzadziej dotyczy to studentéw polskich oraz absolwentéw z krajow
polozonych na zachdd od Wisty'®.

Przyzwyczajenia edukacyjne oraz zasady przyswajane przez lata spedzone w szkol-
nej fawce ksztaltuja podejscie do nauki, sankcjonuja pewne sposoby zdobywania wie-
dzy i jej wykorzystania oraz buduja przekonanie na temat relacji w grupie réwiesni-
czej oraz miedzy uczniami i nauczycielami. Uczniowie chinscy przyzwyczajeni sa do
testowania, poniewaz edukacja na wszystkich poziomach opiera si¢ na ciaglej ocenie
wiedzy uczniéw za pomocg réznego rodzaju testow (Gromkowska-Melosik 2017). Sy-
stematyczna kontrola wynikow, nacisk na rezultaty oraz tworzenie list rankingowych
studentdéw i ich upublicznianie to powszechne praktyki na réznych etapach edukacji
(zob. Mankowska 2021: 147) — praktyki zupelnie obce wspolczesnej mysli pedago-
gicznej Zachodu. Wigze sie to by¢ moze z promowaniem ciezkiej pracy, ktora daje
okreslone rezultaty, a jednoczesnie prowadzi do zawstydzania osob znajdujacych sie
na koncach takich list. Pojecie wstydu jest rowniez zakorzenione w filozofii konfu-
cjanskiej, a zawstydzanie dzieci i pigtnowanie nieodpowiedniego lub niezgodnego
z normami zachowania stanowi jedna z metod wychowawczych stosowanych zaréw-
no w srodowisku domowym, jak i szkolnym (zob. Fung 1999).

Warto takze zwrdci¢ uwage na role i range testow w edukacji chinskiej, ponie-
waz studenci, ktdrzy przyjezdzaja na studia do Polski, moga nie do konca dobrze

100 Spostrzezenia te wynikaja z wieloletniej pracy w komisji rekrutacyjnej na Wydziale Poloni-
styki Uniwersytetu Jagielloniskiego w Krakowie.
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rozumie¢ obowigzujacy tu system. Przyzwyczajeni do ciaglego przygotowywania si¢
do sprawdzianéw moga by¢ zaskoczeni, Ze w polskim systemie edukacyjnym zapla-
nowany jest jeden egzamin na semestr, a czasami jeszcze jakie$ dodatkowe kolo-
kwium. Co wigcej — brak tego rodzaju zewnetrznego ,motywatora” moze prowadzi¢
do tego, ze nie bedg uczy¢ sie systematycznie, a czas, ktory w zalozeniu powinni wy-
korzystywac na prace wlasng i rozwijanie zainteresowan naukowych, przeznacza na
odpoczynek. Z doswiadczen ptynacych z pracy ze studentami z Chin wynika, ze nie-
rzadko sa przekonani o tym, ze studenci z Polski (ale i innych krajéw europejskich)
maja duzo wolnego czasu i w zwigzku z tym bywajg leniwi, co w rzeczy samej si¢
zdarza, ale wynika przede wszystkim z innego podejscia do edukacji akademickiej,
odmiennej roli nauczyciela i wyzszej samoswiadomosci studentéw. Dla studentow
z kultur zachodnich niewyobrazalne jest wskazywanie czasu na indywidualne ucze-
nie si¢ w specjalnie przygotowanych lektoriach czy brak mozliwosci przyswajania
wiedzy w dowolnym czasie i miejscu, nawet kosztem opuszczania niektorych zajec.

Podejscie do uczenia si¢ oraz oczekiwania zwigzane z ksztalceniem i jego efek-
tami bywajg zatem rozbiezne wsrdd studentéw chinskich i polskich (a szerzej za-
chodnich). Inne sg zalozenia i cele nauczycieli. Z relacji lektoréw jezyka polskiego
pracujacych z grupami chinskimi wynika, Ze pierwsze wrazenia wymagaly zmiany
nastawienia i weryfikacji metod nauczania. Piszg o tym m.in. Jagna Malejka (2007,
2008, 2010), Agnieszka Jasinska (2015, 2017), Agnieszka Dzieciol-Pedich (2014), An-
drzej Ruszer (2021). Wszyscy zgodnie podkreslaja, ze lekcje jezyka polskiego sta-
waly si¢ jednoczesnie wykladnia innego sposobu uczenia, przyzwyczajania do no-
wych technik i poszukiwania drogi kompromisu, z jednej strony uwzgledniajacej
dotychczasowe doswiadczenia i preferencje studentéw, z drugiej pozwalajacej na-
uczycielom wdraza¢ inne metody nauczania. Syntetycznego poréwnania srodowiska
edukacyjnego zanurzonego w realiach chinskich i tego zakorzenionego w kulturze
europejskiej dokonuje takze Monika Gworys (2020: 158-159).

Tabela 7. Poréwnanie $rodowisk edukacyjnych (Gworys 2020: 158-159)

RODZIME $SRODOWISKO EDUKACYJNE NOWE SRODOWISKO EDUKACYJNE
(SZKOLNICTWO CHRL) (ZAGRANICZNE SZKOLY WYZSZE)
liczne, kilkudziesiecioosobowe, klasy niewielkie, kilkunastoosobowe, grupy

orientacja procesu nauczania na nauczyciela | orientacja procesu nauczania na studenta

przewaga frontalnych technik nauczania przewaga aktywizujgcych technik naucza-
nia

orientacja na teksty (prymat stowa pisanego | orientacja na komunikacje, dziatanie jezy-
nad méwionym) kowe

cel nauki: wynik egzaminéw pisemnych cel nauki: sprawnos$¢ w komunikacji ustne;j
i pisemnej
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RODZIME §RODOWISKO EDUKACYJNE NOWE $RODOWISKO EDUKACYJNE
(SZKOLNICTWO CHRL) (ZAGRANICZNE SZKOLY WYZSZE)
pamieciowe techniki uczenia si¢ nauka jako aktywny proces poznawczy
przewaga ustrukturyzowanych typow przewaga zadan wymagajacych od ucznia
zadan samodzielnosci

Badaczka uzupelnia ten opis wnioskami plynacymi z do$wiadczen w pracy
z grupami chinskimi. Wymienia szereg trudnosci, ktére mozna zaobserwowa¢ na
skutek zmiany sposobu ksztalcenia (zazwyczaj wynikajacego z rozpoczecia zajec
z lektorem z zagranicy lub wyjazdem za granice). Wérdd najczesciej pojawiajacych
sie trudnosci Gworys wymienia:

o preferencje indywidualnych form pracy;

o brak umiejetnosci pracy zespotowej;

o preferencje ustrukturyzowanych typow zadan;

o cytowanie zamiast parafrazowania;

« nieumiejetna realizacje zadan jezykowych;

o koncentracje na stowie pisanym, a w konsekwencji brak koncentracji na wypo-
wiedziach kolegow;

o brak informacji zwrotnej o postepach w nauce;

o kopiowanie wzoréw i schematéw (Gworys 2020: 159).

Wiele tych trudnosci wynika z dotychczas przyswojonych sposobdw uczenia
sie — typowych dla stylu edukacji w duchu konfucjanskim, a zupelnie odmiennych
od charakterystycznych cech modelu sokratejskiego.

6.4. Model konfucjanski i sokratejski

Wszystkie opisane w niniejszym rozdziale wlasciwosci chinskiego systemu edukacji,
w poréwnaniu ze znanym nam podejsciem dominujacym w Europie, sprowadzi¢
mozna do dychotomii: model konfucjanski versus model sokratejski. Zestawienia
tych dwoch koncepcji ksztalcenia dokonal Pawel Boski. Réznice miedzy podejsciem
sokratejskim i konfucjanskim mozna rozpatrywa¢ na kilku plaszczyznach: tre-
$ci (czego glownie sie naucza — solidnej wiedzy czy myslenia o problemach), wymagan
(czego wymaga si¢ od ucznidow — pracowitosci i pamigciowego opanowania materiatu
czy umiejetnosci dedukcyjnych, zdolnosci rozwiazywania probleméw i kreatywne-
go myslenia) oraz roli nauczyciela (czy powinien by¢ mistrzem, czy przewodnikiem).
W systemie sokratejskim fundamentalnym zalozeniem jest dochodzenie do wiedzy
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na podstawie dialogu, umiejetnosci wnioskowania z danych przestanek i faktow,
dziatan dedukcji. Prototypem tak rozumianego uczenia si¢ sa Dialogi Platoriskie.
W tym ujeciu nauczyciel pelni funckje doradcy, przewodnika, pomagajacego od-
kry¢ swoim uczniom nowe prawdy. Kultura Zachodu kultywuje myslenie krytyczne,
indywidualizm i racjonalne dochodzenie do wiedzy. Taki proces nauki fatwiej jest
réwniez zwerbalizowa¢, czyli nada¢ mu linearny charakter. Zupelnie inaczej rzecz
ma si¢ w przypadku edukacji konfucjanskiej, wedtug ktérej myslenie krytyczne pro-
wadzi do chaosu, a zatem najistotniejsze jest przyswojenie solidnej wiedzy ptynacej
od nauczyciela, bedacego ,mistrzem”. Wiedza jest opanowywana gléwnie pamie-
ciowo jako konkretne dane oparte na solidnych fundamentach (Boski 2010: 363).
Uczniowie w chinskich szkotach czesciej przyswajaja pamieciowo reguly, wspolnie
recytuja wiersze i wyuczone z podrecznikow czytanki. Temu sposobowi ksztalcenia
sprzyja, a moze wrecz wymusza go, sposob organizacji szkot (liczne klasy, organi-
zacja zajec, wspolne recytacje). Zdecydowanie trudniej w licznych grupach wdrazaé
pedagogike nastawiong na wykonywanie wspdlnych zadan czy odkrywanie relacji
pomiedzy zjawiskami i poznawanie zasad. Nie ma tu ponadto zbyt wiele przestrze-
ni dla, tak cenionego przez Zachdd, indywidualizmu. Ponizej przedstawiam tabe-
le charakteryzujaca, a wlasciwie przeciwstawiajaca sobie, dwa style uczenia si¢'".

Tabela 8. Poréwnanie modelu sokratejskiego i konfucjanskiego (Boski 2010: 365)

MODEL SOKRATEJSKI MODEL KONFUCJANSKI
Uczenie si¢ to dochodzenie do prawdy Uczenie si¢ to przyswajanie sobie praktycz-
przez racjonalne rozumowanie. nych umiejetnoéci.

Wiem, ze nic nie wiem — sceptycyzm episte- | Autorytet wiedzy i madroéci sprawdzonej,
mologiczny. solidne podstawy wiedzy.

Myslenie krytyczne jako ideat autonomii | Myslenie krytyczne prowadzi do chaosu
i dojrzatosci intelektualne;. i podwazania istniejacego tadu.

Kwestionowanie zatozen przyjmowanych | Przyjmowanie wiedzy z szacunkiem dla

bezrefleksyjnie lub na zasadzie wiary. niej samej oraz dla zrédet i oséb przekazu-
jacych.

Dochodzenie do prawdy jest czynnoécia Uczenie si¢ wymaga dyscypliny i wysitku

dajaca przyjemnos¢ i satysfakcje. w pocie czola, pamieciowe przyswajanie

jako szkota charakteru.

101 Wszystkie tresci zawarte w tabeli s3 bezposrednim cytatem z ksigzki Pawla Boskiego
(2010: 365).
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MODEL SOKRATEJSKI MODEL KONFUCJANSKI

Wiedza i madro$¢ sa celem samym w sobie. | Wiedza jest stuzebna wobec dobra wspél-
nego, jakie stanowi harmonijnie sterowane
zycie spoteczne.

Wiedza tkwi w uczniu, chodzi o to, aby Uczen jest poczatkowo pozbawionym
pomdc w wydobyciu i o§wietlaniu jej. kultury stworem natury, wymaga zewnetrz-
nych interwencji nauczania.

Nauczyciel jest pomocnikiem i towarzy- Nauczyciel jest (wielkim) mistrzem, ktore-
szem w drodze do wiedzy. mu okazuje sie cze$¢ i niestabngcy szacu-
nek, jako ojcu ucztowieczenia.

Racjonalizm etyczny: moralno$¢ jest po- Cnoty spoleczne i samodoskonalenie w ich
chodng poznania. zakresie s3 pierwotne wzgledem poznania.

Z perspektywy relacji miedzyludzkich za najistotniejszg zmienna nalezy uzna¢
hierarchiczny stosunek w relacjach uczen-nauczyciel. Zgodnie z systemem konfu-
cjanskim wiedze trzeba przyjmowac z szacunkiem dla niej samej i 0sdb ja przekazu-
jacych. Z tego wzgledu nauczyciel jest autorytetem, ,,mistrzem, ktéremu okazuje sie
niestabngcy szacunek” (tamze), a studenci dokladaja wszelkich staran, by wypetni¢
wszystkie jego polecenia - liczg na jego pomoc i wsparcie w procesie ksztalcenia,
przyjmuja niemalze bezwarunkowo kazde zadanie, nie wyrazajac przy tym nieza-
dowolenia. Nauczyciele w spoteczenstwie chinskim majg dos¢ wysoki status. Jest to
zatem zawod chetnie wybierany, ale tez uznawany za trudny i wymagajacy konkret-
nego wyksztalcenia oraz odpowiednich kompetencji — takze moralnych (Blazinska
2020; Gu 2014). Jak pisze Anna Mankowska, regulacja stosunkéw w chinskiej klasie,
a potem i sali uczelnianej, cz¢sto opiera si¢ na zasadach legalizmu:

Nauczyciele w klasie szkolnej ustalaja jasne oczekiwania, ograniczenia i konsekwen-
cje oraz oczekujg podporzagdkowania si¢ uczniéw. Zasady i ograniczenia ustala si¢
w sposéb autokratyczny. Uczniowie sg informowani, czego si¢ od nich oczekuje oraz
dlaczego. [...]

Nauczyciele uzywaja bardzo bezposrednich instrukeji. Uczniéw informuje si¢
wprost, ze muszg co$ wykona¢. Dawniej nauczyciele do egzekwowania obowigzkéw
uczniowskich uzywali sity i form przymusu bezposredniego. Uczniéw zmuszano do
podporzadkowania sie oraz ulegtosci. Dzi$ raczej odchodzi si¢ od tego rodzaju me-
tod, jednak caly czas od uczniéw oczekuje sie, ze beda szanowaé przywddztwo i au-
torytet nauczyciela. [...]

Nauczyciele, ktorzy przyjmuja perspektywe legalistyczna, sa przekonani, ze w kla-
sie ich wizerunek stuzy za autorytet, ktéry nalezy wzmacnia¢ oraz utrzymywac,
w przeciwnym razie zaréwno nauczyciel, jak i klasa nie beda mogli funkcjonowa¢
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efektywnie. Za kazda niesubordynacje czy sprzeciw uczniom wymierza si¢ kary,
wspolczesnie raczej symboliczne, takie jak na przyklad odsuniecie od wiedzy (Man-
kowska 2021: 34).

Przytaczam caly ten obszerny fragment, poniewaz opisuje bez retuszu szkolng
rzeczywisto$¢, cho¢ - jak zaznacza autorka w kolejnych rozdziatach ksigzki - po-
dejscie do edukacji w Chinach ulegato w ciggu ostatnich dziesiecioleci przemianie —
z modelu ,autorytarnego” na model bardziej skoncentrowany na uczniu, przede
wszystkim na nizszych szczeblach edukacji. W kregu cywilizacji Zachodu relacje
hierarchiczne wigzg si¢ raczej z odczuwaniem dyskomfortu - ludzie preferuja po-
zycje rownorzedne, a w sytuacji koniecznosci zachowania hierarchii - wolg przyj-
mowac role nadrzedna. Wyrazem tego jest mozliwo$¢ zwracania sie¢ do wykladowcy
za pomocg bezposrednich zwrotéw w niektorych krajach Europy Zachodniej oraz
w Stanach Zjednoczonych. W Polsce $rodowisko akademickie pozostaje moc-
no ustrukturyzowane — niemniej jednak edukacja opiera si¢ na innych zasadach,
a najwazniejsza z nich jest ksztalcenie ludzi niezaleznych, myslacych krytycznie,
nastawionych na samodzielne zdobywanie wiedzy. Nauczyciel w tym modelu wska-
zuje jedynie droge i mozliwosci samorozwoju. Odczuwana intuicyjnie przez pol-
skich wykladowcédw innos¢ relacji nauczyciela ze studentami z krajéw azjatyckich
i z Europy Zachodniej, podbudowana wiedza na temat réznych zasad kierujacych
ksztalceniem, moze stanowi¢ istotny aspekt modelowania zwigzkéw w srodowisku
nauczania. Nadrzednym celem, ale i najwigckszym wyzwaniem dla wyktadowcéw
pracujacych z Chinczykami jest wykorzystanie dotychczasowych, opartych na kon-
fucjanizmie, doswiadczen edukacyjnych studentéw oraz wprowadzanie nowych
metod poszukiwania wiedzy, blizszych stylowi sokratejskiemu. Zwykle tego rodzaju
spostrzezenia znajdujemy w tekstach badaczy polskich lub pochodzacych z krajow
zachodnich. Co ciekawe, takze chinscy wykladowcy dostrzegaja pewne trudnosci
w ksztalceniu jezykowym, ktore wynikaja z dotychczasowych przyzwyczajen edu-
kacyjnych. Zhao Gang, charakteryzujac studentéw polonistyki, zwraca uwage na
fakt, ze czesto brakuje im wiedzy, jak si¢ uczy¢, w jaki sposdb wykorzysta¢ wolny
czas na uzywanie jezyka, jak aktywnie rozwija¢ zainteresowanie Polska i budowac
motywacje do nauki. Studenci pilnie wykonuja zadania domowe i realizujg pole-
cenia nauczyciela, ale brakuje im samodzielnosci (Zhao 2010: 132). Z tego wzgledu
rola nauczyciela jest wskazywanie, jak skutecznie si¢ uczy¢. Na podstawie obserwacji
przeprowadzonych na kierunkach polonistycznych w Chinach mozna stwierdzi,
ze relacje migdzy nauczycielami akademickimi a studentami sg bardziej intensyw-
ne niz w polskich uczelniach. Wykladowcy znaja swoich studentéw, poswiecaja
im czas i udzielajg wsparcia nie tylko w zakresie rozwoju wiedzy i umiejetnosci,
lecz takze w sferze pozadydaktycznej, pelnigc niekiedy funkcje opiekunéw. Praca
z grupa studentéw z Chin stanowi wyzwanie dydaktyczne wymagajace zaréwno
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zaangazowania, jak i odpowiedzialnosci. Z relacji nauczycieli akademickich posia-
dajacych do$wiadczenie w pracy ze studentami z Azji Wschodniej wynika, ze w tego
typu interakcjach wykladowcy czesciej pelnig funkcje opiekuncza niz w przypadku
studentéw z innych krajow. Odczuwajg bowiem taka konieczno$¢, a czesto takze
naturalng potrzebe udzielania wsparcia, co potwierdzajg liczne obserwacje.

W kontekscie diugofalowych relacji akademickich mozna zauwazy¢ réznice
miedzy studentami chinskimi a polskimi. Studenci z Chin, nawet po zakonczeniu
studidow, niejednokrotnie utrzymuja kontakt z wyktadowcami, wysylaja zyczenia
$wiateczne oraz pozostaja w relacji akademickiej. W przypadku studentéw polskich
tego rodzaju wigzi wystepuja rzadziej, co czgsto wynika z wigkszej samodzielno-
$ci w procesie ksztalcenia. Rola wyktadowcy koncentruje si¢ przede wszystkim na
wspieraniu dzialan naukowych, wskazywaniu mozliwych $ciezek rozwoju oraz
konsultacjach dotyczacych struktury prac dyplomowych. Studenci chinscy czesto
potrzebujg wsparcia wykraczajacego poza standardowy program nauczania, obej-
mujacego zaréwno kwestie organizacyjne, jak i codzienne aspekty Zycia w obcym
kraju (np. umawianie wizyt lekarskich czy zakup niezbednych sprzetéw). Buduja
takze relacje interpersonalne, podtrzymywane w dluzszej perspektywie, co prze-
jawia si¢ np. w utrzymywaniu kontaktu po zakonczeniu studiéw czy inicjowaniu
spotkan podczas wizyt w Polsce.

W kregu cywilizacji zachodniej rozwijanie wiedzy i odkrywanie prawidel po-
winno obywac¢ si¢ na drodze racjonalnego rozumowania, opierajac si¢ na prawach
logiki. Mysl sokratejska stanowi dla nas podwaliny pedagogiki i dydaktyki, ugrun-
towane przez pisma jego nastepcow: Platona i Arystotelesa. Arystoteles opieral swoje
poglady dotyczace wychowania i ksztalcenia na logice, ktérg uwazal za narzedzie
nauki. Wedtug mysliciela, Zadna refleksja naukowa nie jest w stanie obejs¢ si¢ bez
logiki, a wszelkie dowody powinny by¢ dostarczane poprzez wnioskowanie induk-
cyjne (od szczegdtu do ogoétu) lub dedukeyjne (od ogoétu do szczegétu). Dowodzenie
racji, odkrywanie praw i przedstawianie faktow odbywa sie zatem na dwa sposo-
by - poprzez wnioskowanie dialektyczne, czyli formutowanie wniosku na podstawie
kilku szczegotow lub poprzez indukeje apodyktyczng, wymagajaca przedstawienia
wszystkich przestanek w celu ukucia wniosku. Jak samo zalozenie wskazuje, drugi
sposob wyjasniania rzeczywistosci jest mniej zawodny. Takze budowanie wiedzy na
podstawie proceséw dedukcyjnych stanowi o pewnosci tych dziatan w mysl zasady,
ze ,wszelkie nauczanie i poznawanie rozumowe pochodzi z wiedzy wczesniejsze;j”
(zob. Fabis, Lacina-Lanowski 2003: 67). Wedlug Arystotelesa znajomos¢ zasad logiki
oraz podstaw dedukgji i indukeji ma kluczowe znaczenie dla dydaktyki, nauka jest
bowiem procesem przechodzenia od rzeczy znanych do nieznanych droga wnio-
skowania. Werner Jaeger pisze we wstepie do swojej ksigzki Paideia. Formowanie
cztowieka greckiego, ze poznanie idealu ksztalcenia w starozytnej Grecji stanowi
podstawe wszelkich obecnych poczynan teorii wychowawczych (zob. Jaeger 2001).
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Nalezy jednak zastanowic sig, czy rzeczywiscie ,wszelkich”. Po drugiej stronie globu
rozwijala si¢ bowiem mysl pedagogiczna, u ktérej podstaw legly odmienne warunki
zycia i odmienne przekonania co do celéow i zasad rozwoju.

Do ciekawych wnioskéw w zakresie odmiennego poziomu myslenia krytyczne-
go prowadza rezultaty eksperymentu przeprowadzonego przez Arkadiusza Guta
w dwdch grupach studentéw: polskich i chinskich. Badania wykazaly, ze scepty-
cyzm poznawczy oraz skfonnos¢ do kwestionowania stanu rzeczy to postawy zdecy-
dowanie czesciej reprezentowane przez studentéw polskich. Gut opisuje te réznice
nastepujaco:

rézny poziom zaangazowania w epistemiczny sceptycyzm, ktory objawia sie od-
miennym poziomem zawieszania spolecznie obowigzujacych schematéw myslenia,
radykalnego oddzielania praw spolecznych od praw natury - z prze$wiadczeniem, ze
te pierwsze w odroéznieniu od drugich moge podlega¢ zmianie (zob. Gut 2017: 227).

Gut jako przyczyne wskazuje wlasnie odmienny model socjalizacji i edukacji, do-
konujac rozroznienia na sokratejski w duchu sceptycyzm metodologiczny i konfu-
cjanski szacunek dla ,,gotowych przepiséw myslenia i zachowania” (tamze).

Nie sposob zatem poming¢ rozwigzan wypracowanych w ramach chinskiego
modelu edukacji, prowadzac badania nad poszukiwaniem skutecznych metod na-
uczania studentéw z Chin jezyka polskiego. Nie mozna przy tym wartosciowac zad-
nego z opisywanych modeli. Jak bowiem podkresla Przemystaw Gebal, bezrefleksyj-
ne stwierdzanie, ze ktoras z dydaktyk jest mniej lub bardziej rozwinieta, mniej lub
bardziej skuteczna w stosunku do innej nie jest zgodne z zalozeniami naukowego
komparatywizmu glottodydkatycznego (Gebal 2013). Co wigcej: ,, Dorobek dydaktyk
i metodyk nauczania konkretnych jezykéw, poddany stosownym analizom kompa-
ratystycznym, moze doprowadzi¢ do powstania nowych rozwigzan dydaktycznych
[...]” (Gebal 2019: 89), co stanowi wlasciwy cel prowadzonych przeze mnie rozwa-
zan, opisow i badan. Umiejetnos¢ refleksyjnej analizy wlasnych przyzwyczajen edu-
kacyjnych w $wietle nowo poznanych mozliwosci warunkuje natomiast podejmo-
wanie prob wyjscia poza przyjete do tej pory schematy i poszukiwania nowych drog
samoksztalcenia i rozwoju.

6.5. Miedzy modelami

Przedstawione modele prezentujg inne style dydaktyczne. Mozna je poréwnac do
stylu demokratycznego i partycypacyjnego oraz autorytarnego (zob. Gebal 2019:
401-404), przy czym styl demokratyczny jest obecnie ,najczesciej sugerowany
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i ukierunkowany na wspieranie autonomii uczniéw”. W dydaktyce pojmowanej
w kategoriach demokratycznych cele i metody ich osiggania s3 ustalane przez obie
strony i respektowane na zasadzie dojrzatosci i wspolodpowiedzialnosci za przebieg
procesu nauczania i uczenia si¢. Styl autorytarny, ktérego sama nazwa wzbudzaé
moze nieche¢,

oznacza ograniczenie do minimum autonomii uczacych sie, przejawiajacej sie w po-
staci wspotuczestniczenia w kreowaniu planu i sposobu realizacji zaje¢. W pelni za
nie odpowiedzialny staje si¢ nauczyciel. Ktéry wymaga postusznego wypelniania
niekonsultowanych wczesniej z grupa polecen. Nadrzednym priorytetem prowadzo-
nych zaje¢ stajg si¢ narzucone uczniom przez nauczajacego cele dydaktyczne. Zaje-
cia prowadzone w takim stylu cechuje porzadek i dyscyplina. W kontekscie technik
nauczania jezykow obcych dominujg aktywnoséci zamknigte, niepozwalajace ucza-
cym si¢ na zbyt duzg kreatywnoé¢. Czesto chodzi tylko o mechaniczne wyuczenie
sie okreslonych treéci, bez glebszej refleksji ze strony uczacych sie. W efekcie pro-
wadzenia tego typu zajec uczestnicy zajec uczg si¢ czgsto w atmosferze strachu i pod
przymusem nauczajacego. Trudno w tym przypadku o wspieranie ich motywacji,
zaréwno zewnetrznej, jak i wewnetrznej. Pojawia si¢ strach przed popelnieniem ble-
dow i ewentualnym o$mieszeniem si¢ przed nauczajacym i grupg (tamze: 403).

Odnoszac si¢ do tak sformutowanego opisu, pozbawieni zostajemy watpliwosci,
ze celem wspolczesnej dydaktyki jest odejscie od stylu autorytarnego, jej ideatem -
styl demokratyczny. Nie oznacza to jednak, ze oba te style (a takze sytuujace sie
pomiedzy nimi - styl partycypacyjny, konsultacyjny i perswazyjny) nie znajduja za-
stosowania w réznych kontekstach edukacyjnych.

Nalezy przy tym pamietaé, ze edukacja w Chinach i w Europie realizuje nieco
inne cele, stosujac przy tym rozne sposoby. Przede wszystkim odmienne sg pod-
stawy oceny wlasnej wartosci — dla jednostek uksztaltowanych indywidualistycz-
nie to mozliwo$¢ samorealizacji i wyrazania siebie, dla przyjmujacych postawy ko-
lektywistyczne to zdolno$¢ przystosowania sie¢ i zachowania harmonii spofecznej
oraz rywalizacja o najwyzsze miejsca w szkolnych rankingach. Pojawia sie tu pewna
wewnetrzna sprzeczno$¢, poniewaz z jednej strony mamy unifikacje i dazenie do
réwnosci, z drugiej — dazenie do bycia najlepszym. W naszym, zachodnim, rozu-
mowaniu aspekty te si¢ wykluczajg. Pozostaja jednak spdjne, jesli przyjrzymy sie im
z perspektywy taoistycznej harmonii przeciwienstw.

Podsumowujgc rozwazania o sposobach ksztalcenia i modelowaniu edukacji, na-
lezaloby postawi¢ pytanie o skuteczno$¢ jednych i drugich koncepcji ksztalcenia.
Czy bezwzgledna dyscyplina, podporzadkowanie Zycia prywatnego celom eduka-
cyjnym przynosi oczekiwane rezultaty? W ksiazce Inteligencja. Sposoby oddzialy-
wania na IQ (2010) Richard Nisbett przywotuje wyniki wielu badan i pomiaréw, na
podstawie ktorych sugeruje, ze Amerykanie pochodzenia chinskiego osiagaja lepsze
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wyniki w wielu dziedzinach wiedzy: ,,Azjaci i Amerykanie pochodzenia azjatyckie-
go stanowia obecnie [dane z roku 2007] 20% studentéw Uniwersytetu Harvarda
i 45% Uniwersytetu Berkeley” (Nisbett 2010: 152). W literaturze znajdujemy takze
szereg danych statystycznych oraz eksperymentéw badawczych, ktérych wyniki po-
twierdzajg, Ze osoby pochodzenia azjatyckiego osiagaja lepsze rezultaty — zwlaszcza
w zakresie przedmiotéw $cistych'® (zob. np. Nisbett 2010: 151-157; Stevenson i in.
1990; Rushton, Jensen 2006). Wyniki te mozna by przypisywac wysokiemu ilorazo-
wi inteligencji, chociaz jak pokazuja inne badania, nie zawsze IQ stanowi o tych suk-
cesach. Harold Stevenson zbadal poziom IQ tych samych dzieci w pierwszej i piatej
klasie. Wéréd badanych byli Amerykanie pochodzenia europejskiego i azjatyckie-
go. Przy pierwszym pomiarze dzieci amerykanskie osiagaly znaczaca przewage,
jednak proporcje te znaczgco zmienily si¢ w klasie pigtej. Wowczas to Amerykanie
pochodzenia azjatyckiego wypadli w testach zdecydowanie lepiej. Stevenson zwraca
uwage, ze wysokie wyniki dzieci amerykanskich pochodzenia europejskiego byly
prawdopodobnie rezultatem wieloaspektowej stymulacji dostarczanej im w wie-
ku przedszkolnym, wyzsze wyniki dzieci azjatyckich po pieciu latach edukacji przy-
pisano natomiast ich systematycznosci i po$wiecaniu si¢ nauce (Stevenson, Stigler
1992; Nakanishi 1982). Za takim podejsciem stoi wychowanie w duchu konfucjan-
skim i przywigzywanie duzej wagi do cigzkiej pracy i ciaglego rozwoju. Dodatko-
wo Azjaci sg skionni do wigkszej samomobilizacji i glebszej samokrytyki. Badanie
przeprowadzone wsrdd japonskich i kanadyjskich studentéw uczestniczacych w te-
$cie kreatywnosci dowiodlo, ze Kanadyjczycy chetniej angazowali si¢ w rozwija-
nie tych umiejetnosci, w zakresie ktorych uzyskali wysokie wyniki, Japonczycy zas
zdecydowali si¢ pracowa¢ nad obszarami, w ktorych wypadli stabo, zeby podniesé
swoje kompetencje. Stanowi to dowdd, ze w swiecie Zachodu przywigzujemy wiek-
sz3 wage do rozwijania wlasnych zainteresowan i podnoszenia umiejetnosci w wy-
branym obszarze, a mniejszg do wyréwnywania brakéw. Azjatéw cechuje natomiast
wytrwalos¢ w doskonaleniu si¢, pomimo i na skutek niepowodzen. Towarzyszy temu
krytyczne spojrzenie na wlasne osiggnigcia — nawet te wysokie. Studenci, ktérzy
osiagaja wysokie wyniki, uczg sie wiecej i chetniej. Potwierdzajg to rozmowy z nimi
i wystapienia laureatow réznych konkurséw polonistycznych - po podzigkowaniach

102 Calq liste danych badan statystycznych, w ktorych zestawia si¢ rezultaty osiggane przez Azja-
tow, Amerykandéw pochodzenia azjatyckiego oraz Amerykanéw pochodzenia europejskie-
go przedstawia Richard Nisbett (2010) w ksiazce Inteligencja. Sposoby oddzialywania na 1Q
(2010) w rozdziale zatytutowanym Azja gorg?. Ze wzgledu na to, ze dane te pochodzg sprzed
kilkunastu lub nawet kilkudziesieciu lat i dotycza gtéwnie spoteczenstwa amerykanskiego,
nie przywoluje ich w niniejszej publikacji. Nalezy takze pamietad, ze w $wietle zmian zacho-
dzacych w chinskim spotfeczenstwie — pewne wskazniki statystyczne moglyby ksztattowac
sie obecnie nieco inaczej. Ciekawe badania podtuzne i poprzeczne z uwzglednieniem pocho-
dzenia badanych oséb prowadzil takze James Flynn (2007).



160 Czes¢ teoretyczna. Ku modelowi ksztatcenia uwzgledniajgcego kulture uczgcych sig

styszymy zwykle bowiem obietnice poswiecania jeszcze wigcej czasu i energii na
nauke, a s3 to przeciez finalisci prestizowych konkurséw, ktorzy juz powinni by¢
dumni ze swoich osiagnie¢.

Ciekawg anegdote, obrazujacg uwarunkowane kulturowo podejscie do edukacji
i oceny osiggnie¢, opisuje Richard Nisbett:

Zwréémy uwage na arbitralno$¢ sformulowania nadspodziewanie wysokie osiggnie-
cia stosowanego do dokonan Azjatéw. Uzylem go kiedy$ w rozmowie z koreanskim
przyjacielem, ktéry przebywal od roku w Stanach Zjednoczonych i ktérego dzieci
uczyly sie w publicznych szkotach. Co rozumiesz przez ‘nadzwyczajnie wysokie osigg-
nigcia Azjatow?” - zaprotestowal. Powinienes méwic o ‘nadspodziewanie niskich
osiggnieciach Amerykanow!’. Powiedzial mi, ze zdziwilo go, kiedy na uroczystosci
rozdania $wiadectw w szkole jego corki przyznawano nagrody za odrobienie wszyst-
kich prac domowych [...]. W jego odczuciu nagradzanie dzieci za odrabianie prac
domowych jest réwnie niedorzeczne, jak przyznawanie nagrod za zjedzenie obiadu
(Nisbett 2010: 155-156).

Przywolany opis stanowi pewnego rodzaju kwintesencje prowadzonych w niniej-
szym rozdziale rozwazan na temat efektywnosci podejmowanych dziatan edukacyj-
nych oraz réznic w podejsciu do nauki przedstawicieli kultur konfucjanskich oraz
uczniéow Zachodu. Wydaje si¢ bowiem, ze zbyt czesto zapominamy, ze efekty zalezne
sg zarowno od indywidualnych predyspozycji, jak i od pracy, ktérg wykonuje moézg.
Pracy, dzieki ktorej si¢ rozwija i pozwala nam realizowa¢ niczym nieograniczony
potencjal. Obecnie dysponujemy wieloma dowodami z dziedziny neurobiologii po-
twierdzajacymi, ze ,,Synapsy ucza si¢ powoli, a osiggniecie wysokich kwalifikacji
i trwalych efektéw w jakiejkolwiek dziedzinie wymaga wielu dobrowolnych godzin
¢wiczen. Nie ma drogi na skroty” (Spitzer 2012: 313). Warto zastanowic sie nad tym,
jak polaczy¢ oba modele, biorac z nich to, co najlepsze, aby proces ksztalcenia byt
efektywny i przynosil oczekiwane rezultaty, a przy tym wigzal sie z rozwojem osobi-
stym, mozliwoscia realizowania sie¢ w réznych dziedzinach zycia (ktére nie ograni-
czaloby sie jedynie do nauki), posiadaniem wolnego czasu i czerpaniem satysfakeji
z kazdego ,,przeuczonego” dnia. Pozostaje pytanie: jak ten ideal osiggnac?



7. SILA DEDUKCJI
A DYNAMICZNA HARMONIA PRZECIWIENSTW

»Euroamerykanskiemu zamitowaniu do logicznej argumentacji i uwrazliwieniu na
sprzeczno$¢ odpowiada dalekowschodnia akceptacja wspétobecnosci sprzecznych
elementoéw, zaleznych od kontekstu prawd czgstkowych, drogi srodka miedzy nimi
i afirmacja paradoksalnej natury rzeczywistosci.”

(Pawel Boski 2010: 343)

Z punktu widzenia nauczania i uczenia si¢ kwestie zwigzane ze sposobem zdobywa-
nia i przetwarzania informacji wydaja si¢ kluczowe. Badania dowodzg, Ze i na ten
aspekt ludzkiej aktywnosci istotny wplyw maja czynniki kulturowe, ktére modeluja
sposob widzenia $wiata i jego analizy (Hall 1984; Nakamura 1964/2005; Masuda,
Nisbett 2001; Peng, Nisbett 1999, Nisbett 2015). Zwazywszy na fakt, ze przycho-
dzimy na ten $wiat z mdzgiem gotowym do uczenia sig, to wlasnie najblizsze $ro-
dowisko ksztaltuje sposoby, w jaki ten — naturalny i wlasciwy wszystkim ludziom
proces — bedzie przebiegaé. Richard E. Nisbett na pierwszych stronach monografii
Geografia myslenia. Dlaczego ludzie Wschodu i Zachodu myslg inaczej? (2015) roz-
poczyna swoja opowies¢ o zglebianiu wplywu kultury na procesy psychologiczne od
przywolania stlow jednego ze swoich studentéw, ktory pochodzit z Chin. Zwrdécit sie
on do badacza nastepujaco:

Roéznica miedzy tobg a mng polega na tym, ze dla mnie $wiat jest kolem, a dla ciebie
linia. [...] Chifczycy wierzg, ze wszystko nieustannie si¢ zmienia, ale zawsze wraca
do wczesniejszego stanu. Patrza na wiele zdarzen réwnoczesnie, szukaja zaleznosci
miedzy rzeczami i uwazaja, Ze niemozIliwe jest zrozumienie czeéci bez zrozumienia
catosci. Swiat ludzi Zachodu jest prostszy, bardziej deterministyczny. Mieszkancy
tego $wiata nie patrza na szerszy obraz, lecz koncentrujg si¢ na najbardziej rzucaja-
cych si¢ w oczy obiektach i ludziach. Wydaje si¢ im, ze maja kontrole nad zdarzenia-
mi, poniewaz znaja zasady rzadzace zachowaniami obiektéw (Nisbett 2015: 11).
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Pewne wytlumaczenie dla tej tezy odnajdujemy juz w filozofii taoizmu, gloszacej
harmonig przeciwienstw i ciggla zmiennos$¢ zdarzen. Dbalo$¢ o relacje i zycie w spo-
teczenstwie, w ktorym wzajemne powigzania sg szczeg6lnie istotne, dostarcza z kolei
wyjasnienia, dlaczego nie obiekty i pojedyncze zdarzenia powinny stanowi¢ przed-
miot szczegdlnego zainteresowania, lecz uwaga nalezy sie zalezno$ciom i relacjom.
Konieczne jednak wydaje si¢ zglebienie i wytlumaczenie pierwszego zdania, a mia-
nowicie linearnej analizy w przeciwienstwie do holistycznej, calosciowej percepcji
postrzegania zdarzen, rozumienia ich i sposobu przetwarzania. Analiza oraz oparte
na dedukgji i racjonalnych przestankach metody widzenia rzeczywistosci bliskie sa
zachodniemu czytelnikowi tej ksigzki. Co wigcej, jak pisze Edward Hall: ,Mieszkan-
cy Zachodu uwazaja swdj system logiczny za synonim prawdy. Jest to dla nich jedyna
droga prowadzaca do poznania rzeczywistosci” (Hall 1984: 45). Z tego wzgledu od
weczesnych lat uczymy sie kategoryzowania, oddzielania tego, co prawdziwe, od tego,
co falszywe, tropienia niescistosci i sprzecznosci jako elementow zaburzajacych kla-
rowny opis, zglebiamy zasady racjonalnego wnioskowania i rozumowania opartego
na sylogizmach. Koncentrujemy si¢ na faktach, sprawdzonych stwierdzeniach, stu-
diujemy ich poszczegélne elementy, szukamy prawidtowosci. Wszystkie te sposoby
myslenia i dzialania stanowia spuscizne starozytnych filozoféw i myglicieli, ktorzy
stworzyli podwaliny nauki i edukacji w naszej szerokosci geograficznej — Sokratesa,
Platona i Arystotelesa.

Z kolei w $wiatach opartych na wspdtzaleznosciach i wartosciach kolektywi-
stycznych, §wiatach, w ktérych podstawa jest wiara w ciagla zmiennos¢ rzeczy oraz
widzenie rzeczywistosci w calej jej zlozonosci i harmonii, pewniejszym sposobem
ogladu jest przygladanie sie zjawiskom jako dynamicznym calosciom, zamiast
koncentracji uwagi na poszczegdlnych ich elementach. Wynika to z taoistycznych
i konfucjanskich podstaw filozoficznych, ktére zdominowaly codzienne praktyki
zyciowe oraz stanowia podstawe edukacji w spoleczenstwach Azji Wschodniej. Po-
jawia si¢ zatem pytanie, czy nasze systemy poznawcze, bedace - jak si¢ wydaje —
uniwersalng cechg gatunku ludzkiego, r6znig sie od siebie? Czy poznajemy i ,,kodu-
jemy” zdobywang od dziecka wiedze¢ i doswiadczenia za pomoca uksztaltowanych
kulturowo systemow percepcji?

W niniejszym rozdziale szukam odpowiedzi na te pytania w badaniach prowa-
dzonych na gruncie psychologii miedzykulturowej i neurobiologii, koncentrujacych
sie na réznicach pomiedzy analitycznym i holistycznym sposobem zdobywania
i przetwarzania informacji. Zrozumienie natury proceséw myslowych i ich charak-
terystyki moze by¢ bowiem przydatne przy doborze metody i technik nauczania.
Pomaga takze zorientowac si¢ w innych, mozliwych sposobach wykonywania zadan
i ¢wiczen jezykowych, wymagajacych rozwigzania danych probleméw lub dostar-
czania argumentacji dla wskazywanych rozwigzan - zwlaszcza w zakresie tworzenia
kategorii jezykowych i ich stosowania.



7. Sita dedukcji a dynamiczna harmonia przeciwieristw 163

7.1. Kontekst kontra konkret

Umilowanie obiektéw i potrzeba ich kategoryzowania to typowe cechy czlowieka
Zachodu, a ich Zrédet nalezy szuka¢ w naukach Sokratesa, Platona i dzielach Ary-
stotelesa. Sokratesowi przypisuje si¢ pierwsze refleksje o charakterze epistemolo-
gicznym oraz stworzenie podwalin nauk o poznaniu. Tradycje te kontynuowat
i przekazal potomnym w swoich dialogach Platon. Mysliciel ten uwazany jest za za-
tozyciela pierwszej Akademii, bedacej wzorem dla innych szkoét i dajacej poczatek
idei zinstytucjonalizowanego szkolnictwa. Platon ugruntowat podstawy zdobywa-
nia wiedzy oparte na metodzie dialektycznej oraz sformutowat zasady racjonalizmu
i idealizmu. Arystoteles — uczen Platona prowadzacy wlasna szkole w Gimnazjonie
Lykoion (nazwana Liceum) — wyrdznit trzy rodzaje nauk: filozofie, ktdrej celem jest
zglebianie bytu, poszukiwanie prawdy i refleksja nad strukturg $wiata oraz nauki
teoretyczne (matematyka, fizyka i metafizyka), praktyczne i wytworcze. Szczegdlne
miejsce przypisywal metafizyce, ktora zajmowala sie badaniem tego, ,,co nie moze
by¢ inne niz jest”, a pozostale nauki mialy wyodrebnia¢ byty i zajmowac¢ sie ich
atrybutami (zob. Fabi$, Lacina-Lanowski 2003: 65). Arystoteles poszukiwal mecha-
nizméw rzadzacych $wiatem, co sprawilo, ze jego pisma dotycza wielu dziedzin:
logiki, matematyki, fizyki, botaniki, zoologii czy mechaniki i muzyki. Prace Ary-
stotelesa z zakresu retoryki ujawniajg kolejna, obcg dla Wschodu, tradycje polemik
oraz sztuke prowadzenia sporéw jako metody oddzialywania na §wiat zewnetrzny
i dokonywania w nim zmian. Konieczna byla do tego umiej¢tnos¢ wyprowadzania
logicznych argumentdéw, uwzgledniajacych aktualny stan rzeczy i prowadzacych do
nowych obserwacji. W ten sposob logika stala si¢ podstawa wyjasniania zjawisk,
przedstawiania zmian oraz tropienia sprzecznosci. Znalazla swoje odzwierciedlenie
w retoryce i konstrukeji méw opierajacych sie¢ na zasadzie niesprzecznosci. Dopro-
wadzilo to do opracowania zasad logiki, do dzisiaj stanowiacej jeden z elementow
ksztalcenia'®. Myslenie logiczne wymaga z kolei linearnosci, analizy danych krok
po kroku, na podstawie ktérych mozna wyciaga¢ wlasciwe wnioski.

Starozytnych Chinczykéw nie zajmowat w réwnym stopniu co Grekéw opis poje-
dynczych obiektéw i zdarzen, ze wzgledu na dominujace podejscie do nich jako zja-
wisk, ktore cechuje zmiennos¢, a zatem ich precyzyjny opis nie jest mozliwy, a nawet
nie jest potrzebny. ,,Chinczycy w zadnej dziedzinie nie przepadaja za precyzyjnymi
definicjami i kategoriami, za to chetnie postuguja sie ekspresywnym, metaforycz-
nym jezykiem” (Nisbett 2015: 29). W $wiecie Wschodu - zamiast logiki i linearnego

103 Zasady logiki omawiane sa szerzej na lekcjach matematyki w pierwszej klasie szkoty sredniej.
W zalezno$ci od profilu klasy zagadnieniom tym po$wieca sie mniej lub wiecej uwagi, nie-
mniej jednak wstep do logiki stanowi podstawe wprowadzania tre$ci matematycznych.
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wnioskowania - rozwinela sie akceptacja dla tego, co pozornie sprzeczne, umie-
jetnos¢ patrzenia na szerszy kontekst oraz umieszczania zdarzen na tle innych. To
kompleksowe przetwarzanie wymaga umiejetnosci zobaczenia catosci zjawisk, co
w przytoczonym opisie oddaje metafora ,kota”. Ponownie powolam si¢ tutaj na
przyktad podany w Geografii myslenia, gdyz w sposéb trafny uzasadnia on istnienie
réznic miedzy kulturami oraz rézne sposoby ich przedstawiania — bardziej zachod-
ni (po lewej stronie) i bardziej wschodni (po prawe;).
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Schemat 11. Czynniki oddzialujace na procesy poznawcze — model liniowy i kotowy (Nis-
bett 2015: 39)

Oba schematy oddaja t¢ sama tres¢, ale w inny sposéb - liniowy i kolisty. Na
wykresach zostaly przedstawione czynniki oddzialujace na procesy poznawcze
oraz ich zaleznos¢ od $rodowiska naturalnego'™. W przypadku poréwnywanych
cywilizacji mamy do czynienia z gospodarkg opartg na rolnictwie w starozytnych
Chinach oraz nastawiong na handel, rybotéwstwo, polowania i hodowle w Grecji.
Gospodarka i styl zycia wyksztalcity inne modele wychowania: ku socjalizacji oraz

104 Problemy ten zostal juz czesciowo omdéwiony we wczesniejszych rozdzialach. Opis wply-
wu niszy ekologicznej na rozwdj spoteczefistw i wartoéci w nich cenione przedstawia model
Johna Berrego (zob. rozdziat 2.2).
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ku niezalezno$ci, modelujac tym samym strukture relacji spotecznych w obu gru-
pach. W Chinach opieraja si¢ one z jednej strony na wspdtpracy i harmonijnym zyciu
z innymi, z drugiej - na respektowaniu relacji nadrzednych. W starozytnej Grecji
ukierunkowane byly na wigeksza samodzielnos¢, poczucie wolnosci osobistej i prze-
konanie o wlasnych mozliwosciach. W zakresie uwagi doprowadzito to do wigkszej
zaleznosci badz niezalezno$ci od pola oraz koncentracji na relacjach lub obiektach.
»Jezeli kto$ postrzega samego siebie jako osadzonego w szerszym srodowisku, kto-
rego cze¢$¢ stanowi, to bedzie zapewne podobnie postrzegal réwniez inne obiekty
i zdarzenia” (Markus, Kitayama 1993). Inny styl zycia uksztaltowal odmienne style
poznawcze - linearny i holistyczny.

Jednym z eksperymentéw dowodzacych, ze Azjaci analizuja wigcej elementow
danej rzeczywistosci i uwzgledniaja szerszy kontekst, jest badanie zaprojektowane
przez Take Masude. W eksperymencie wzieli udzial studenci japonscy i amerykan-
scy. Zastosowana technika badawcza byta stosunkowo prosta. Studentom prezento-
wano animowane obrazy przedstawiajace zycie pod woda. Charakterystyczng cecha
wszystkich animacji bylo to, Ze na kazdej z nich po $rodku umieszczano wigksza
i jasniejszg rybe, ktéra poruszala si¢ szybciej niz inne obiekty: mniejsze zwierze-
ta morskie, roéliny, pecherzyki powietrza. Wyniki badan pokazaly, ze obie grupy
badanych zwrécily uwage na najwigksze ryby, ale ponad 60% badanych z Japonii
uwzglednilo w swoich opisach takze inne obiekty i tlo, zaczynajac swoje wypowie-
dzi od zdan typu: To wyglgdato jak morze... Amerykanie koncentrowali sie glow-
nie na centralnych obiektach, czyli na najwiekszych rybach, ignorujac otoczenie. Co
wiecej, w kolejnej fazie badania Japonczycy czesciej rozpoznawali obiekty, gdy byty
one umieszczone w tym samym kontekscie, niz kiedy zostaly z niego wyizolowa-
ne. W grupie Amerykandw nie odnotowano takiej prawidtowoséci (Masuda, Nisbett
2001). Obserwacje te dowodza, ze Azjaci przywiagzuja wickszg wage do tla i relacji
obiektow pierwszoplanowych z pozostalymi. Badania Masudy i Nisbetta zainspi-
rowaly Dominike Cieslikowska (2008) do przeprowadzenia eksperymentu poréw-
nawczego w grupie studentéw chinskich i polskich, co jest szczegdlnie interesujace,
bioragc pod uwage polsko-chinski kontekst prowadzonych rozwazan. W badaniu
Cieslikowskiej zmieniono material prezentowany studentom - na zdjeciach znala-
zly sie bowiem osoby znajdujace si¢ w réoznym otoczeniu, ktére mogto wywotywaé
okreslone wrazenia, np. ekskluzywna willa, przeci¢tne mieszkanie oraz pomieszcze-
nie bardzo zaniedbane. Otoczenie bylo neutralne kulturowo, tzn. nie kojarzylo sie
z zadnym konkretnym miejscem. Postacie prezentowane na fotografiach réznity
sie wygladem, plcig oraz narodowoscia (europejski i azjatycki typ urody). Bazujac
na wynikach poprzednich badan, zatozono, ze dla Chinczykow kontekst bedzie bar-
dziej istotny i rozpoznawalny, a w centrum uwagi badanych z Polski znajda si¢ prze-
de wszystkim postacie na zdjeciach. Wyniki badan potwierdzily te teze (zob. Ciesli-
kowska 2008: 316). Dodatkowe analizy wskazaly, ze w testach pamigci opartych na
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prezentowanych zdjeciach Polacy wypadli lepiej niz Chinczycy, co mozna uzasadni¢
tym, Ze zwracajac uwage na wiecej elementéw i zapamietujac ich wieksza liczbe,
tatwiej popelni¢ blad niz ograniczajac si¢ do koncentracji na wybranej czesci pre-
zentowanej rzeczywistos$ci.

Jeszcze inne badania, przeprowadzone przez Matsumi Imai i Dedre Gentner
(1997), dotyczyly postrzegania materii versus postrzegania obiektow. W ekspery-
mencie badawczym wzigly udzial osoby w réznym wieku (takze dzieci), ktére pocho-
dzity ze Stanéw i z Japonii. Badanym pokazywano pewien ksztalt zrobiony z danego
tworzywa (np. korka, drewna) i nazywano go abstrakcyjng nazwa, niefunkcjonu-
jaca w zadnym jezyku, np. daks. Nastepnie badanym pokazywano dane tworzywo
oraz dany ksztalt, ale wykonany z innego materiatu, i proszono o podanie, ktéra
z tych rzeczy to daks. Uczestnicy ze Wschodu zdecydowanie czesciej wskazywali
na materie, Amerykanie natomiast na obiekt, ktéry przypominal ksztattem pierwo-
wzor. Wyniki badania wpisuja si¢ w teze, Ze Azjaci postrzegaja swiat jako zlozony
z réznych materii i sil, a przedstawiciele kultur Zachodu zwracaja wicksza uwage na
obiekty i ich charakterystyczne cechy. Koncentracja na poszczegélnych bytach i for-
mach wymaga precyzji opisu ich atrybutéw, co jest konieczne w celu zaklasyfikowa-
nia do danej kategorii. Wymaga to uzycia okreslonych form jezykowych oznacza-
jacych cechy abstrakcyjne, takich jak np. biatos¢, wielkosé, grzecznos¢ itp. W jezyku
starozytnych Grekéw formy te byly dostepne, nie istnialy jednak w jezyku chin-
skim ze wzgledu na brak praktycznego zastosowania. W jezykach chinskich czesciej
stosowano poréwnania typu np. bialy jak tabedz (por. Nisbett 2015: 29). Przyklady
mozna mnozy¢, dlatego do kwestii kulturowych, ktére sg zakodowane w strukturze
jezyka mandarynskiego, wroce jeszcze przy jego opisie.

7.2. Kategorie a relacje — rzeczowniki versus czasowniki

Ciekawym przykladem jest tez inny stosunek do okreslonych czg¢sci mowy, bedacy
konsekwencja skupiania si¢ na obiektach lub na relacjach. Swiatem Zachodu rzg-
dza bowiem rzeczowniki, podczas gdy mieszkancy Azji Wschodniej koncentruja
sie na czasownikach. Znajduje to odzwierciedlenie w doborze struktur jezykowych.
Badania, ktére skupialy si¢ na analizie dialogéw pomiedzy azjatyckimi matkami
i ich dzie¢mi, pokazuja, ze w rozmowach tych wystepuje wiecej czasownikow niz
w wypowiedziach matek amerykanskich. Réznice polegaly na tym, ze mamy po-
chodzace ze Stanéw czesciej koncentrowaly sie na atrybutach przedmiotéw/zabawek
(ich barwie, wielkosci, funkeji). Méwity np. To jest autko. Autko jest czerwone, tu
ma kétka..., podczas gdy mamy pochodzace z Japonii przekazywaly swoim dzie-
ciom zabawke ze stowami: Ja mam zabawke, teraz daje jg tobie, a teraz ty mi jg daj.
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Wykorzystywaly zatem ten przedmiot do zaciesniania wigzi. W wyniku tego w na-
bywaniu jezyka przez dzieci pochodzace z krajéow Azji Wschodniej istotniejsza jest
rola czasownika, podczas gdy w wypowiedziach dzieci z Europy statystycznie wigcej
jest rzeczownikow (Nisbett, Miyamoto 2005).

Z powyzszego opisu przebija takze dbalos¢ o budowanie relacji, ktdre w spote-
czenstwach kolektywnych sg szczegélnie istotne i ktdre przekladaja si¢ na wszystkie
sfery funkcjonowania. Swiat Azjatéw jest zatem bardziej czasownikowy (por. Boski
2010: 347). Cathrine Hua Xiang, dokonujac analizy jezyka chinskiego, podkresla
dwuznacznos¢ konstrukgeji jezykowych, pewnego rodzaju niejasnos¢ i brak klarow-
nos$ci wpisany w strukture jezykow azjatyckich. W jezyku japonskim i koreanskim
czasowniki znajduja sie na koncu zdania i jest to pozycja uprzywilejowana - znacze-
niowo istotna. W jezyku chinskim z kolei to podmiot lub dopetnienie znajduja si¢
na koncu zdania, a czasownik czestokro¢ otwiera kazda wypowiedz (cho¢ nie jest to
regula). Mozliwos¢ interpretacji i zrozumienia zdania wymaga zapoznania si¢ z nim
w calodci (Xiang 2024: 31). Ciekawg kwestie stanowi sposéb dokonywania klasyfi-
kacji i tworzenia kategorii. Pawel Boski, odnoszac si¢ do opiséw innych badaczy,
wyjasnia je nastepujaco:

Przeprowadzono wreszcie badania poréwnawcze wsréd Amerykandw europejskie-
go pochodzenia oraz dwujezycznych Chinczykéw w zakresie postugiwania si¢ ka-
tegoriami taksonomicznymi lub relacjami przy grupowaniu obiektéw (np. Z czym
polaczysz malpe: z bananem czy z panda?). Okazalo si¢, ze Amerykanie europej-
skiego pochodzenia dwukrotnie czeéciej postugiwali sie taksonomiami, Chifczycy
za$ badani w swym jezyku macierzystym dwukrotnie cze$ciej uzywali relacji (Boski
2010: 347).

Sposoby kategoryzacji poje¢ i zjawisk moga by¢ zatem nacechowane kulturowo
(zob. Nisbett 2015; Xiang 2024). Warto przy tym wspomnie¢, ze wérod technik na-
uczania slownictwa niekiedy stosuje si¢ przypisywanie obiektow do konkretnych
kategorii, podzial ze wzgledu na wybrang charakterystyczna ceche lub wykluczanie
elementdéw, ktdre nie pasuja do zbioru. Moze sie zatem zdarzy¢, ze z grupy czterech
wyrazéw: poduszka - przescieradto - tézko - ksigzka student wyeliminuje wyraz
t0zko, a poproszony o argumentacje wyjasni: Bo poduszka, przescieradto i ksigzka

mogq lezec na tozku'.

105 Opisywana sytuacja miata miejsce na jednych z zajeé, ktére prowadzitam. Nie jest ona jednak
odosobniona. Z tego wzgledu konieczne jest zrozumienie sposobu kategoryzacji studenta
i uznanie przedstawionej argumentacji, poniewaz w tym ¢wiczeniu leksykalnym wszystkie
stowa zidentyfikowano poprawnie. Nalezy jednocze$nie unika¢ tego rodzaju ¢wiczen w te-
stach lub egzaminach, kiedy mozliwosci wyjasnienia sa ograniczone.
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Przedstawione powyzej opisy badan dowodza, ze mieszkancy swiata Wschodu
i Zachodu inaczej odbieraja otaczajaca ich rzeczywistos¢, koncentrujac sie na od-
miennych jej wlasciwosciach. Dla Chinczykéw wazny bedzie calosciowy oglad,
w ktérym znajdzie si¢ miejsce dla wszystkich obiektow oraz relacji, jakie miedzy
nimi wystepujg. Wazne jest zaréwno dostrzeganie tych zaleznosci, jak i ich budowa-
nie. Swiat ludzi Zachodu jest bardziej deterministyczny, skoncentrowany na obiek-
tach i ich opisie w oderwaniu, a przynajmniej w mniejszej zaleznosci, od kontekstu,
w ktérym wystepuja. Wazna jest precyzja opisu, pozwalajaca tworzy¢ konkretne ka-
tegorie na zasadzie analizy opartej na indukgji.

7.3. Krok po kroku czy holistycznie — epistemologia myslenia

Niezwykle ciekawe badania na temat zalezno$ci pomiedzy méwieniem a mysle-
niem zaplanowata i przeprowadzita Heejung S. Kim (2002). Gtéwnym celem kil-
kuetapowego postepowania byto zweryfikowanie zalozenia, Ze méwienie (wer-
balizacja) stanowi odbicie procesu myslenia. Kim postawita hipotezg, ze procesy
myslowe nie majg charakteru uniwersalnego, a co wigcej, zachodnie zamitowa-
nie do syntetycznej analizy krok po kroku, nie znajduje zastosowania w odnie-
sieniu do przedstawicieli kultur Wschodu: The Western assumption that talking is
connected to thinking is not shared in the East (Kim 2002: 828). Badaczka przywo-
tuje przyktad amerykanskich nauczycieli akademickich, ktérzy jednym z warun-
koéw zaliczenia prowadzonych przez nich przedmiotéw czynili konieczno$¢ ak-
tywnego uczestnictwa w dyskusjach, werbalizowania mysli przez studentéw oraz
przygotowywania ustnych referatéw analizujacych dane zagadnienia. Kim stwier-
dza, ze dla studentéw pochodzacych z Azji tego rodzaju wymagania moga stano-
wi¢ trudno$¢, nie ze wzgledu na brak wiedzy czy kompetencji, ale ze wzgledu na
inne - uwarunkowane kulturowo - podejscie do koniecznosci gtosnego myslenia.
Wrazenie, ze uczacy sie pochodzacy z krajow Azji Wschodniej rzadziej zabieraja
glos, a wlasciwie wypowiadajg si¢ gldwnie wtedy, kiedy s3 o to poproszeni przez
nauczyciela, oraz ze w grupach azjatyckich panuje raczej milczenie, nie jest takze
obce nauczycielom jezyka polskiego pracujacym ze studentami z Chin, Japonii
czy Korei. Dysproporcje w zabieraniu glosu uwidaczniajg si¢ szczegolnie wtedy,
gdy studenci z tych krajéw wchodzg w skiad grup narodowosciowo mieszanych.
Woéwczas mozna odnie$¢ wrazenie, ze niechetnie wlaczajg si¢ do dyskusji, a stad
tylko krok do zalozenia, ze by¢ moze nie maja zdania na dany temat, badz, moéwiac
dosadniej, nie majg nic do powiedzenia. Moze to jednak by¢ ocena mocno krzyw-
dzaca. Z tego wzgledu warto szerzej przedstawic rezultaty badan przeprowadzo-
nych przez Heejung S. Kim.
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Pierwszy etap badan koncentrowat si¢ na glosnym mysleniu podczas typowych
zadan opartych na matrycach (Advanced Raven’s Progressive Matrices Set II; Raven
1941). Badani - Azjaci oraz Amerykanie - podzieleni zostali na dwie grupy. Pierw-
sza grupa wykonywala zadanie w ciszy, drugg poproszono o rejestrowanie sposobu
rozwiazywania zadania w formie protokolu werbalnego. Wyniki wskazujg na to,
ze w przypadku badanych pochodzenia euroamerykanskiego gtosne mowienie nie
zakldcilo rozwigzywania zadan, podczas gdy u osob z korzeniami azjatyckimi po-
ziom wykonania zadania spadal na skutek koniecznosci werbalizowania czynno-
$ci myslowych. Druga cze¢s¢ badania koncentrowala sie na identyfikacji przekonan
badanych na temat zaleznoséci pomigdzy jezykiem i méwieniem oraz komunikacja
z rodzicami we wczesnym dziecinstwie. Rezultaty wskazuja, ze Amerykanie bar-
dziej niz Azjaci polegaja na werbalizacji podczas rozwigzywania réznego rodzaju
zadan. Azjaci cenig sobie mozliwos$¢ zachowania milczenia, co poprawia zdolnos¢
realizacji zadania. I w rzeczy samej wyniki badan w tym zakresie dowodzg, ze ko-
niecznos¢ referowania wlasnych mysli obnizyla jakos¢ wykonywania zadan w tej
grupie (Kim 2002). Badania Kim dowodza ponadto, ze réwniez typ zadania odgry-
wa kluczowg role w procesie analizy oraz stwarza mniejsze lub wieksze mozliwosci.
Zadania wymagajace mys$lenia indukcyjnego tatwiej uja¢ w stowa niz te oparte na
kreatywnosci i wyobrazeniach. Oba typy zadan zostaly zastosowane na tych samych
etapach badania.

Glowng konkluzja eksperymentéw przeprowadzonych przez koreanska badacz-
ke jest stwierdzenie, ze w kulturach, w ktoérych bardziej ceni sie¢ méwienie i dominu-
je poglad o jezykowym charakterze formulowania mysli, ludzie w wigkszym stopniu
werbalizujg swoje procesy myslowe podczas wykonywania zadan i cenia ten sposéb
dzialania, podczas gdy w kulturach azjatyckich praca w skupieniu, ciszy i brak po-
trzeby wypowiadania si¢ jest naturalnym sposobem uczenia si¢. Rezultaty te nale-
zy wzig¢ pod uwage w praktyce edukacyjnej. Warunkiem koniecznym jest jednak
$wiadomos¢ roznic kulturowych w tym zakresie i trudna umiejetnos¢ niegenerali-
zowania wlasnych przekonan.

Fakt, ze myslenie krytyczne i analityczne jest szczegolnie cenione w kulturze Za-
chodu nie wymaga wielu dowoddéw. Takie podejscie do werbalizacji sadéw stanowi
spuscizne starozytnych tradycji prowadzenia dyskusji i sporéw oraz dochodzenia
do prawdy poprzez analize dostepnych przestanek. W dyskusji prezentujemy wlasne
opinie, wymieniamy spostrzezenia, dochodzimy do konkluzji i wnioskéw. W kultu-
rze amerykanskiej méwienie czgsto utozsamiane jest bowiem z mysleniem, a przez
to jest to akt wazny i pozadany, takze w procesie edukacji. Podejscie to wydaje si¢
dos$¢ uniwersalne i podzielane przez nauczycieli w wielu krajach, chociaz jak poka-
zuja badania, powinno by¢ traktowane z wieksza §wiadomoscig réznic o charakterze
kulturowym (Gudykunst, Gao, Ting-Toomey 1996; Kim, Markus 2002; Smith, Bond
1999). Markus i Kim (2002) wskazuja, Ze w tradycji starochinskiej nie istnieje tak
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nierozerwalny zwigzek migedzy mys$leniem i méwieniem, co ma swoje podstawy filo-
zoficzne i religijne. W kulturze Wschodu milczenie oznacza zaangazowanie w wyz-
sze procesy, dokonywanie ztozonych i nierzadko niewyrazalnych stowami operacji
kognitywnych, w milczeniu czlowiek zbliza si¢ do prawdy. Takie podejscie zako-
rzenione jest w taoizmie i buddyzmie. Jak juz wielokrotnie wskazywano, praktyki
spoleczne, wyrosle na gruncie okreslonych wartosci i przekonan, wptywaja na wiele
elementéw codziennego funkcjonowania. Potrzeba werbalizowania mysli versus po-
trzeba zachowania ciszy jest tego kolejnym przyktadem. Zgodnie z badaniami prze-
prowadzonymi przez Williama Caudilla i Helen Weinstein (1969) japonskie matki
mowig do swoich dzieci znacznie rzadziej w poréwnaniu z matkami amerykanski-
mi. Co wiecej, w chinskich przedszkolach cisza jest bardziej ceniona — umiejetnos¢
jej zachowania jest oznaka kontroli, a nie wyrazem biernosci i braku zainteresowa-
nia. W konsekwencji dzieci wychowywane w krajach Azji Wschodniej odczuwaja
mniejsza potrzebe wypowiadania sie, co potwierdzaja badania Masahiko Minami
(1994). Rzadziej tez méwig o swoich uczuciach i emocjach oraz przywiazuja wigksza
wage do czynnikéw paralingwistycznych (takich jak: intonacja, sposéb przekazy-
wania informacji) niz ich amerykancy réwiesnicy (zob. Kim 2002: 829-830). Bardzo
ciekawe jest odmienne podejscie do kwestii pojmowania inteligencji i sposobow jej
mierzenia. Testy inteligencji, ktére w cywilizacji zachodniej stosowane s3 do po-
miaru ogolnej sprawnosci umystowej od ponad stu lat, w kulturze chinskiej byty
wykorzystywane juz ponad 1000 lat temu. Ich analiza pokazuje, ze samo pojecie in-
teligencji czy sprawnosci kognitywnej ujmuje si¢ w obu kulturach zupetnie odmien-
nie. W ogdlnie stosowanych testach, np. w wystandaryzowanych skalach Wechslera,
czgsto pojawiaja sie zadania wymagajace analizy relacji, wnioskowania dedukcyj-
nego oraz analitycznego sposobu myslenia. W testach chinskich czgsciej spotkamy
sie z zadaniami wymagajacymi globalnego przetwarzania problemu, ktére czasami
trudno jest racjonalnie wyjasni¢. W wiekszym stopniu wykorzystuje sie zatem prze-
twarzanie calo$ciowe, za ktore odpowiada pétkula prawa.

Holistyczny sposéb rozwiazywania probleméw wymyka sie linearnemu przetwa-
rzaniu, czego dowodza wyniki wielu badan przeprowadzonych na gruncie psycho-
logii miedzykulturowej (Norenzayan, Smith, Kim, Nisbett 2002). Zgodnie z opisem
badaczy przedstawiciele krajow Dalekiego Wschodu przetwarzaja problemy cato-
$ciowo i podaja rozwigzanie. Nie potrafig jednak przedstawi¢ krok po kroku swoje-
go toku myslenia. W wigkszym stopniu odwoluja si¢ takze do znaczenia kontekstu
i wezesniejszych doswiadczen niz do danych lezacych u podstaw zadania. Wszystkie
te operacje sa typowe dla przetwarzania prawopotkulowego.
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7.4. Procesy analizy i syntezy w perspektywie neurodydaktycznej

Poznawszy roznice w zakresie zdobywania wiedzy, nalezy zastanowi¢ sie nad neu-
robiologia proceséw opartych na skrupulatnej analizie danego materialu oraz
strategiami przetwarzania calo$ciowego. Jak juz bowiem wykazano, dzialania
zwigzane z analizg oparta na logicznych przestankach i z myéleniem ,liniowym”
(sekwencyjnym) s3 domeng lewej polkuli, podczas gdy przetwarzanie catosciowe,
holistyczne aktywizuje prawa stron¢ mdzgu. Nasuwa si¢ zatem przypuszczenie, ze
systematycznie wzmacniane przez srodowisko sposoby zdobywania i przetwarzania
informacji moga aktywizowa¢ odmienne obszary w moézgu. Wybdr strategii pra-
wopotkulowych ma charakter nieSwiadomy i moze by¢ wynikiem przyzwyczajen
edukacyjnych, a takze samej specyfiki jezyka chinskiego, ktérego uzycie wymaga
zwiekszonej aktywnosci prawej strony mézgu'®. Ciagta aktywizacja prawej strony
modzgu moze zatem rzutowac na okreslone preferencje rozwigzywania problemoéw.
Idac krok dalej, mozna postawic¢ hipoteze o preferencji prawopdtkulowych sposo-
béw opracowywania informacji jezykowych przez osoby wychowane w Chinach
i postugujace si¢ jezykiem mandarynskim jako ojczystym.

Dla weryfikacji tego zalozenia przeprowadzono sondaz wsrdd studentéw chin-
skich na temat preferowanych przez nich sposobéw uczenia si¢'””. Pytania dotyczyty
sposobéw opanowywania podsysteméw, rozwijania sprawnosci jezykowych oraz
identyfikowanych trudnosci w opanowywaniu materiatu. Wéréd sposobdw prefero-
wanych przez studentéw znalazly si¢ nastepujace techniki:

— uczenie si¢ oparte na zapamietywaniu calych fraz, zdan, krotkich tekstow;

— wielokrotne odstuchiwanie i powtarzanie materiatéw audio;

— nauka przez stuchanie piosenek;

— przedkladanie solidnego komentarza gramatycznego i instrukcji zamiast zadan
opartych na wnioskowaniu i indukeji;

— konieczno$¢ automatyzowania form gramatycznych poprzez wykonywanie sche-
matycznych ¢wiczen;

— odgrywanie dialogéw i scenek (najchetniej wedlug dostarczonego schematu);

1% W rozdziale charakteryzujacym jezyk chinski mandarynski odwoluje si¢ do badan aktyw-
nosci prawej i lewej pétkuli wykonanych przy pomocy FRM. Dowiedziono w nich, ze w przy-
padku postugiwania sie jezykiem chinskim (tonalnym i opierajacym si¢ na zapisie znakami)
udzial obszaréw korowych prawej potkuli jest znaczaco wyzszy niz w przypadku postugiwa-
nia si¢ jezykiem angielskim.

W rozmowach wzieto udzial 22 studentéw uczacych sie na kierunku studia polskie - je-
zyk, kultura, spoleczenstwo oraz 16 uczestnikéw rocznych lub semestralnych kurséw jezyka
i kultury polskiej w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej w U] - tacznie 38 studentow
z Chin.
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— praca w parach lub w grupach;
— rozumienie z kontekstu i konsytuacji;
— wizualizacja tresci.

Co ciekawe, studenci podkreslaja, Ze w poczatkowych fazach nauki niechetnie
angazowali si¢ w dyskusje i wyrazali swoja opini¢ na forum grupy. Studenci uczacy
sie w grupach mieszanych narodowosciowo w dalszym ciggu odczuwajg pewnego
rodzaju trudnos¢, gdy oczekuje si¢ od nich wypowiedzi przeciwstawnej do opinii
kolezanek lub kolegéw. Wymieniane przez badanych sposoby uczenia si¢ w wiek-
1% Opisujac i analizujac sposoby
dzialania prawej i lewej strony mozgu, nalezy jednak pamigtaé, aby nie popas¢
w zbyt duze uogdlnienia. Czesto przywolywany w publikacjach podziat na logicznie
myslacych ,lewopotkulowcow” i dzialajacych pod wpltywem emocji ,,prawopotku-
lowcow” jest zdecydowanie bardziej skomplikowany. Sposob opracowania danego
materiatu zalezy przede wszystkim od rodzajow zadan oraz preferencji sposobu ich
wykonania na podstawie wczesniejszych przyzwyczajen, chociaz duzg role w ksztal-

szym zakresie aktywizuja prawa potkule mézgu

towaniu tych doswiadczen odgrywa stopien aktywizacji prawej i lewej strony moézgu
w codziennym zyciu. W tym sensie struktura i sposoby przetwarzania jezyka ojczy-
stego oraz praktyki spoleczne moga rzutowac na nauke kolejnych jezykow, a nawyki
edukacyjne ksztaltuja sposoby uczenia sig.

1% Bardziej szczegétowy opis lateralizacji funkcji psychicznych w mézgu zostat zawarty w roz-
dziale drugim (2.1).



8. MIEDZY JEZYKAMI

Kulturowe ramy komunikacji

»Praktyki spoleczne propaguja dany $wiatopoglad, $wiatopoglad narzuca odpowied-
nie procesy myslowe, te za$ zardwno uzasadniaja $wiatopoglad, jak i wspieraja prak-
tyki spoteczne. Wszystko to odbija si¢ w jezyku i w mysleniu - myslenie ma bowiem
charakter jezykowy.”

(Richard Nisbett 2015: 15)

W refleksji nad swoistoscia jakiejkolwiek kultury nie sposéb pomina¢ jezyka, ktéry
stanowi jeden z kluczy do zrozumienia jej specyfiki. Poprzez jezyk jesteSmy w stanie
poznac i wyraza¢ zakodowane w danym spoleczenstwie poglady, normy, wartosci.
Manifestuja si¢ one w strukturze jezyka, semantyce, a nawet systemie graficznym
(Burszta 1998). Jezykowy obraz §wiata stanowi ,,strukture pojeciowa utrwalong (za-
krzepla) w systemie danego jezyka, a wiec w jego wlasciwosciach gramatycznych
i leksykalnych (znaczeniach wyrazdéw i ich taczliwosci), realizujacy sig, jak wszystko
w jezyku, za pomoca tekstow (wypowiedzi)” (Grzegorczykowa 1999: 41). Przyjmujac
zatem, ze w jezyku odzwierciedla si¢ kultura i odwrotnie, ze kultura wplywa na
jezyk, mozemy pokusic si¢ o proby identyfikacji wymiaréw kultury obecnych w je-
zyku chinskim.

Struktura jezyka ojczystego stanowi matryce, przez ktérg poznajemy kazdy ko-
lejny jezyk, jest punktem odniesienia, zbiorem podobienstw i réznic. Przetwarzanie
wypowiedzi wigze si¢ takze z okres§long aktywnosciag mézgu, jak jednak pokazuja
najnowsze badania — aktywnos¢ ta moze rozni¢ si¢ w zaleznosci od specyfiki da-
nego jezyka. Jezyk przez swoje zwigzki z poznaniem wplywa ponadto na rozwoj
czlowieka, sposdb myslenia i zachowania oraz styl poznawczy. W jezyku zakodo-
wane s3 schematy odbioru rzeczywistosci i jej opisu oraz sposoby interpretowania
zdarzen. Zaleznosci pomigdzy jezykiem a mysleniem nie trzeba szczegélowo dowo-
dzi¢, pionierskie badania Edwarda Sapira i Benjamina Lee Whorfa doprowadzity
bowiem do powstania i rozwoju nowej dziedziny wiedzy — etnolingwistyki, ktora
na zawsze zmienita sposéb myslenia o komunikacji. Jezyk ksztaltuje styl myslenia
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i postrzegania §wiata w calej jego zlozonosci, determinuje nasze sady, opinie, rzadzi
uczuciami i emocjami. Edward Hall rozszerza t¢ koncepcje, uwazajac, Ze moc przy-
pisana do jezyka stanowi wlasciwos¢ catej kultury: ,,[...] zasady dotyczace jezyka
stosuja si¢ w rownym stopniu do reszty ludzkiego zachowania, do calej kultury”
(Hall 1984: 26). Przykladem tych zalezno$ci moze by¢ pismo.

[Pismo chinskie] Skiada si¢ z pieciu tysiecy réznych znakoéw, z ktérych kazdy odpo-
wiada jednej sylabie. Jezyki zachodnie, rozbijajac sylaby na litery, potrzebuja jedynie
okoto trzydziestu znakéw. Myslenie zachodnie jest zdecydowanie bardziej analitycz-
ne, podczas gdy myslenie Wschodu jest syntetyczne (Hofstede 2000: 257).

Teza ta zostala poparta badaniami opisanymi w poprzednim rozdziale. Z tych
powodow strukturze jezyka chinskiego i sposobom wyrazania tresci zawartej
w znakach i ich melodii nalezy po$wieci¢ nieco uwagi.

8.1. Jezyk chinski w perspektywie kulturowej i neurobiologicznej

Odmiennosci pomiedzy jezykiem chinskim i polskim ujawniaja si¢ w obrebie
wszystkich podsysteméw. Celem opisu przedstawionego w niniejszym rozdziale
nie jest wylozenie konkretnych zasad rzadzacych jezykiem, ktérym postuguja sie
Chinczycy, ale przyblizenie réznic pomiedzy polszczyzng i jezykiem chinskim.
Przyjeto perspektywe neurobiologiczng z uwzglednieniem sposobdw przetwarzania
tak odmiennych systemoéw jezykowych, co ma niebagatelny wplyw na uczenie si¢
jezykéw obcych. Dzialania jezykowe odgrywaja bowiem szczegolng role w proce-
sie poznawania rzeczywistosci i rozwoju czlowieka, stanowily takze podstawe two-
rzenia wspolnot i ksztaltowania relacji spofecznych. To dzieki jezykowi i poprzez
jezyk rozwijaly si¢ cywilizacje. Méwienie, stuchanie, czytanie i pisanie to czynno-
$ci aktywizujace codziennie nasze mozgi na wiele sposobéw. Diugo sadzono, ze na
poziomie neurologicznym mechanizmy odbierania i nadawania komunikatoéw je-
zykowych sg procesami uniwersalnymi - niezaleznymi od specyfiki danego jezyka.
Dzigki technologii fRMI (functional magnetic resonance imaging) mozliwe stalo si¢
monitorowanie aktywnosci mézgu podczas przetwarzania réznych systemow jezy-
kowych. W badaniach najczesciej zestawia sie jezyki znaczaco sie réznigce. Z tego
powodu to wlasnie jezyk chinski ze wzgledu na inny sposéb zapisu (znaki) oraz to-
nalno$¢ jest zestawiany z jezykiem angielskim. Oba jezyki nalezg do najbardziej roz-
powszechnionych na $wiecie. Jezyk chinski mandarynski wyglada i brzmi zupelnie
inaczej niz jezyki europejskie, co zostanie szerzej omdéwione. Punktem odniesienia
dla prezentowanych réznic sa publikacje z zakresu neurolingwistyki, w ostatnich
latach coraz czegsciej skupiajace sie na badaniu pracy mézgu oséb postugujacych sie



8. Miedzy jezykami... 175

jezykiem mandarynskim oraz jezykiem angielskim lub innym jezykiem opartym na
alfabecie acinskim, w ktérym kazda litera ma przypisane jej podstawowe brzmie-
nie. Jak wykazuja Jiangiao Ge i Jia-Hong Gao, liczba opublikowanych artykutow
prezentujacych badania w tym zakresie wzrosta w ostatnich latach znaczaco - od
kilku artykuléw opublikowanych na poczatku wieku do blisko 100 w roku 2021'%®
(Ge, Gao, 2023).

8.1.1. Specyfika jezyka chinskiego mandarynskiego

Terminem jezyk chiriski najczesciej okresla si¢ cala rodzine jezykéw uzywanych
(w przesztodci i obecnie) na terenie Chin. Jest to raczej makrojezyk, w obrebie kto-
rego wyrdézni¢ mozna szereg dialektéw i odmian posiadajacych wspolne cechy.
W publikacjach wyroéznia sie siedem grup dialektéw uzywanych na terenie Chin.
Naleza do nich dialekty: pétnocno-chinskie, Wu (Szanghaj i prowincja Zhejiang),
Min (prowincja Fujian, Tajwan), Yue (prowincja Guangdong, Hongkong, wspdl-
noty zamorskie), Xiang (prowincja Hunan), Kejia (Chiny poludniowe) oraz Gan
(prowincja Jiangxi) (por. Gramatyka jezyka chiniskiego, 2018). Roznig si¢ one mie-
dzy sobg w zakresie wymowy, mniejsze réznice widoczne sg w systemie grama-
tycznym i leksykalnym (Kajdanski 2005: 54-55)'"°. Jezyki chinskie naleza do grupy
sino-tybetanskich'!. W Chinach kontynentalnych, na Tajwanie oraz w Singapurze
(jako jeden z kilku jezykéw urzedowych) powszechnie uzywana jest odmiana op-
arta na jednym z dialektow pekinskich, nazywana obecnie standardowym jezy-
kiem mandarynskim (pitonghua — dost. mowa powszechna). Mandarynski stano-
wi najbardziej rozpowszechniony z dialektéw pétnocno-chinskich ze wzgledu na
to, ze byl uzywany przez najliczniejsza grupe narodowosciowa Han'?. Okreslenie

109

Autorzy oparli swoje statystyki na artykulach dostepnych w bazie naukowej PubMed, wyszu-
kujac prace za pomoca stéw kluczowych, takich jak: Chinese, language, brain oraz MRI (zob.
Ge, Gao 2023).

Wryczerpujaco o jezykach chinskich w ujeciu diachronicznym i synchronicznym pisze Mie-
czyslaw Kiinstler w monografii Jezyki chiriskie (2000).

Do rodziny jezykéw chinsko (sino)-tybetanskich zalicza si¢ jezyki uZywane na terenie Azji
Wschodniej i Potudniowo-Wschodniej. Ze wzgledu jednak na brak wystarczajacych do-
wodéw na wspoélne pochodzenie jezykéw chinskich i tybetanskich, coraz czesciej mowi
sie o dwoch rodzinach jezykéw: chinskich (sinickich) oraz tybeto-birmanskich (Majewicz
1989: 69).

Bywa, ze pomiedzy Chinczykami studiujacymi polonistyke dochodzi takze do nieporozu-
mien podczas tlumaczenia stéw polskich na jezyk chinski. Niejednokrotnie studenci, kto-
rych uczytam, debatowali dluzej nad wyja$nieniem znaczenia danego stowa w jezyku chin-
skim, uzasadniajac to réznicami pomiedzy réznymi odmianami jezyka chinskiego. Nie
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mandarynski wywodzi si¢ od mowy cesarskich urzednikéw (mandarynéw)'?, czyli
mowy urzedowej. Jezyk ten opiera si¢ gléwnie na dialektach pétnocnochinskich i dia-
lekcie pekinskim, poniewaz Pekin byl stolicg kraju od czaséw dynastii Ming
i stanowil centrum administracyjne. Z tego wzgledu to wlasnie dialekt tam uzywany
stal sie podstawg jezyka urzedowego. Obecnie postuguje sie nim okoto % popula-
cji $wiata, a dla ponad miliarda oséb jest to jezyk ojczysty. W Azji Potudniowo-
-Wschodniej pitonghua pelni funkeje lingua franca. Jest takze jednym z szesciu ofi-
cjalnych jezykéw urzedowych ONZ.

Od 1958 roku w Chinach uzywa sie zapisu pinyin, tj. fonetycznej transkrypcji
standardowego jezyka mandarynskiego na alfabet facinski. Ten sposéb zapisu zostat
oficjalnie wprowadzony i zatwierdzony przez rzad chinski, aby zoptymalizowac spo-
s6b komunikacji pisemnej pomiedzy ChRL i innymi krajami oraz usprawnic¢ nauke
jezyka mandarynskiego. Od blisko 50 lat pinyin jest z powodzeniem wykorzystywa-
ny w dyplomacji migdzynarodowej, praktyce translatorycznej, zapisach nazw i na-
zwisk, publikacjach naukowych i w edukacji, w 1979 roku wiladze panstwowe zde-
cydowaly bowiem, ze pinyin stanowi jedyna wlasciwg transkrypcje standardowego
jezyka mandarynskiego. Zmieniono ponadto uzywang dotychczas nazwe stolicy na
Beijing, ktora obecnie jest zapisem zgodnym z zasadami pinyin i wyparla catkowicie
dotychczas stosowana w jezyku angielskim (i innych) forme Peking. Chinczycy od
dziecka przyswajaja dwa systemy zapisu: znaki chinskie, ktérych odczytywanie wy-
maga wiekszej aktywnosci kory mozgowej w prawej potkuli, oraz linearny system
zapisu pinyin mobilizujacy aktywnos¢ lewej strony mézgu.

Pinyin opiera si¢ na zapisie wymowy z oznaczeniem tonéw dzieki odpowiednim
znakom diakrytycznym, co jednak nie eliminuje catkowicie trudno$ci w rozumieniu

podejmuje si¢ jednak zadania rozwiniecia tego zagadnienia ze wzgledu na oczywiste ogra-
niczenia jezykowe.

13 Pochodzenie terminu mandaryn i wywodzacego si¢ od niego okreslenia jezyk mandaryriski
nie jest do konca jasne. Wedlug Wielkiego stownika jezyka polskiego wyraz mandaryn wy-
wodzi si¢ z sanskryckiego mantrin, co oznacza ,rozumny, madry; znawca zakle¢; doradca,
wysoki urzednik panstwowy”. W Europie termin ten zostal przejety z jezyka portugalskie-
go. W XVI w. portugalscy zeglarze prowadzili wymiane handlowg z kupcami z potudnia
Chin, ktorzy postugiwali sie typowymi dla tej czesci imperium dialektami. Jezyk ten uznali
i nazwali zatem jezykiem chinskim. Jednak po nawiazaniu kontaktéw z dworem cesar-
skim i spotkaniach z cesarskimi urzednikami zauwazyli, ze postuguja sie oni zupelnie inng
odmiang jezyka (opartg na dialektach pétnocno chinskich). Ich mowe okreslili zatem termi-
nem jezyk mandary#iski (mandarim) od stowa mandar (nakazywac). Prawdopodobnie zostat
on utworzony na bazie malezyjskiego stowa mdntdri (mandari) oznaczajacego dowodce. We-
dlug innej teorii wyraz ten pochodzi od tacifiskiego mandare lub jego zroédlem jest chinski
termin mandaren, ktéry oznaczat w czasach mandzurskiej dynastii Qing urzednika. Ostat-
nia z teorii znajduje najwiecej zwolennikow wsrod jezykoznawcow (por. Gramatyka jezyka
chiniskiego, 2018; zob. https://wsjp.pl/haslo/do_druku/60129/mandaryn (dostep: 23 V12025)).
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przekazéw. W jezyku powszechnie uzywanym w Chinach funkcjonuje bowiem nie-
zliczona liczba homonimoéw, ktérych wlasciwe znaczenie mozna rozpoznac jedynie
dzigki znakom. Przyklad moze stanowi¢ czgsto przywolywany na potwierdzenie tej
tezy tekst o Shi shi, ktéry jadat Iwy. Jest to opowiadanie w calosci zlozone z jednej
sylaby shi (wymawianej w roznych tonach), a jego autorem jest chinski jezykoznawca
Zhao Yuanren. Utwor sklada sie z 92 wyrazoéw, z ktérych kazdy stanowi wariacje
fonetyczng shi. Znaczenie wiersza jest do$¢ abstrakcyjne i nie zawsze zrozumiale
nawet dla rodzimych uzytkownikow pitonghua'.

8.1.2. Pismo chinskie

Wokot przystowiowej ,,chinszczyzny” narosto wiele mitéw i niescistoéci. Gléwnie
dotycza one kierunku stawiania znakéw oraz ich liczby. Tradycyjne teksty chinskie
zapisywane byly od gory do dotu w kolejnych kolumnach, ktérych uktad przebiegal
od strony prawej do lewej — czyli przeciwnie do kierunku zapisu liter w alfabecie
tacinskim. Obecnie jednak, w zwigzku z upowszechnieniem sie zapisu pinyin oraz
wzrostem popularnoéci jezyka angielskiego w Chinach, coraz bardziej powszechne
jest stawianie znakow od lewej do prawej niz zapis w kolumnach. Najstarsze zacho-
wane znaki chinskie powstaty przed czterema tysigcami lat'”* i wygladem nie przy-
pominajg tych uzywanych aktualnie. Pismo przeszlo liczne modyfikacje: ,,od ar-
chaicznego, zblizonego do piktogramoéw, przez rézne formy ideograficznego pisma
upraszczanego i unifikowanego za poszczegolnych dynastii do wspolczesnego pis-
ma uproszczonego po raz ostatni w latach piecdziesigtych XX w. w ChRL” (zob. Kaj-
danski 2005: 196).

Szukajac informacji na temat liczby wszystkich znakéw oraz tych najczesciej uzy-
wanych, mozna znalez¢ rozne dane. Opierajac si¢ na stownikach, méwi sie o liczbie
od 47 do 54 tysigcy znakow, jednak wydany na Tajwanie w 2004 roku stownik Dic-
tionary of Chinese Character Variants zawiera az 106 tys. 230 znakéw (por. Dor-
ren 2019: 360). Nie wiadomo, czy istnieje na $§wiecie czltowiek je znajacy, poniewaz

14 Na zajeciach ze studentami z Chin wielokrotnie prezentowalam dostepna na YouTube czy-
tang wersje tego tekstu. Wsrdd studentéw byli tacy, ktdrzy znaja ten utwor i rozumieli jego
znaczenie, niejednokrotnie jednak spotykatam sie¢ z reakcja, ze jest to tekst niejasny, trudny
do zrozumienia na podstawie zapisu pinyin.

Zgodnie z legenda twércg znakéw chinskich jest Cangjie. Mial on zy¢ w czasach Zéttego
Cesarza i na jego prosba stworzy¢ system zapisu, ktéry w sposob bardziej precyzyjny niz
system wezetkowy bedzie w stanie utrwala¢ rozne treéci. Cangjie mial wéwczas obserwowaé
otaczajacg go rzeczywisto$¢ — swiat przyrody i zwierzat i na tej podstawie opracowaé pierw-
sze znaki. Cangije jest przedstawiany jako medrzec z dwiema parami oczu. Nie ma jednak
dowodoéw, ze byt on postacig historyczng (zob. Yang, An, Anderson Turner 2008).
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w codziennym uzyciu wystarczy postugiwanie si¢ kilkoma tysigcami, co i tak sta-
nowi liczbe znaczacy, wymaga dlugiego czasu nauki, ¢wiczen pamieci oraz niezli-
czonych godzin nauki pisania. Z tego wzgledu nauka czytania i pisania jest niepo-
réwnywalnie bardziej czasochtonna niz przyswojenie zapiséw opartych na alfabecie
tacinskim. Znaki chinskie sg zlozeniami znaczen i dzwigkdéw, a ich zdecydowana
wigkszo$¢ (ok. 98%) nie jest ani piktogramami, ani ideogramami, jak zwyklo sie
powszechnie sadzi¢, a piktofonografami, czyli ztozeniami dwdch elementéw - se-
mantycznego i fonetycznego (zob. Dorren 2019: 359). Oprocz nich w jezyku man-
darynskim wystepuja piktogramy, ideogramy i znaki zlozone z dwoéch lub kilku
znakow, jednak znaki wchodzace w ztozenia czgsto tracg swoje pierwotne znaczenie
i wymowe, wiec zwykle, aby je zrozumie¢, trzeba je po prostu zna¢. Znaki skiadaja
sie z kresek — najprostsze to te, w ktorych uzywa si¢ tylko jednej kreski, a najbardziej
skomplikowane mogg sktadac si¢ nawet z 30 pociggnie¢ pidrem. Przeci¢tnie na znak
przypada ok. 10 kresek. Bardzo wazna jest kolejnos¢ zapisywania kresek, co pozwala
zautomatyzowac zapis i unikna¢ opuszczenia ktéregokolwiek z jego elementow!s.
Znaki chinskie zapisywane s3 na umownym polu w ksztalcie kwadratu. Poszczegdl-
ne elementy nie powinny by¢ pochylane w zadng strone, jak to bywa w przypadku
liter w alfabecie facinskim. Obecnie uzywa si¢ dwoch sposobow zapisu — znakow
tradycyjnych (na Tajwanie) oraz pisma uproszczonego (w ChRL). Uproszczony zapis
wprowadzono w latach 50. ubieglego wieku w ramach walki z analfabetyzmem, ale
znajomos¢ znakow tradycyjnych stanowi wciaz wyznacznik poziomu wyksztalce-
nia uzytkownika, a tekstom dodaje podniostosci i elegancji. Z tego wzgledu sa one
nierzadko uzywane na szyldach czy wizytéwkach. Znajomos¢ znakéw tradycyjnych
pozwala czyta¢ dziela klasyczne w ich oryginalnej wersji. W jezyku chinskim sto-
suje si¢ takze inng interpunkcje, warto mie¢ §wiadomos¢ tego, uczac Chinczykéow
redakcji i kompozycji tekstow w jezyku polskim. Poznajac znaki chinskie, uczniowie
postuguja sie jednoczesnie zapisem pinyin (wymaga tego chociazby obstuga kompu-
terow czy smartfonow). Znaki i zapis oparty na wymowie przy uzyciu liter alfabetu
tacinskiego wzajemnie si¢ przenikaja i uzupelniaja w codziennym zyciu, cho¢ stano-
wig zupelnie inne formy.

Odmienne systemy zapisu wymagaja innego rodzaju aktywnosci mézgu. Jak do-
wodzg badania prowadzone przy uzyciu funkcjonalnego rezonansu magnetycznego,

16 Pierwsze proby pisania znakow chinskich podejmowane przez nowicjuszy wzbudzajg za-
zwyczaj konsternacje wérdd Chinczykéw wlasnie ze wzgledu na brak zachowanej kolejno-
$ci w sposobie zapisywania kresek. Zapewne wyglada to dla nich tak, jakby kto$ prébowal
zapisac litere k, zaczynajac od dotu. Czesto widziatam u$miech pojawiajacy si¢ na twarzach
rodzimych uzytkownikow jezyka chinskiego, kiedy obserwowali proby pisania podejmowa-
ne przez obcokrajowcédw niezaznajomionych z regutami zapisu chinskich znakéw podczas
réznego rodzaju warsztatow miedzykulturowych.
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podczas postugiwania si¢ znakami chinskimi widoczne sg réznice w modelowaniu
aktywnosci kory mézgowej. Znakéw chinskich nie mozna nazwac alfabetem, po-
niewaz nie zapisuja dzwigkow czy wymowy danego slowa, a oddaja jego znaczenie,
a doklfadniej znaczenie jednej sylaby. Interpretacja znakéw wymaga zatem cato-
$ciowej i symultanicznej analizy (funkcja prawej potkuli) przy jednoczesnej kon-
centracji na szczegotach (funkcja lewej pétkuli). Nie dochodzi tu wigc do dziatan
poddajacych sie wymogom linearnosci czy przetwarzania sekwencyjnego, jak to ma
miejsce w przypadku jezykéw europejskich. Podczas czytania znakéw chinskich
aktywowane s3 obszary kory mdzgowej, ktére nie sa uzywane podczas czytania
liter (Cao i in. 2013). Podczas czytania tekstow opartych na alfabecie facinskim na-
stepuje aktywizacja kory wzrokowej oraz znajdujacego si¢ w lewej potkuli obszaru
srodkowo-gdrnego zakretu skroniowego oraz zakretu katowego, ktory bierze udziat
w przetwarzaniu semantycznym (zob. Price 2012). Ztozonos¢ formy wizualnej zna-
koéw chinskich sprawia, ze identyfikacja stéw zapisanych w jezyku mandarynskim
znacznie rézni si¢ od ich rozpoznawania w jezykach opartych na alfabecie facin-
skim, dlatego w czytaniu znakéw dekodowanie wizualne odgrywa bardziej istotng
role. Co wigcej, znaki chinskie stanowig zlozenia réznych elementéw bedacych nos-
nikami znaczenia i/lub zapisem brzmienia. Nalezy przy tym pamigta¢, ze sposdb
wymawiania znaku chinskiego definiowany jest na poziomie sylaby, a nie prostej
zaleznosci litera-dzwigk, jak w zapisie alfabetycznym. W pismie chinskim nie wy-
stepuje zatem foniczne i stale odtworzenia znaku, a sposéb jego wymowy oparty
jest na przyswojeniu pamieciowym. Oznacza to, ze o ile, znajac zasady wymowy fo-
nemow i glosek polskich, jesteSmy w stanie przeczyta¢ kazde stowo, to zeby odtwo-
rzy¢ brzmienie danego znaku, musimy po prostu poznac i zapamigtaé sposob jego
wymowy (zob. Tan, Liu, Perfetti i in. 2001b). Gléwnym obiektem badan jest kwe-
stia aktywizacji dodatkowych obszaréw kory mézgowej podczas czytania chinskich
znakow (zob. Tan iin. 2000, 2001a, 2001b, 2005a, 2005b). Oprécz wspomnianej sieci
kory potyliczno-skroniowo-czolowej w lewej potkuli moézgu, przede wszystkim ob-
szaru Broki w dolnym zakrecie czolowym, zauwazono takze aktywacje w srodko-
wym zakrecie czolowym (zob. Tan i in. 2000). We wczesniejszych badaniach nad
czytaniem pisma alfabetycznego obszar ten pozostawal nieaktywny. Ta cze$¢ kory
mozgowej odpowiada bowiem za integracje bodzcow wzrokowych i przestrzennych.
W obszarze tym dochodzi takze do przetwarzania fonologicznego, co jest kluczo-
we w rozpoznawaniu chinskich znakéw (Tan i in. 2001, 2005a). Co wiecej, bada-
nia z udzialem chinskich uczniéw dowodzg, ze zdolno$¢ rozpoznawania (czytania)
znakow chinskich jest skorelowana z umiejetnoscia ich zapisu (zob. Tan, Spinks,
Eden i in. 2005B). Wstepne wyniki sugeruja zatem, ze lewy srodkowy zakret czoto-
wy (zlokalizowany tuz przed korg przedruchowg, ktéra funkcjonalnie Iaczy sie z ob-
szarem Broki podczas czytania po chinsku) jest obszarem zaangazowanym w pro-
gramowanie ruchu podczas nauki znakéw chinskich (podobnie jak przy tworzeniu
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rysunkow). Na ponizszej grafice sSrodkowy zakret czolowy zostal oznaczony jako
MEG (middle frontal gyrus).

MFG (middle frontal gyrus) - srodkowy zakret czolowy; IFG (inferior frontal gyrus) — dolny
zakret czotowy; O-T (occipitotemporal system) — okolica potyliczno-skroniowa; T-P (tem-
poroparietal system) — okolica skroniowo-ciemieniowa; IPC - (inferior parietal cortex) —
dolna kora ciemieniowa

Iustracja 3. Aktywizacja kory mézgowej lewej pétkuli podczas czytania znakéw chinskich
(logograféw) oraz wyrazéw w jezyku angielskim (Zhao i in. 2011)

Oprocz dominacji lewej potkuli mézgu w procesie czytania, badania MRI wy-
kazaly réwniez, ze w odtwarzanie znakéw chinskich bardziej zaangazowane byty
takze obszary korowe w prawej pétkuli mézgu (por. Tan i in. 2000a). Badania prze-
prowadzone przez grupe specjalistow wykazaly wzmozong aktywnos¢ w placie cie-
mieniowym i potylicznym w prawej pétkuli oraz w korze sensoryczno-motorycznej
w potkuli lewej, co $wiadczy o tym, ze proces przetwarzania znakéw chinskich ak-
tywizuje dodatkowe obszary prawej strony mézgu. Stwierdzono, ze trening w zakre-
sie pisania znakow chinskich utatwia dostep do wzorca leksykalnego i semantyczne
dekodowanie znaczenia, powodujac wigksza aktywacje w zakretach srodkowo-
-skroniowych zaréwno w poétkuli lewej, jak i prawej, podczas gdy trening pisania
pinyin (uproszczona transkrypcja znakow chinskich) utatwia potaczenia z fonologia
poprzez wywolywanie zwigkszonej aktywnosci kory mézgowej w prawym placie
czolowym (Chen, Fu, Iversen i in. 2002). Wstepne wyniki badan dowodzg, ze moze
istnie¢ $ciezka czytania w prawej potkuli mézgu, szczegoélnie w czytaniu jezykow,
w ktorych zapis czgstokroc¢ opiera si¢ na wiedzy leksykalnej, a nie na wskazéwkach
fonologicznych, takich jak w jezyku angielskim czy polskim.

Proces nauki czytania tekstow w jezykach opartych na alfabecie wymaga przede
wszystkim aktywnosci lewej potkuli, pilnujacej kolejnosci znakdéw i ich fonicznego
odtworzenia oraz przetwarzajacej réznice pomiedzy znakami (np. pomiedzy z i Z,
cié aigitd). W jezykach opartych na zapisie alfabetycznym zaburzenia lewo-
potkulowego przetwarzania kolejnych liter prowadza do zaburzen o charakterze
dyslektycznym. ,Wynika to z faktu, ze nabywanie systemu jezykowego dokonuje
sie dzieki sekwencyjnemu, linearnemu przetwarzaniu danych przez lewa poétkule
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modzgu, a umiejetnos$¢ czytania jest najwyzsza forma opracowywania danych jezy-
kowych” (Cieszynska-Rozek 2013: 2013). Aktywnos¢ lewej potkuli jest zwigzana
takze z kulturowo przyjetym kierunkiem stawiania znakéw - od lewej do prawej
oraz ich liniowego ulozenia. W jezyku chinskim nie stwierdza si¢ zaburzen jezy-
ka o charakterze dysleksji. Wedtug danych statystycznych tylko u 1% Chinczykéw
stwierdza si¢ zaburzenia w typie dysleksji (Stanulewicz 2018: 39). Nie oznacza to
jednak, ze w przetwarzanie informacji w jakimkolwiek jezyku zaangazowana jest
tylko jedna strona mézgu - zawsze aktywne sg obie pétkule, rézne sg co prawda spo-
soby opracowywania informacji i wykorzystywane w tym celu obszary kory moz-
gowej. Analiza znaku chinskiego réwniez wymaga zlozonych operacji lewopétkulo-
wych, jednak w codziennych dzialaniach komunikacyjnych dekodowanie znakow
oparte jest na pamieci wizualno-przestrzennej, po prostu znak traktowany jest jak
obraz, co wymaga holistycznego rozpoznania prawopotkulowego. Nauka chinskich
znakéw wymaga wyobrazni przestrzennej - istotne jest bowiem odpowiednie roz-
mieszczenie elementéw. Co wigcej, wigkszos¢ znakéw to zlozenia prostszych form,
ktdre, zmieniajac swdj pierwotny uklad, nabierajg innego znaczenia. Rozpoznanie
ich wymaga dzialania na zasadzie podobienstwa lub wczesniejszej automatyzacji, co
réwniez jest domeng prawej potkuli.

8.1.3. Podsystem fonetyczno-fonologiczny

Zasadnicze odmiennosci zauwazalne s3 takze w obrebie systemu fonetyczno-
-fonologicznego. Dla uzytkownika jezyka mandarynskiego wymowa polska nie
powinna by¢ szczegdlnie trudna ze wzgledu na szereg podobienstw, ale pewne jej
aspekty moga stanowi¢ wyzwanie i na nich nalezy skoncentrowac si¢ w toku nauki.
W ponizszym zestawieniu zostaly przyblizone zasady wymowy chinskich fonemoéw
na podstawie zapisu pinyin i z podziatem na brzmienie w naglosie i w wyglosie. Po
prawej stronie tabeli znajduje si¢ zapis dzwiekéw chinskich, po lewej ich wymowa.
Znajomos¢ tych zasad pozwoli nauczycielom postugiwac si¢ chinskimi imionami
studentdw, ale przede wszystkim wskazuje na miejsca trudne w wymowie dla chin-
skich adeptéw polszczyzny. W miedzynarodowym alfabecie fonetycznym IPA spo-
séb wymowy chinskich dZzwiekéw przedstawia sie nastepujaco’'”:

17 Por. https://pl.wikipedia.org/wiki/Hanyu_pinyin (dostep: 10 I 2025). Na tej stronie mozna
réwniez znalez¢ zapis chinskich foneméw za pomoca polskich glosek.
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Tabela 9. Wymowa foneméw chinskich (zapis IPA)
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Jak wynika z powyzszych zestawien, wiele fonemdéw w jezyku chinskim i polskim
realizowanych jest w podobny, ale nie identyczny sposéb. Szczegélowa analiza ba-
dan, ktorych celem bylo okreslenie miejsc trudnych w obrebie systemu fonetyczno-
-fonologicznego, zaréwno w zakresie produkcji, jak i recepcji, zamieszczona zostala
w czesci aplikacyjnej (rozdziat 12).

Z neurobiologicznego punktu widzenia przetwarzanie warstwy brzmieniowej
wspolczesnego jezyka mandarynskiego rozni si¢ znaczaco od interpretacji stucho-
wej i produkeji ustnej linearnych zapiséw kolejnych dzwigkéw jezykow europej-
skich, i z tego wzgledu wymaga innego rodzaju aktywnosci na poziomie neuronal-
nym. Kluczowg cechg réznicujaca w tym zakresie jest tonalnos¢ — typowa dla jezyka
mandarynskiego, ale takze wietnamskiego oraz wielu dialektéw chinskich, niewy-
stepujaca natomiast w zadnym z jezykow zachodnich. Oznacza to, ze sylaba moze
by¢ wypowiedziana na kilka sposobéw w zaleznosci od tonu, ktory charakteryzuje
pozycja (wysoka, $rednia, niska) i przebieg (réwny, wznoszacy, opadajacy). W jezyku
chinskim wyrdznia si¢ cztery tony, oznaczone nastepujacymi znakami w zapisie pi-
nyin: ma (ton réwny, wysoki), md (wysoki wznoszacy), md (opadajaco-rosnacy), ma
(opadajacy z wysokiego do niskiego). Pierwszy przyklad oznacza wyraz mama, dru-
gi konopie, trzeci ttumaczymy jako ko#, a czwarty to czasownik przeklinac. Istot-
ne jest zatem niezwykle wprawne ucho oraz wrazliwo$¢ muzyczna konieczna dla
réznicowania dzwigkéw mowy w zakresie tonacji. Z tego wlasnie wzgledu odbior
i nadawanie komunikatéw w jezyku chinskim wymaga zwigkszonej aktywnosci
obszaréw korowych znajdujacych sie w prawej potkuli mézgu, ktérej domeng jest
przetwarzanie bodzcéw muzycznych. Aktywno$¢ dodatkowych obszaréw po prawej
stronie mdzgu zostata potwierdzona w badaniach fMRI (Ge i in. 2015). Wykazaty
one, ze postugiwanie si¢ jezykiem tonalnym, oprdcz osrodkéw mowy w potkuli le-
wej, wymaga takze zwigkszonej aktywnosci prawej kory stuchowej. Ponizszy skan
przedstawia obraz uzyskany w badaniu fMRI przedstawiajacy aktywnos¢ obu pét-
kul podczas uzywania jezyka chinskiego i angielskiego.

Iustracja 4. Obszary mézgu aktywne przy przetwarzaniu komunikatéw werbalnych przez
rodzimych uzytkownikow jezyka chinskiego mandarynskiego oraz jezyka angielskiego (za.
Geiin. 2015: 2973)
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Badania wykazaly ponadto, ze u uzytkownikow jezyka chinskiego proces tacze-
nia dzwigku ze znaczeniem przebiega sprawniej i szybciej niz u rodzimych uzytkow-
nikow jezyka angielskiego, co rowniez zwigzane jest z aktywnoscia prawej potkuli.

W rozumieniu mowy chinskiej wazng role w ocenie wysokosci tonu odgrywa
przednia cze¢s¢ prawej gornej kory skroniowej. Wedlug wstepnych hipotez moze
stuzy¢ ona do przechowywania i integrowania informacji tonalnych, poprzez Ia-
czenie si¢ z obszarami czolowymi powigzanymi z pamiegcia roboczg (zob. Warrier,
Zatorre 2004).

Wryniki przedstawionych badan i hipotezy co do réznic w opracowaniu mowy,
ktdra cechuje tonalnos¢, wymagaja dalszych badan, poniewaz istnieja takze obser-
wacje wskazujace, ze takie zaangazowanie prawej potkuli mézgu w przetwarzanie
tonu jest wyjatkowe dla os6b moéwiacych po chinsku, poniewaz mechanizm neu-
ronalny lezacy u podstaw procesu cech akustycznych w dzwiekach mowy ma cha-
rakter uniwersalny, na co wskazuja chociazby argumenty wykazane przez Roberta
J. Zatorre i Jacksona T. Gandoura w artykule Neural specializations for speech and
pitch: moving beyond the dichotomies (2008).

Swiadomo$¢ pracy, jaka wykonuje nasz mézg podczas nadawania i odbierania
komunikatéw jezykowych, stanowi zbiér cennych informacji. Na ich podstawie
mozna bytoby zaplanowac seri¢ eksperymentéw o charakterze glottodydaktycznym,
stwarzajacych mozliwos¢ obserwacji i poréwnania aktywno$ci mdézgoéw osob, ktore
na co dzien mysla, czytajg, stuchaja, mowia i pisza w dwoch zupelnie odmiennych
systemach: graficznych, fonicznych, znaczeniowych i gramatycznych.

8.1.4. Gramatyka

Jezyk chinski nalezy do grupy jezykow pozycyjnych, ktérych cecha charakterystycz-
ng jest to, ze relacje gramatyczne wynikajg z szyku zdania i zastosowania odpowied-
nich partykul. W zakresie gramatyki zwraca uwage brak fleksji oraz inny system
budowy struktur zdaniowych. W jezyku mandarynskim

nic nigdy sie nie odmienia: nie ma odmian przez przypadki, osoby, nie ma koniuga-
cji. Jedli nauczymy sie jakiego$ stowa, zawsze bedzie ono takie samo. Nic si¢ do niego
nie dodaje, nic si¢ nie odejmuje. [...] W chifiskim nie ma tez liczby mnogiej. [...] Nie
ma zdrobnien, a podwojenia np. kot-kot, to kotek (Jacoby 2016: 69).

Jednemu wyrazowi odpowiada zatem jedna niezmienna forma. Réwniez czasow-
niki nie ulegaja odmianie przez czasy i nie posiadajg kategorii aspektu. Aby wyrazic,
czy dana czynnos$¢ miata miejsce w przeszlosci lub ma miejsce teraz, nalezy doda¢
stowa, okreslajace jej miejsce w czasie. Nie zawsze takie doprecyzowanie jest jednak



8. Migdzy jezykami... 185

konieczne, poniewaz cze$¢ zdarzen mozna uporzadkowaé w czasie na podstawie
kontekstu, znajomosci poszczegolnych faktow lub w odniesieniu do wczesniej wy-
powiedzianych lub zapisanych kwestii. W jezyku chinskim wszystkie formy grama-
tyczne tworzone s3 za pomoca partykut funkcyjnych, ktére precyzuja: co, w jakim
tonie i z jakg konotacja nalezy wypowiedzie¢. Wazng role odgrywaja takze zabiegi
rytmiczne (tamze: 70). Za przyktad moze postuzy¢ wyrazanie aspektu'® - oddzielna
partykula (le) okresla czynnos$¢ dokonang, partykula zhe trwajaca, a guo przeszle
doswiadczenie (Zemanek 2013: 18). Kluczowa jest kolejnos¢ nastepujacych po so-
bie elementéw jezyka, co w sposob naturalny jest powigzane z brakiem koncowek,
ktére dawalyby mozliwo$¢ rozpoznawania zwigzkéw miedzy wyrazami, jak ma to
miejsce w polszczyznie. W jezyku chinskim kazdy wyraz ma swoje stale miejsce,
a przestrzeganie kolejnosci stow w zdaniu decyduje o jego poprawnosci. Co wiecej,
szyk wyrazéw w jezyku chinskim jest czasem zupelnie odmienny niz w jezyku pol-
skim. Konsekwencja tego moze by¢ dos¢ sztywny i nie zawsze naturalny szyk zdan
pojawiajacych sie w pracach pisemnych studentéw chinskich.

Wskazane odmiennosci pomiedzy gramatyka jezyka mandarynskiego i pol-
szczyzny moga prowadzi¢ do tego, ze system jezyka polskiego, w ktérym niemal
wszystkie cze$ci mowy podlegaja odmianie i w ktérym szyk zdania pozwala na duza
dowolnos¢, moze wydawac sie studentom chinskim niezwykle zawily i skompliko-
wany. Ponadto jezyk polski pozostawia stosunkowo niewiele miejsca na domyst je-
zykowy, wlasng interpretacje czy wnioskowanie z kontekstu i sytuacji - w konstruk-
cjach gramatycznych zawarta jest bowiem bardzo duza porcja informacji. Wezmy
za przyklad proste zdanie: Kucharz ugotowat obiad. Poddajac je analizie, wiemy, ze
kucharz jest mezczyzna, Ze czynnos$¢ miata miejsce w przesztoéci oraz ze zostala za-
konczona. W jezyku chinskim informacje te nie wynikajg z form wyrazéw i czesto
pozostaja w sferze domystu.

W postugiwaniu sie jezykiem mandarynskim istotne jest zatem odniesienie ko-
munikatu do kontekstu i sytuacji aktu mowy. Wynika to z wielu czynnikéw. Po
pierwsze z faktu, ze

[...] liczba mozliwych kombinacji naglosu i wyglosu w sylabach jest skonczona
(a wigc mozliwie istniejacych sylab jest stosunkowo niewiele), a wickszo$¢ stow jest
krétka - zaledwie jedno — lub dwusylabowa. Oznacza to, ze sylab i catych wyrazéw,
ktore brzmig zupelnie tak samo, sa dziesiatki, a czasem setki (Jacoby 2016: 74).

Za przykiad niech postuzy sylaba ,,shi”. Mozna ja zapisa¢ za pomoca osiemdzie-
sieciu réznych znakéw chinskich. Istnieje tym samym osiemdziesigt stéw o innym

18 Jak zostanie to szerzej opisane w rozdziale aplikacyjnym, opanowanie aspektu w jezyku pol-
skim przysparza studentom chinskim wielu trudnosci (zob. rozdziat 11).
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znaczeniu wymawianych niemalze w ten sam sposéb i tylko dzigki tonom, maja-
cym charakter dystynktywny, liczba homofonéw ulega zmniejszeniu. Jedynie zapis
w znakach moze w pelni wyrazi¢ zamyst autora wypowiedzi. Podczas dzialan ust-
nych o tym, ktdre ze znaczen uzytego stowa jest wlasciwe, decyduje tylko kontekst.
Nalezy zatem ponownie podkresli¢ udzial proceséw prawopotkulowych w komuni-
kacji w jezyku chinskim, to prawa czes¢ kory mézgowej odpowiada bowiem za ta-
kie dzialania, jak: odgadywanie znaczenia, wnioskowanie z kontekstu sytuacyjnego,
tworzenie hipotez czy interpretacja przekazu na podstawie szeregu wskazéwek po-
zajezykowych. Prawa poétkula przetwarza komunikat holistycznie i symultanicznie,
a w dodatku odpowiedzialna jest za prawidlowg interpretacje warstwy prozodycz-
nej, co w przypadku rozumienia jezyka tonalnego ma réwniez ogromne znaczenie.

Co wigcej, sama struktura systemu gramatycznego wymaga czestego odniesie-
nia do sytuacji bagdz doswiadczen rozmdéwcodw, co pozwala na zbudowanie odpo-
wiedniego znaczenia. W ChiriszczyzZnie po polsku autorstwa Adiny Zemanek (2013),
stanowigcej wykladnie gramatyki jezyka chinskiego, w opisie poszczegoélnych funk-
cji bardzo czesto podkresla sig, ze prawidlowa interpretacja podstawowych funkcji
gramatycznych, takich jak: liczba, przypadek czy rodzaj, zalezna jest od kontekstu
wypowiedzi i wiedzy partneréw. Jak pisze autorka, ,komunikacja moze by¢ sku-
teczna bez dodatkowych informacji, poniewaz wskazdéwki o liczbie, plci biologicz-
nej, osobie itd. przekazujg inne stowa zawarte w zdaniu, wczesniejsze wypowiedzi,
sytuacja, w ktorej powstaje wypowiedz lub wiedza, ktérg posiadajg autor i odbiorca
wypowiedzi” (Zemanek 2013: 16). Na przyklad: ,jesli pytam znajomego Jak si¢ ma
twoj mtodszy brat? / Jak si¢ majg twoi mtodsi bracia? (w jezyku chinskim bedzie to
ta sama sekwencja wyrazéw) zaré6wno ja, jak i znajomy, wiemy, czy ma on jednego
mlodszego brata, czy wigcej” (tamze). W chinszczyznie nie istnieje kategoria rodza-
ju okreslajaca rzeczowniki, nie réznicuje si¢ takze plci biologicznej w opisie narodo-
wosci, zawodu czy statusu. Sg to zatem dla studentéw z Chin nowe kategorie.

W niektérych przypadkach istnieje mozliwo$¢ utworzenia np. liczby mnogiej
(poprzez dodanie czastki men). Jednak sposdb ten uzywany jest rzadko ze wzgledu
na to, ze najczesciej nie jest to zwyczajnie konieczne, poniewaz informacje o pici lub
liczbie mozna wywnioskowac¢ z kontekstu wypowiedzi, wczesniej podanych tresci,
sytuacji, wiedzy ogoélnej badz wlasnej, mozna doprecyzowac te kategorie (jezeli s to
tresci szczegdlnie istotne) za pomoca dodatkowych stow.

Podsumowujac najwazniejsze informacje na temat sposobdw przetwarzania
wypowiedzi pisanych i méwionych w jezyku chinskim, nalezy zwrdci¢ uwage na
fakt, ze na poziomie neurobiologicznym holistyczna interpretacja réznych bodzcow
stanowi domene prawej potkuli. Dodatkowo, ze wzgledu na sama strukture jezyka
chinskiego, nalezy uznac, ze udzial prawej potkuli w przetwarzaniu informacji jezy-
kowych jest wiekszy, a co za tym nastepuje, u uzytkownikow jezyka mandarynskie-
go znacznie cze$ciej dochodzi do aktywizacji wiekszych obszaréw kory mézgowej
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w prawej czesci moézgu niz u rodzimych uzytkownikéw jezykow nietonalnych, kto-
rych zapis opiera si¢ na systemach alfabetycznych.

Badania poréwnawcze procesow przetwarzania komunikatéow jezykowych za
pomocg fMRI odkrywaja zupelnie nowe fakty - przechodzac od tego, co uniwer-
salne, do koncentracji na tym, co charakterystyczne dla wybranych jezykow. Jezyk
chinski cieszy si¢ szczegélnym zainteresowaniem badaczy, poniewaz rézni si¢ zna-
czaco od jezykéw europejskich, zapewniajac tym samym wyjatkowa okazje do zro-
zumienia mézgowych podstaw komunikacji i poznania. Pojawiajg si¢ zatem kolejne
pytania i wyzwania badawcze, np. jak pracuja mozgi osob dwu- lub wielojezycznych,
gdy jednym z jezykow jest chinski, lub w jakim stopniu postugiwanie si¢ zapisem
w znakach i transkrypcja pinyin modeluje aktywnos¢ kory mézgowej u dzieci i do-
rostych, a z perspektywy edukacyjnej — jak postugiwanie si¢ jezykiem chinskim jako
pierwszym wplywa na nabywanie jezykow europejskich, gtéwnie angielskiego, ale
takze jezykow fleksyjnych, do ktérych nalezy polszczyzna. Warto bowiem zwrdcié
uwagg, ze struktura jezyka angielskiego stanowi punkt odniesienia w opisywanych
badaniach, ale przetwarzanie polszczyzny operujacej cala gama odmian wigkszosci
czg$ci mowy przez rézne kategorie moze stanowi¢ dla mézgu wyzwanie jeszcze in-
nego rodzaju.

Mozliwos¢ podgladania pracy mézgu i jego poszczegdlnych obszaréw, angazo-
wanych do realizacji okres$lonego typu zadan i opracowywania réznego rodzaju
bodzcow, otwiera nowe perspektywy badawcze, ktére by¢ moze beda mogly zostaé
szerzej zastosowane w praktyce edukacyjnej. Wymagaloby to jednak $cislej wspot-
pracy specjalistow z réznych dziedzin i dostepu do specjalistycznych urzadzen, co
w obliczu rozwoju technik neuroobrazowania z pewnoscia stanie si¢ projektem
mozliwym do zrealizowania.

8.2. Bez ogrodek czy mi¢dzy wierszami — style komunikacji

Jak wynika z tej krotkiej i ogélnej charakterystyki systemu jezyka chinskiego, kon-
tekst wypowiedzi odgrywa szczegolne znaczenie w zrozumieniu przekazu, a odpo-
wiednia analiza czynnikéw sytuacyjnych i wzajemna ,,ni¢ porozumienia” stajg si¢
warunkiem fortunnosci aktu mowy. Wiaze sie to bezposrednio z podziatem stylow
komunikacji na nisko- i wysokokontekstowe. Wedlug Edwarda Halla Chinczycy
nalezg do kultur wysokiego kontekstu. Zgodnie z podanym przez badacza opisem,
w komunikacji w kulturach wysokiego kontekstu znaczace sg takie elementy, jak:
kto, kiedy i w jaki sposob wypowiedzial pewne stowa. Pozwala to na wycigganie
wnioskéw co do znaczenia przekazu (Hall 1984, Masuda, Nisbett 2001). Do najwaz-
niejszych cech komunikacji w jezyku chinskim nalezy zatem: wysokokontekstowosc¢,
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metaforycznos¢ jezyka i kwiecisto$¢ stylu wypowiedzi, czeste wplatanie anegdot,
przystow i ,,jezykowych ozdobnikéw” oraz unikanie bezposredniosci. To wszystko
ma zagwarantowac utrzymanie harmonii w relacjach z innymi oraz umozliwi¢ ,,za-
chowanie twarzy”. W ksigzce Communicating Effectively with the Chinese (1998) Ge
Gao i Stella Ting-Tomey wyrdzniaja cztery kluczowe aspekty komunikacji w stylu
typowym dla kultury chinskiej. Sg to: brak bezposredniosci (indirectness, hanxu),
ukierunkowanie na stuchanie (listening-centerdness, tinghua), uprzejmos$¢, grzecz-
nos¢ (politeness, kéqi) oraz efekt ,swojego” / czlonka grupy (the insider-effect, ziji
rén)'®. Wymienione cechy wigzg si¢ bezposrednio z kolektywnym charakterem spo-
teczenstwa chinskiego — s3 nastawione na budowanie i utrzymywanie harmonijnych
relacji. Nawigzane efektywnie wiezi, nawet te na plaszczyznie zawodowej czy eduka-
cyjnej, staja sie czescig prywatnej sfery zycia, tworzac (opisane juz we wczesniejszych
rozdziatach) sieci wzajemnych zaleznosci guan xi.

Wspolnotowos¢ i szerszy kontekst uwidacznia sie chociazby w sposobie zapisu
imion i nazwisk, dat czy adreséw — a zatem najwazniejszych danych zwigzanych
z jednostka, czasem i miejscem. W jezyku chinskim kolejno$¢ zapisu imienia i na-
zwiska stanowi odwrotnos¢ konwencji zachodniej. Na pierwszym miejscu stoi bo-
wiem zawsze nazwisko, nastepnie imie, a kolejno tytul (np. naukowy, zawodowy),
a zatem piszaca po angielsku badaczka na okladce swojej ksigzki podpisana jest
jako Dr Catherine Hua Xiang, a w Chinach funkcjonuje jako Xiang Catherine, Dr.
(Xiang 2024: 24). Na pierwszym miejscu znajduje si¢ zatem element najwazniejszy
(przynaleznos¢ do danej rodziny), na ostatnim to, co najbardziej indywidualne,
czyli tytul. Podobnie jest z zapisem dat — w formacie chinskim zaczynamy od roku,
a konczymy na dniu (ewentualnie godzinie np. 2024.12.21, $roda, 9.00). Adresujac
list, na pierwszym miejscu umieszczamy kraj, nastepnie prowincje, miasto, ulice/
budynek, numer mieszkania i dane odbiorcy. Zaczynamy od najbardziej zewnetrzne-
go kontekstu, by przej$¢ do szczeg6iow, do tego, co specyticzne, najmocniej prywat-
ne. Stanowi to zupelne przeciwienstwo znanych nam formatéw, w ktérych kluczowe
(specyficzne) informacje zamieszczane s3 na poczatku przekazu. Wysoki kontekst,
nacisk na zachowanie harmonijnych relacji, metaforycznos¢ stylu oraz umiejetnosé
odpowiedniej interpretacji calego aktu mowy to najwazniejsze wyznaczniki rzadza-
ce komunikacja w Pafistwie Srodka.

19 Autorzy analizuja te koncepty w odniesieniu do semantyki zawartej w chinskich znakach, co
stanowi bardzo ciekawe wyjasnienie, jednak ze wzgledu na oczywiste ograniczenia, pozo-
staje przy zapisie w pinyin i ttumaczeniu na jezyk angielski, co tez przybliza chinski sposéb
mysélenia o komunikacji.
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8.2.1. Rola kontekstu

Pierwszym z badaczy, ktdry wyrdznit i scharakteryzowal kultury wysokiego i ni-
skiego kontekstu byt Edward Hall.

Kontekst jest - w pewnym sensie — jednym ze sposobéw patrzenia na $wiat. [...] Kul-
tury wysokiego kontekstu w znacznie wiekszym stopniu niz systemy niskiego kon-
tekstu odrézniajg ,,swoich” od ,,obcych”. [...] Cztowiek zyjacy w systemie wysokiego
kontekstu méwiac o czyms, co go trapi, bedzie oczekiwal, ze jego interlokutor wie, co
ma on na mysli, nie bedzie si¢ wiec starat ujawnic specyfiki swego klopotu. W rezul-
tacie bedzie krazyl wokol sedna sprawy, przytaczajac po kolei wszystkie jej elementy,
procz tego najwazniejszego. Jego wlasciwe umiejscowienie — okreslenie mysli prze-
wodniej - jest bowiem rolg jego rozmdwcy. Zastgpienie go w tej roli poczytywane jest
za nietakt i naruszenie indywidualnosci (Hall 1984: 155).

Po drugiej stronie kontinuum $wiatem ludzi stabo uzaleznionych od kontekstu
(glownie spoteczenstwa Europy Zachodniej i Ameryki Pétnocnej) rzadzi potrzeba
wyrazania wlasnej opinii w sposdb jasny i bezposredni, ktéry — w zalozeniu - ma
stanowic o precyzyjnosci wypowiedzi i prowadzi¢ do zamierzonych celéw (por. Hall
1984). Istota komunikacji w tym ujeciu jest przekazywanie mysli, stanéw, uczu¢ jak
najbardziej wprost, w sposdb jasny. Tres$¢ przekazu zawiera si¢ w stowach, ktore na-
lezy starannie dobiera¢, a czasem i wazy¢. Istotne znaczenie odgrywaja fakty, dane
statystyczne oraz informacje, na ich podstawie — za pomoca logicznej analizy - moz-
na wyciagna¢ sensowne wnioski. Ten styl komunikacji moze si¢ wydawac zbyt obce-
sowy, czasem arogancki lub po prostu malo elegancki dla odbiorcéw wychowanych
w kregu kultur wysokiego kontekstu. W kulturze polskiej obserwuje si¢ raczej ten-
dencje zachodnioeuropejskie, co znajduje potwierdzenie w takich sformutowaniach
jak: owijac w bawetne, odwracac kota ogonem lub la¢ wode. Wszystkie te okreslenia
oceniane sg zwykle jako zachowania komunikacyjnie niepozadane. Wolimy, zeby
kto$ mowit do rzeczy, jasno i na temat, krétko weztowato, przechodzit sprawnie do
sedna sprawy i nie zbaczal z tematu. Co wigcej, dwaj najczeéciej wymieniani ba-
dacze jezyka — Paul Grice (1975) i George Lakoff (1978) — uznajg jasno$¢ i doktad-
nos¢ w formulowaniu mysli za kluczowe cechy skutecznej komunikacji, podczas gdy
w Chinach to niedookreslonos¢ i niebezposrednio$¢ w wyrazaniu sagdéow stanowi
o zasadach zachowania grzecznosci. W wypowiedziach tworzonych w jezyku chin-
skim czesto pojawiaja si¢ dygresje, aforyzmy, eufemizmy i szereg informacji, ktére
niewprawiony rozméwca pochodzacy z kultury niskiego kontekstu moze uzna¢ za
rozbijajace spojnos¢ wypowiedzi, zbedne.

Warto w tym miejscu wples¢, wzorem mow chinskich, opowies¢ obrazujaca zale-
ty komunikacji rezygnujacej z jasnosci, na rzecz zachowania dobrych relacji i niepo-
wodujacej utraty twarzy u zadnego z rozmdéwcow. Bohaterem opowiesci jest chinski
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mysliciel Zhuangzhi, ktéry zostal zaproszony przez wladce, aby wstapit w poczet
urzednikéw dworskich. Zhuangzhi zadal wystancom wladcy nastepujace pytanie:

Czy w panstwie Chu w jednej ze $wiatyn znajduje sie Zotw, ktory jest czczony? Nie
zyje od trzech tysiecy lat, jego kosci zostaly umieszczone w bambusowej szkatulce
pokrytej piecknym zdobieniem. Pozwolcie, ze zapytam: czy myslicie, ze z6tw wolaltby
by¢ czczony posmiertnie, czy moze wolalby by¢ wolny, brodzac w blocie i merdaé
ogonem?”. Odpowiedz wystancéw byla jednoznaczna, co mistrz skwitowat stwier-
dzeniem, ze tez wolalby brodzi¢ w bocie. Po czym wrécit do fowienia ryb (por. Xiang
2024: 82).

Komunikacje wysokokontekstowa mozna zatem uzna¢ za porozumiewanie si¢
za pomocg ukrytych znaczen. Sam przekaz werbalny stanowi tylko cze¢s¢ informa-
cji, uzupelnionych przez kontekst, gesty, mimike, a przede wszystkim okolicznosci,
sytuacje oraz umiejetno$¢ budowania znaczenia na podstawie tego, w jaki sposob
zostata przekazana dana informacja. Niezwykle wazna okazuje si¢ tu takze intuicja.
Preferencja dla posredniego stylu opisywania rzeczywisto$ci, braku jasnych (z na-
szego punktu widzenia) komunikatéw jest widoczna w wypowiedziach ustnych i pi-
semnych. Na poziomie neurologicznym aktywno$¢ holistycznej analizy komunika-
tu, uwzgledniajacej kontekst, wskazéwki paralingwistyczne i sytuacyjne wymaga
wiekszego udziatu prawej potkuli moézgu'?’, co po raz kolejny wspiera zasadno$¢
hipotezy o wigkszej aktywnosci prawej potkuli mézgu w dziataniach podejmowa-
nych w jezyku chinskim'.

Dla zrozumienia fenomenu komunikacji nisko- i wysokokontekstowej jest zasad-
ne odwolanie si¢ do metafory sztuki. Dla osoby, ktéra nie zna kodéw kulturowych
i nie dysponuje odpowiednio rozbudowanym system odniesien, wigkszos¢ dziet
sztuki bedzie niedostepna i niezrozumiata. Dopiero wiedza z zakresu historii sztu-
ki oraz znajomos¢ kontekstow pozwala na jej interpretacje i czerpanie zadowolenia
z obcowania z nig. Potrzeba jednak wielu doswiadczen i wiedzy, pozwalajacej na
sprawne poruszanie si¢ w tej dziedzinie'*’. Bez tego kontekstu nie moze zaistnie¢
dialog, co wigcej, dziela sztuki nie beda nas zachwyca¢ i bedziemy w stanie prze-
chodzi¢ koto nich obojetnie, cieszac jedynie oko lub ucho najbardziej oczywistymi

120 Sposoby opracowywania danych jezykowych przez prawg i lewa strone mozgu zostaly bar-
dziej szczegblowo opisane w rozdziale 2.2.

Kwestig nastepng jest takze brak linearnosci w logice wypowiedzi i wycigganie wnioskow —
nie poprzez analiz¢ relewantnych danych i dziatania dedukcyjne, a na podstawie innych,
trudnych do zdefiniowania, konstruktow myslowych, co rowniez wymaga wzmozonej ak-
tywnosci prawej strony mozgu.

Automatycznie niemal nasuwa sie tu analogia do koncepcji kodu ograniczonego i rozwinie-
tego opisana przez Basila Bernstaina.
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jej elementami. Bywa, ze to, co niezrozumiale uznamy za prymitywne, dziwne, nie-
warte zachodu. Na t¢ zdolnos¢ rozszyfrowywania znaczen skiada si¢ ,,komunikacja,
dawniejsze doswiadczenia i uprzednio zaprogramowane odpowiedzi odbiorcy oraz
sytuacja (dwa ostatnie czynniki nazywamy kontekstem wewnetrznym i zewnetrz-
nym)” (Hall 1984: 143). Co ciekawe, to wlasnie w Chinach rozwinela sie kaligra-
fia, czyli sztuka pisania, czynigca z poszczegélnych znakéw i sposobéw ich zapisu
dziefa sztuki.

Przynalezno$¢ do kultur wysokiego badz niskiego kontekstu sprawia, ze mamy
pewne nieuswiadamiane oczekiwania, nie tylko co do charakteru komunikacji, lecz
takze zasad tworzenia relacji. Rzeczg naturalng wydaje sig, ze komunikacja wyso-
kokontekstowa wymaga szerszego zakresu wspolnych odniesien niz komunikacja,
w ktorej znaczenie zawarte jest w samym przekazie. Odnies¢ to mozna do rozmow
pomiedzy bliskimi sobie osobami, ktore czasami mogg postugiwac sie potstowka-
mi, deiksami i mowg ciala, tworzac catkowicie zrozumialy dla nich system znaczen,
podczas gdy osoby spoza kregu wtajemniczonych nie beda w stanie niczego wy-
wnioskowac. Inaczej zatem porozumiewamy si¢ z osobami nam bliskimi, inaczej
z tymi, z ktérymi nie Iaczg nas zadne relacje lub s one luzne. W komunikacji w je-
zyku chinskim réwniez uzywamy innego rodzaju przekazéw w relacjach z osoba-
mi nam bliskimi, innych w wydarzeniach oficjalnych. Inne sg takze zasady - i tak
na przyklad podzigkowanie bliskiej osobie za przygotowanie positku moze stano-
wi¢ zlamanie zasady ,,swojego” (insider-effect), poniewaz to naturalne, ze dla oséb
nam bliskich gotujemy z przyjemnoscia i nie nalezy za to specjalnie dzigkowa¢ (zob.
Xiang 2024: 89).

Edward Hall podkresla, ze Chiny (z cala swoja ztozonoscig kulturows) i poczu-
ciem wspoétzaleznosci sytuuja si¢ na krancu skali okreslajacej komunikacje wyso-
kiego kontekstu. Uznaje tym samym, Ze aby moc pojac jezyk chinski, nalezy umiec
prowadzi¢ dialog z calg historig Chin.

8.2.2. Miedzy nadawcag a odbiorca — trudna umiejetno$¢ shuchania

Jak pisze Richard Nisbett:

Na Zachodzie ludzie uczg swoje dzieci roli ,nadawcy”, odpowiedzialnego za precy-
zyjne formulowanie swoich mys$li i wypowiadanie zdan w taki sposdb, aby stuchacz
bez trudu je zrozumial — co wigcej, zrozumial je niezaleznie od kontekstu. Jezeli ko-
munikacja nie przebiega prawidtowo, to jest to wina méwigcego. Natomiast w Azji
dzieci uczg si¢ roli ,,odbiorcy”, co oznacza, ze odpowiedzialnos¢ za zrozumienie tego,
co sie mowi, spada na stuchacza (Nisbett 2015: 57-58).
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Podczas gdy nadawca powinien starannie dobierac stowa, szanowa¢ swojego roz-
mowce i dba¢ o budowanie i utrzymanie kontaktu, to od stuchacza wymaga si¢ nie
tyle prostego dekodowania stéw przekazu, co nadawania im odpowiedniego znacze-
nia na podstawie calego szeregu wskazowek pozawerbalnych. Jak wyjasnia Catheri-
ne Xiang (2024: 126), ztozonos¢ aktu stuchania wyraza najpelniej analiza tradycyj-
nego znaku chinskiego oznaczajacego stuchac.

Znak ,,ucha” Znak , dziesie¢”

Znak , oka”
i niepodzielnosci uwagi

Znak ,krola” Znak ,serca”

Ilustracja 5. Tradycyjny znak chinski oznaczajacy czasownik ,stucha¢” (Xiang 2024: 126)

Skiada si¢ on z nastepujacych elementéw: ,ucha” (kluczowego dla odbioru
mowy), znaku ,,kréla” oznaczajacego szacunek dla rozmdéwcy, koniecznos¢ zacho-
wania uwaznosci, skupienia i czujnosci. Dalej znak ,,liczby 10 i oka” wskazuje na to,
ze pelne skupienia stuchanie wymaga takze bacznej obserwacji kazdego szczegotu.
Ostatnim, niezwykle istotnym, elementem jest ,,serce”, ktére wyraza, ze do zrozu-
mienia potrzeba nie tylko rozszyfrowania stéw i nadania im znaczenia w odniesieniu
do wskazdéwek sytuacyjnych, lecz takze empatii, glebszego zrozumienia i zaangazo-
wania emocjonalnego (por. Xiang 2024: 127). Wazna role stuchacza zaakcentowano
takze w chinskim powiedzeniu akcentujacym, ze to nie méwca, lecz stuchacz wyra-
za intencje (shuo zhé wi yi ting zhé you xin). Rozumienie ze stuchu jest zatem umie-
jetnoscig niezwykle wymagajaca. Wazna jest odpowiednia interpretacja intencji roz-
mowcy, czasami nie do konca zgodnej z trescig komunikatu. Rodzic moze bowiem
powiedzie¢ do dziecka ,,Spiewasz juz bardzo pieknie”, co moze oznacza¢: ,,Nie chce
juz stucha¢ twojego $piewu”. Znaczenie jest zatem forma negocjowalng — zachodzi
nie w umysle nadawcy, ale pomig¢dzy nadawcg i odbiorcg oraz pomiedzy stowami.
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8.2.3. Poza stowami — komunikacja niewerbalna

Wazng umiejetnoscia jest odpowiednia interpretacja mimiki i mowy ciala, ponie-
waz - tak trudng do wyrazenia dezaprobate - mozna uzewnetrznic¢ poprzez uniesie-
nie brwi, a skruche okaza¢ spuszczajac powieki. Komunikat jest jasny dla obu stron
dialogu, a zadne niepotrzebne, burzace harmonie¢ i naruszajace na szwank relacje,
stowa nie musialy pas¢. Warto takze mie¢ §wiadomos¢, ze potakujace (jakby mogto-
by sie wydawac¢) ruchy glowa wcale nie musza oznaczac¢ zgody, a $wiadczy¢ jedynie
o tym, ze komunikat jest analizowany. Chinczycy nie nalezg do kultur ekspresyj-
nych, a w podziale Richarda Gestelanda sytuuja si¢ w kregu kultur powsciagliwych,
niemniej jednak sygnaly pozawerbalne, cho¢ skape, odgrywaja duza role.

Richard Gesteland mowe ludzi pochodzacych z kregu kultur ekspresyjnych scha-
rakteryzowal jako glosng i mniej ustrukturyzowana. Jej charakterystyczna ceche
stanowi ciggla wymiana informacji, komunikacja jest czesto przerywana, czasami
dwie lub kilka 0s6b méwi jednoczesnie i rzadko zapada cisza. Cisza jest bowiem
traktowana jako element niepozadany i niejednokrotnie krepuje rozmoéwcow. Szcze-
golnie istotny jest kontakt wzrokowy oraz stosowanie bezposrednich zwrotéw maja-
cych na celu podtrzymywanie dialogu. Istotna role odgrywa takze kontakt fizyczny,
odlegto$¢ pomiedzy rozmawiajacymi jest nieduza, a gestykulacja ozywiona. Ten typ
komunikacji wlasciwy jest dla mieszkancéw potudniowej Europy, Stanéw Zjedno-
czonych oraz Ameryki Poludniowej. Z kolei spoleczenstwa Azji Wschodniej za-
kwalifikowane zostaly do kultur powsciagliwych. Komunikacja wsréd Azjatow jest
spokojniejsza, bardziej wywazona i mniej inwazyjna. Partnerzy cenig sobie dystans,
ktéry powinien umozliwi¢ wykonanie uktonu lub wynosi¢ mniej wigcej tyle, co dtu-
gos¢ reki, cho¢ odleglos¢ jest zalezna od typu relacji. Kontakt fizyczny ogranicza
sie zwykle do uscisku dloni na powitanie i pozegnanie. Inne zasady obowigzuja tez
w zakresie utrzymywania kontaktu wzrokowego — czeste i bezposrednie patrzenie
komus$ w oczy moze by¢ uznane za wyraz natarczywosci, oznake arogancji lub nie-
dojrzatosci i powodowa¢ dyskomfort u rozméwcy. Do anegdotycznych naleza juz
opowiesci nauczycieli pochodzacych z Zachodu, ktérzy, prébujac za wszelka cene
nawigza¢ staly kontakt wzrokowy, a za jego pomocg ni¢ porozumienia, lagdowali
niemalze na kolanach, poniewaz ich uczniowie coraz bardziej spuszczali wzrok. Pa-
trzenie w oczy osobie zajmujacej wyzsze miejsce w hierarchii (a tak jest w przypad-
ku relacji nauczyciel-uczen) w spoleczenstwach Azji Wschodniej moze swiadczy¢
o braku szacunku (zob. Xiang 2024: 80). Osoby preferujace powsciagliwo$¢ w komu-
nikacji unikajg podnoszenia glosu, czekaja na swoja kolej, niewiele takze gestyku-
lujg, a mimika ich twarzy r6zni¢ si¢ moze od przyzwyczajen oséb z innych kregéw
kulturowych. Cisza zapadajaca podczas rozmoéw z Azjatami nie jest krepujaca — jest
rozumiana jako czas potrzebny na przemyslenie stéw rozmdéwcy. Moze by¢ odbie-
rana jako moment refleksji i wyraz szacunku, szczegélnie w bardziej formalnych
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sytuacjach. Moze oznacza¢, ze kto$ nie chce udziela¢ nieprzemyslanej odpowiedzi.
W kontaktach nieformalnych zbyt diuga cisza nie jest jednak wskazana.

Znajomos¢ podziatu na kultury ekspresywne i powsciagliwe jest waznym wa-
runkiem fortunnos$ci komunikacji. Pozwala bowiem unikna¢ niewlasciwych ocze-
kiwan wobec partneréw interakcji oraz zmniejsza ryzyko, ze kto$ zostanie odebrany
jako zbyt glosny i bezposredni lub przeciwnie - nadmiernie nieprzystepny, niezaan-
gazowany lub wycofany.

Opisane fenomeny komunikacji sa zakorzenione w kulturze chinskiej - sa jej
wynikiem i czynnikiem wzmacniajacym uznawane wartosci. Zachodniemu nauczy-
cielowi pozwalajg zrozumie¢, dlaczego kierowanie pytania do calej grupy spotyka
sie z brakiem odpowiedzi. W gruncie rzeczy nalezy to zinterpretowa¢ jako wyraz
szacunku dla nauczyciela, ktéry powinien wskaza¢ od kogo oczekuje odpowiedzi.
Moéwienie chérem stanowi ztamanie zasad obowigzujacych w komunikacji w Chi-
nach - zwlaszcza w relacji uczen-nauczyciel. Wazna jest takze odpowiednia in-
terpretacja sygnaléow niewerbalnych, np. potakiwanie gtowa, kiedy nauczyciel co$
wyjasnia oznacza bowiem, ze student stucha, ale niekoniecznie rozumie tre$¢ wypo-
wiedzi. Wychowanie do roli stuchacza przyzwyczaja studentéw do zachowania mil-
czenia i koncentracji na odbiorze tresci przekazywanych przez nauczyciela, a ,,kwie-
cisto$¢ stylu”, wplatanie elementdw, ktore sa zbedne i calosciowe ujmowanie tematu
jest naturalnym transferem sposobu tworzenia tekstow w jezyku chinskim do jezyka
docelowego.
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9. DOSWIADCZANIE CHINSKOSCI

»Innoé¢ innego wydobywa na jaw mojg wlasng inno$¢. Innos¢ jest wzajemna. In-
no$¢ zaskakuje, przynosi wcigz nowe niespodzianki, w calej przewidywalnosci
jest nieprzewidywalna.”

Jozef Tischner (cyt. za: Ks. Tischner: ,Innosc jest wzajemna” 2017)

Podczas pracy z uczniami pochodzacymi z réznych kregéw kulturowych bylam
$wiadkiem wielu sytuacji, w ktérych doszlo do nieporozumien na réznych plasz-
czyznach. Zdarzenia te okreslam jako incydenty krytyczne, odnoszac si¢ do defi-
nicji ukutych na gruncie psychologii miedzykulturowej. Jak bowiem pisze Grazyna
Zarzycka, pojecie incydentu krytycznego jest uzywane takze w innych dziedzinach
wiedzy, takich jak: ekonomia, nauki spoteczne, pedagogika. W zaleznosci od kon-
tekstu moze by¢ zatem rdéznie definiowane. W wielu opisach zdarzen/sytuacji kry-
tycznych wymienia si¢ stresogenno$¢, epizodyczno$¢ i gwattownos¢ jako cechy cha-
rakterystyczne (Zarzycka 2010: 63-64).

W kontekscie prowadzonych badan i obserwacji koncentrowano si¢ na incyden-
tach krytycznych, rozumianych jako zaklécenia w komunikacji, ktérych zrodiem
moga by¢ roznice kulturowe, a efektem nieporozumienia, konsternacja, niezrecz-
nos¢, zagubienie lub pewnego rodzaju dyshonor czy - w kontekscie opisywanej gru-
py - »naruszenie” badz ,utrata twarzy”. Wystarczy zatem, aby jeden z partnerow
interakeji zastosowal niewlasciwy skrypt kulturowy lub przenioést sposéb dziatania
z jednego jezyka (zazwyczaj ojczystego) do dziatan prowadzonych w jezyku obcym,
aby mogto doj$¢ do zlamania przyjetych konwencji (Cushner, Brislin 1996: 13-14).
Najwazniejszy jest jednak cigg dalszy — uéwiadomienie sobie powodéw niefortun-
nych dziatan i podjecie préb ich wyjasnienia. Kazdy incydent powinien mie¢ zatem
przede wszystkim warto$¢ edukacyjna. Z tego wzgledu definicja, ktora najpelniej
odpowiada takiemu podejsciu, jest opis przywotany przez Grazyne Zarzycka:

Incydent krytyczny nie musi by¢ koniecznie zdarzeniem dramatycznym: jest to zwy-
kle zdarzenie, ktére jest wazne dla cie b i e. Takie, ktdre kaze ci si¢ zatrzymac, prze-
mysle¢ pewne sprawy, poddac co$ pod rozwage. Pod jego wplywem zaczniesz moze
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krytycznie ustosunkowywac si¢ do swojego dotychczasowego systemu wartosci, do
swoich nastawien lub do zachowania. Jest to zdarzenie, ktére znaczaco wplywa na
twdj rozwdj zawodowy i osobisty (Zarzycka 2010: 64).

Obserwacja zderzen kultur ma ogromny potencjal edukacyjny i diagnostyczny.
Prowadzac zajecia jezykowe w grupie, w ktorej sg studenci chinscy oraz przedsta-
wiciele szeroko pojmowanej kultury Zachodu, bylam $wiadkiem (a czesto i strona)
wielu takich sytuacji, a cze$¢ z nich §wiadomie zaplanowatam.

Opisane w tej czeéci przedsigwziecia zaliczy¢ nalezy do badan jakosciowych
o charakterze obserwacyjnym lub/i eksperymentalnym. Czasami bowiem przyjmo-
walam role obserwatora, czasami celowo wywotywatam pewien stan rzeczy, aby go
potem podda¢ analizie i opisowi (por. Gebal 2019: 85). Staratam sie przy tym za-
chowac ,,otwarto$¢ poznawczg i krytyczng $wiadomos¢ w odniesieniu do wlasnej
postawy i poczynionych zalozen obserwacyjnych” (tamze), uznajac to za kluczowe
czynniki w opisywanym kontekscie badawczym. Warto jednak zaznaczy¢, ze wlas-
ciwie caly proces nauczania i towarzyszaca mu wnikliwa obserwacja, po ktérej z ko-
lei nastepuje refleksja i modyfikacja sposobow ksztalcenia lub wdrazanie innowacji
dydaktycznych, nalezy uzna¢ za systemowe badanie w dzialaniu, obejmujace takie
etapy, jak: diagnoza danej sytuacji jako problemowej, plan i wdrozenie dziatania
zaradczego, analiza wdrozenia i ewentualne korekty, ewaluacja catosci projektu oraz
jego nowe zastosowanie (Gebal 2019: 86, Kriiger 2005: 149-154).

Kolejno przedstawiam kilka zdarzen i eksperymentéw zainspirowanych teoria-
mi z zakresu psychologii miedzykulturowej. Ich analiza w odniesieniu do wiedzy
na temat uwarunkowan kulturowych, wspétczesnych Chin i realiéw zycia moze by¢
bardzo ciekawa, a przede wszystkim pozbawiona uprzedzen i negatywnej oceny.

9.1. Incydenty krytyczne zwigzane z ,,zagrozeniem”
badz ,,zachowaniem twarzy”

Koncepcja ,,twarzy” i sposob jej rozumienia, a przede wszystkim zjawisko ,,zagro-
zenia twarzy” warto i nalezy takze analizowac z perspektywy glottodydaktycznej.
Dowodzi tego lektura tekstu Grazyny Zarzyckiej (2019), w ktérym autorka przed-
stawia szereg sytuacji zwigzanych z ,zagrozeniem twarzy”. Zjawisko to prawie za-
wsze prowadzi do incydentéw krytycznych i - jesli nie jest to dziatanie zaplanowa-
ne, wprowadzone np. w celach treningowych (a i wowczas nalezy te kwestie dobrze
przygotowac) — nalezy mu zapobiega¢, poniewaz, jak pisze badaczka:
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Akt, w ktérym dochodzi do zagrozenia twarzy, pojmuje jako zdarzenie komuni-
kacyjne, wywotujace negatywny efekt emocjonalny ktérego$ z jego uczestnikow,
wyrazajace sie (poczynajac od najlagodniejszego efektu psychicznego do najsilniej
odczuwanego) poczuciem: niepewnosci, braku kontroli nad sytuacja, zazenowania
badz nawet wstydu i upokorzenia. Dochodzi wtedy do naruszenia podstaw, na ktd-
rych w danym momencie zbudowany byl czyj$ wizerunek wlasny, czyjas tozsamosé¢,
czyje$ poczucie godnosci. Jest to wigc takie zdarzenie, ktére podaje w watpliwos¢
dotychczasowy wizerunek uczestnika interakcji, powodujac jego rozchwianie (Za-
rzycka 2019: 172).

PRZYKLAD 1

Pierwszy przyklad pochodzi z artykulu Grazyny Zarzyckiej i dotyczy jednej z wraz-
liwych kwestii politycznych. Jest to opis sytuacji, w ktorej doszlo do ,naruszenia
twarzy” nauczyciela ze wzgledu na niewystarczajaca orientacje w kwestiach zwigza-
nych z sytuacja geopolityczng i relacjami ChRL z Republika Chinska / Tajwanem.
W opisywanym przypadku ,dzialanie nauczyciela niezgodnie z kodem zachowania
akceptowanym przez uczacego si¢ moze wywolac jego zagrozenie twarzy, a czasem
tez ostrg krytyke zachowania nauczyciela” (tamze: 175). Sytuacje taka ilustruje na-
stepujacy opis:

Student z Chinskiej Republiki Ludowej (ChRL) wywolal awanture na lekcji jezy-
ka polskiego w chwili, gdy lektorka uzyta okreslen: ,Tajwan”, ,Tajwanczyk”. Jeden
z uczacych si¢ w wielonarodowosciowej grupie studenckiej byt mieszkancem Repub-
liki Chinskiej (urzedowa nazwa panstwa potozonego na wyspie Tajwan), ale uwazat
siebie za Tajwanczyka. Student z ChRL byt wzburzony i powiedzial, ze takie pan-
stwo jak Tajwan nie istnieje (odczul zachowanie lektorki jako zniewage wobec swo-
jego kraju). Lektorka poczula si¢ rownie oburzona z powodu zachowania studenta
z ChRL - podobnie jak w poprzednim przykladzie, zostal zagrozony jej wizerunek
jako wyktadowczyni. Lektorka poprosita o interwencje w tej sprawie osobe nadrzed-
ng (dyrektora instytucji), ktora doprowadzila do spotkania niezadowolonego stu-
denta z Chin z po$rednikiem - innym studentem z Chin kontynentalnych, ktéry od
wielu lat przebywal w Polsce i uczyt si¢ w SJPdC UL na ktéryms z kolei kursie. Jego
zadaniem bylo przekonanie rodaka z krétszym stazem pobytu w Polsce, ze jesli kto$
czuje si¢ Tajwanczykiem (lub przedstawicielem innej wspolnoty), to w naszym kraju
przyjmuje sie jego punkt widzenia i okre$la si¢ go zgodnie z jego poczuciem tozsa-
mosci. Nie powinien obarcza¢ lektorki wing ani wywolywaé¢ awantury politycznej
na lekcji (tamze).

Warto réwniez zwroci¢ uwage na strategie zazegnania konfliktu i sposéb pod-
jecia mediacji przez osoby zewnetrzne — niebedgce stronami w opisanym incyden-
cie. Sprawy polityczne czesto stajg si¢ osig nieporozumien, co wynika z réznicy
ustrojow i sposobu ich percepcji. Trudno o tym dyskutowa¢, poniewaz sg to kwestie
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ideologiczne. Konsensus ten jest trudny do osiagnigcia, tatwiej zatem przyjaé, ze
reprezentujemy rézne postawy wobec tych samych zjawisk.

PRZYKLAD 2

Podobna sytuacja miata miejsce na jednych z zajeé, ktore prowadzitam. Przyczyna
oburzenia bylo poruszenie kwestii zwigzanych z politykg ChRL. Zastosowano jed-
nak inny sposob wyjscia z sytuacji kryzysowej'.

W materiatach dotyczacych sztuki ulicznej pojawily si¢ przyklady réznych mu-
rali, takze tych, ktérych twércy angazowali sie w kwestie polityczne. Jeden z napiséw
na muralu zawieral hasto ,,Wolny Tybet”. Spotkalo si¢ to z reakcja jednej ze studen-
tek z Chin, ktdra zapytata: ,,Ale jaki Tybet? Nasz Tybet?”. Sytuacje t¢ wykorzystali-
$my jako punkt wyjscia do dyskusji na temat niezaleznosci twércow i mozliwosci
wyglaszania, a nawet malowania w przestrzeni miejskiej, wtasnych sagdow i opinii,
a takze o tym, Ze w Europie wspiera si¢ zwykle dazenia do niezaleznosci regiondw,
ktdre zachowujg odrgbnos¢ kulturowa itd. Mozna byloby w tym miejscu zastanowié¢
sie, czy nauczyciel (w tym wypadku ja) powinien zachowa¢ wiekszg ostroznosc¢ przy
doborze materiatéw, czy przeciwnie — przygotowac¢ studentéw do konfrontacji z tego
rodzaju manifestacja pogladéw politycznych, ktdére przeciez mozna spotkaé w rdz-
nych przestrzeniach i dotycza nie tylko Tybetu, lecz takze Biatorusi, Syrii i innych
krajow. W opisywanej sytuacji zaskoczenie udalo si¢ zatagodzi¢, nie eskalujac obu-
rzenia i nie wdajac si¢ w spdr dotyczacy kwestii politycznych. Niemniej jednak byta
to sytuacja, w ktorej ,twarz” studentki — obywatelki ChRL — mogta zosta¢ narazona
na szwank. Podobnemu zagrozeniu mogta ulec ,twarz” nauczyciela, ktéry niefor-
tunnie dobral materiaty na zajecia.

PRZYKLAD 3

Kiedy pracowalam ze studentami chinskimi oraz z grupami mieszanymi, w kto-
rych znacznag czes$¢ stanowili Chinczycy, przeprowadzitam kilka podobnych ekspe-
rymentow, ktdre polegaly na tym, ze prositam studentéw o rozwigzywanie zadan
juz wykonanych na lekcji tydzien wczesniej. Stosowatam przy tym to samo wpro-
wadzenie, ten sam komentarz, ten sam sposéb objasniania nowego stownictwa.
Obserwowatam konsternacje pojawiajaca si¢ na twarzach studentéw z Chin, ktérzy
spogladali po sobie, czasami poréwnywali otrzymany material z wczesniejszym,

Opisywany incydent krytyczny dotyczy pracy z podrecznikiem Razem dla poziomu Bl,
ktdrego jestem wspolautorka. Jestem takze osobg, ktora przygotowala omawiany material
i wybierata konkretne murale. Nie przewidzialam jednak, ze dobor ten moze okaza¢ sie kon-
trowersyjny. Tego rodzaju niezaplanowane sytuacje mozna sprobowa¢ odpowiednio wyko-
rzystaé. Zalezy to od wielu czynnikéw, np. nastawienia innych studentéw, postawy nauczy-
ciela i wreszcie otwartosci na dialog wszystkich uczestnikéw kursu.
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nic jednak nie méwili, nie chcac zaburzaé toku zajec. Jezeli w grupie byli studen-
ci z innych krajéw (najczesciej z Ukrainy), niemal natychmiast informowali mnie,
ze proponowane zadania zostaly juz wykonane. Nigdy jednak nie byli to studenci
chinscy. Co wigcej — w grupie w calosci chinskiej nikt nigdy nie zwrocit mi uwa-
gi, a kiedy wreszcie zapytatam, czy przypadkiem nie powtarzamy materiatu, ktéry
juz byl, studenci zawstydzeni przytakneli. Postawito ich to w trudnej sytuacji bycia
$wiadkami zdarzenia, w ktérym ,twarz” nauczyciela doznata uszczerbku. Chinskie
reguly zwiazane z ,zachowaniem twarzy” wiazg sie z dbaloscia o drugiego czlo-
wieka, wykluczajg mozliwo$¢ postawienia go w sytuacji ktopotliwej, narazajacej na
$miesznos¢ lub utrate dobrego imienia. Sytuacja ta — jako incydent krytyczny - zo-
stala potem oméwiona ze studentami i stanowita cze$¢ programu ksztalcenia kom-
petencji miedzykulturowe;.

PRZYKLAD 4

Chinczycy zwracajg uwage swoja pracowitoécia i obowigzkowoscia, co nie stano-
wi wigkszego zaskoczenia, skoro nieodpowiednie wywigzywanie si¢ z obowiazkow
przynaleznych do danej roli grozi ,utratg twarzy”. Z tego wzgledu studenci chin-
scy doktadaja wszelkich staran, by wypelni¢ swoje zadania, nie sprawi¢ zawodu
nauczycielowi i opanowa¢ material na oczekiwanym poziomie. Sumiennos¢ i obo-
wigzkowo$¢ stanowia takze droge do uzyskania dobrych ocen i wysokiej noty na
dyplomie, co - jak juz wykazano - jest wyznacznikiem sukcesu. Ocena na dyplomie
i ranga uczelni to bowiem gtéwna karta przetargowa w procesie rekrutacji do pracy.
Co wigcej studenci przyjezdzajg do Polski z réznych uczelni chinskich, ktére maja
obowigzek (i wewnetrzng potrzebe) godnie reprezentowad. Jezeli w jednej grupie
znajduja si¢ osoby, ktdre przyjechaly z réznych uczelni w Chinach, rywalizacja staje
sie szczegolnie widoczna. Mogtam to wielokrotnie obserwowac, prowadzac zajecia
w grupie, w ktorej uczyli si¢ studenci z dwoch wiodacych osrodkéw polonistycz-
nych w Chinach. Poziom tej grupy byl naprawde wysoki — do tego stopnia, ze po-
zostali uczestnicy kursu (wywodzacy si¢ notabene z krajow stowianskich) nie mogli
nadazy¢ za tempem pracy stuchaczy z Chin. Na egzaminie konnicowym nie wszyscy
studenci otrzymali najwyzsze oceny i — jak si¢ okazalo — ocena dobra z plusem (4,5)
nie byta powodem do zadowolenia, a nawet odebrana w kategoriach porazki. I cho-
ciaz studenci przyjeli wyjasnienie, ze w edukacji w Polsce s3 to noty naprawde wyso-
kie, nie byli w pelni usatysfakcjonowani. Jest to po czeéci zrozumiale, poniewaz ich
dyplom bedzie oceniany wedlug kryteriow chinskich jako nienajlepszy. Na szczes-
cie, rywalizacja ta miala charakter pozytywny i wszystkich studentéw taczyly dobre
relacje — rywalizacja dotyczyta jedynie stopnia opanowania materiatu, co zreszta
przyniosto doskonate efekty edukacyjne.
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PRZYKLAD 5
Z kwestig ,zachowania twarzy”, a wlasciwie nieodbierania jej rozméwcy, wigze sie
takze udzial w dyskusjach, debatach i sporach. Wyrazanie braku akceptacji i mowie-
nie ,,nie” stanowi niezwykle istotny aspekt réznego rodzaju dyskusji akademickich
i w srodowisku pracy. Jest to jednak dzialanie niezgodne ze stylem komunikacji
chinskiej i z tego powodu trudne dla studentéw. Nie nalezy zatem interpretowaé
»milczenia” lub niezajmowania okreslonego stanowiska jako wyrazu biernosci,
braku zaangazowania czy umiejetnosci jezykowych. Nauczanie sztuki prowadze-
nia sporéw powinno uwzglednia¢ czynniki kulturowe i nie zmusza¢ studentéw do
wychodzenia poza strefe komfortu. Wazne jest odpowiednie przygotowanie i tre-
ning kulturowy z tego zakresu, a przede wszystkim rozmowa lub warsztat na temat
kulturowej interpretacji i oceny postaw nonkonformistycznych oraz asertywnosci.
Kwestie zwiazane z koncepcja ,,twarzy” i rola, jaka odgrywa w relacjach miedzy-
ludzkich zostaly juz szerzej oméwione w rozdziale Miedzy Wschodem a Zachodem.
Warto zatem mie¢ $wiadomos$¢, w jaki sposob unikngé na zajeciach sytuacji ,za-
grozenia twarzy” i jak je rozwigzywa¢. Na jednym z popularnych blogéw Polsko-
-chiniskiej Izby Gospodarczej, redagowanym przez Polakéw i Chinczykéw, mozemy
znalez¢ nastepujace wskazowki, dotyczace regut ,zachowania twarzy”*

Zasady - jak dobrze korzysta¢ z mianzi?

o W celu utrzymania dobrych stosunkéw powinno sie¢ troszczy¢ nie tylko o wlasna
twarz, ale takze o twarz drugiego czlowieka. Jesli ,,damy” twarz jednej osobie,
oznacza to, Ze ,dajemy” twarz grupie, ktdrg reprezentuje [...].

o Chwalac kogo$ przed zgromadzeniem [...] dajemy mu twarz. Podnosi to wartoé¢
osoby w oczach innych [...].

o Pomagajac komus w trudnej sytuacji pokazujemy, iz zastuguje on na respekt in-
nych. Wspieranie drugiego czlowieka czy niewytykanie mu bledow, szczegdlnie
przy innych, réwniez wywoluja podobny efekt.

o Nie powinno si¢ bezpo$rednio odmawia¢ lub nie zgadza¢ z innymi. Brak kon-
kretnej odpowiedzi zazwyczaj oznacza posrednie ,,nie” i ma na celu zachowanie
twarzy. Sztuka jest wylapywanie, kiedy rozméwca ma na mysli ,,nie”, méwigc
»tak”, lecz mozna jg opanowac.

o Drobna zniewaga czy zawstydzenie doprowadza do utraty twarzy, powinno sig¢
wigc zawsze mie¢ pewno$¢, ze druga osoba czuje sie komfortowo i nie wprowa-
dza¢ [wprawiaé — A.P.K.) jej w zaklopotanie®.

Zgodnie z informacja zamieszczong na stronie internetowej Polsko-chinska Izba Gospodar-
cza jest organizacja bilateralna, ktorej misjg jest ,wspieranie rozwoju szeroko rozumianych
polsko-chinskich kontaktéw na szczeblu przedsiebiorstw, organizacji i instytucji gospodar-
czych Polski i Chin. Izba powstata w 2004 roku. Powstanie Izby bylo odpowiedzig na rosnaca
wymiane handlowa miedzy Polskg a Chinami” (https://pchig.pl/ (dostep: 11 III 2023)).
Ibidem, ttum. wlasne.
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Jedna z wymienionych zasad ,zachowania twarzy” dotyczy wspierania osob
w trudniejszych okolicznosciach. W srodowisku edukacyjnym moze to by¢ sytua-
cja, w ktorej student badz studentka nie zna odpowiedzi na zadane pytanie. Najczes-
ciej inne osoby z grupy natychmiast przejmuja inicjatywe i odpowiadaja na pytanie
nauczyciela badz ttumacza zapytanej/zapytanemu tres¢ zadania, udzielajac przy
tym odpowiednich wskazéwek. Wszystko po to, by nie narazi¢ na szwank ,twa-
rzy” kolezanki/kolegi. Na podobne wsparcie moze liczy¢ nauczyciel, co oméwitam
w przyktadzie 3.

9.2. Manifestacje ,,ja wspoélzaleznego”

Cechg charakterystyczna spoleczenstwa chinskiego jest poczucie wspélnotowosci
i wysoki wskaznik kolektywizmu, czego przyklady znajdujemy w codziennych sy-
tuacjach klasowych, jak i w wypowiedziach i tekstach pisanych przez studentéw.
Studiujacy w Polsce Chinczycy tworza réowniez pewnego rodzaju mikrospotecz-
nos¢, w obrebie ktdrej wspieraja sie, przekazuja sobie informacje, ucza sie. Jezeli
kto$ spdznia si¢ na zajecia (co zdarza si¢ niezwykle rzadko), grupa natychmiast re-
aguje - kontaktuje si¢ z danym studentem/dang studentka, sprawdza, jakie sg przy-
czyny nieobecnosci i nakresla sytuacje nauczycielowi. Jest to dzialanie naturalne
w spolecznosciach o wyzszym wskazniku ja wspétzaleznego, zwigzane z poczuciem
wspdtodpowiedzialnosdci za wszystkich cztonkéw grupy. Postrzeganie siebie przez
pryzmat grupy spolecznej moze takze wptywac na sposéb wykonywania zadan czy
realizacje pewnych form wypowiedzi*.

PRZYKEAD 1

W pracach studentéw chinskich, ktorych celem jest przedstawienie sie lub autopre-
zentacja, znajdujemy nastepujace stwierdzenia: Bardzo lubie spedzaé dzier z mojg
rodzing. Méj ojciec jest bardzo pracowity i czesto nie jest w domu. On bardzo lubi go-
towaé. Moja mama jest tadna, niska i mita. Razem robimy zakupy. Czuje si¢ dobrze,
kiedy jestesmy w domu. Czgstokro¢ proporcje pomigdzy informacjami o sobie oraz
na temat innych osob sg zaburzone.

*  Przywolywane w tym rozdziale fragmenty wypowiedzi pochodzg gtéwnie z prac stuchaczy

kierunku studia polskie - jezyk, kultura, spoteczefistwo, uczacych sie na Uniwersytecie Ja-
gielloniskim. Zapis tekstow jest oryginalny, stad pojawiajace sie bledy jezykowe.



204 Czes¢ badawcza. Spotkanie Konfucjusza z Sokratesem

PRZYKLEAD 2

Innym przykiadem, uwypuklajacym istote i wage budowanych relacji, jest wypo-
wiedz jednej ze studentek na temat réznic i podobienstw pomiedzy zyciem stu-
denckim w Polsce i w Chinach: Nie jestemn bardzo specjalng osobg. Lubig oglgdac
koreatiskie seriale i stucha¢ muzyki. Moje zycie w Polsce nie rézni sie bardzo od zy-
cia w Chinach. To samo jest, ze mieszkam z Irenq. Mieszkamy juz razem prawie trzy
lata. W Chinach czesto bylysmy razem i teraz tez. Lubimy razem prébowac nowe po-
trawy i robi¢ zakupy. Zwykle w weekendy zostajemy w pokoju w akademice. Chodzi-
my do galerii krakowskiej jeden raz w tygodniu. Na uniwersytecie w Chinach uczest-
niczytam w stowarzyszeniu wolontariuszy. Czesto bytam bardzo zajeta, ale bytam
szczesliwa z pracy w wolontariat. To byta wazna sprawa. W Chinach czesto chodzitam
z przyjaciolmi - razem jedlismy i pilismy. Teraz nie spotykamy sig, bo sg w Chinach,
ale kontakt dalej jest dobry.

W tym krétkim fragmencie jak w soczewce mozemy zaobserwowac sposob wi-
dzenia rzeczywistosci przez pryzmat kontaktéw i wspétzaleznosci od innych ludzi.
Potwierdza to wyniki eksperymentu psychologicznego przeprowadzonego przez
Richarda Nisbetta, w ktorym wykazano, ze Azjaci, kiedy moéwig o sobie, dwa razy
czgsciej niz Amerykanie wymieniajg inne osoby (zob. Nisbett 2015: 53).

PRZYKLAD 3

Podobnym przykladem jest sposéb wykonania zadania egzaminacyjnego, ktorego
polecenie brzmialo nastepujaco: ,Razem z kolezanka/kolega chcecie wynaja¢ miesz-
kanie na czas studiéw w Polsce. Obejrzyj zdjecia czterech mieszkan i zdecyduj, ktora
oferta jest najbardziej interesujaca”. Do arkusza egzaminacyjnego dolaczono foto-
grafie czterech wnetrz. Studentka przyjrzala si¢ pokojom i zacz¢la nastepujaco: Wy-
bieram oferte numer trzy, poniewaz to mieszkanie ma kolor zielony, a moja kolezanka
bardzo lubi zielony i na pewno bedzie szczesliwa mieszkac tam. Ona nie lubi nowo-
czesne wnetrza i dlatego nie wybieram oferte dwa...

Ponownie mamy do czynienia z sytuacjg, ktora jest rozna pod wzgledem kultu-
rowym. Wydawac¢ by sie takze moglo, ze studentka nie do konca zrozumiata pole-
cenie i zamiast wybiera¢ mieszkanie dla siebie, dostosowuje swoj wybor do gustu
wspotlokatorki. Nic bardziej mylnego - intencja zostala zrealizowana poprawnie,
poniewaz to wladnie troska o zadowolenie kolezanki byta bardziej istotna niz wlasne
upodobania.

PRZYKELEAD 4

Wiele roznic w postrzeganiu zasad, jakimi powinna kierowac si¢ jednostka, zauwa-
zy¢ mozna takze podczas omawiania przymiotnikéw opisujacych cechy charakte-
ru. Studenci z Chin poproszeni o zakwalifikowanie takich okreslen, jak: asertywny,
pewny siebie, oryginalny, ambitny czg¢stokro¢ uznaja te przymioty za negatywne, co
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moze wydac si¢ zaskakujace przedstawicielom innych krajéw. Incydent krytyczny,
potwierdzajacy te obserwacje, mial miejsce podczas praktyk zawodowych stucha-
czy studiow podyplomowych na kierunku nauczanie jezyka polskiego jako obcego
i drugiego, w trakcie ktérych prowadzaca zajecia studentka wielokrotnie i z pew-
nym zniecierpliwieniem powtarzata i ttumaczyla znaczenie stowa ,asertywny”,
probowata przekona¢ studentéw chinskich do tego, ze bycie asertywnym jest cecha
bardzo wazng i pozadang.

Usilne kwalifikowanie przez studentéw pojecia asertywnosci wsrdd cech nega-
tywnych lub neutralnych nie wynikato jednak z braku zrozumienia danego okresle-
nia, a z innego systemu wartosci, jak bowiem pisze Oskar Weggel: ,,Dany cztowiek
nie jest bowiem w pierwszym rzedzie jednostka, indywidualnoscia, lecz czlonkiem
grupy i musi sie kierowa¢ kodeksem postepowania $cisle zwigzanym z odgrywana
rolg” (Weggel 2006: 37).

PRZYKLAD 5

Innym przykladem jest pisanie charakterystyki. Wprawdzie jest to z pozoru latwe
zadanie, ale moze nastreczac wiele probleméw natury kulturowej. W kulturach Azji
Wschodniej cechy charakteru - co$, co wydawac sie¢ moze niezmienne i niezalezne
od czynnikow srodowiskowych - s3 zwiazane z kontekstem i rola, w ktérej wystepu-
jemy. Stad wypowiedzi typu: on jest bardzo powazny na lekcji, ale w akademiku jest
wesoly rowniez mozna uznac za powszechne w pracach studentéw chinskich. Cechy
charakteru sg ujmowane dynamicznie - moga ulega¢ zmianie w zaleznosci od sy-
tuacji i rodzaju zadania. Dowodem na tego rodzaju postrzeganie i opisywanie siebie
przez pryzmat roli i w kontekscie relacji z innymi ludZzmi sg badania prowadzone
przez Nisbetta (2015). Badacz poprosit wybranych Japonczykéw i Amerykanoéw, aby
opisali siebie niezaleznie od kontekstu oraz w okreslonych ramach sytuacyjnych. Ja-
poniczykom bardzo trudno bylo opisac siebie bez kontekstu, a Amerykanéw charak-
teryzowanie siebie w jakims kontekscie wprowadzalo w konsternacj¢. Najczestszym
argumentem bylo stwierdzenie: jestem, kim jestem.

Za pewien przejaw utozsamiania si¢ z odgrywang rolg nalezy uznaé przyjmo-
wanie polskich imion przez studentéw z Chin. Mozna to interpretowac jako uklon
w stosunku do polskich nauczycieli, dla ktérych zapamietanie i wymowa prawdzi-
wych imion moze by¢ trudna, niemniej jednak stosowanie polskiego odpowiedni-
ka imienia wykracza czesto poza przestrzen klasy i zaczyna funkcjonowaé w duzo
szerszym kontekscie spotecznym. Jest czyms$ wigcej niz zastgpczym imieniem - to
drugie imie, okresla konkretng role. Kwestia ta zostanie szerzej omowiona w dalszej
czesci tego rozdziatu.
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9.3. Nieporozumienia wynikajace z réznic kulturowych

Nie wszystkie sytuacje, w ktorych pojawiajg si¢ réznice kulturowe, beda wigzaly sie
z ryzykiem ,narazenia twarzy” badz odczuwaniem dyskomfortu. Czasami réznice
kulturowe prowadza do nieporozumien, ktorych przyczyna nie jest niewystarcza-
jacy poziom zaawansowania jezykowego, ale trudnosci w zrozumieniu samego fe-
nomenu kulturowego czy opisywanego zjawiska ze wzgledu na jego odmiennos¢.
Mialam okazje obserwowa¢ tego rodzaju sytuacje podczas zaje¢ jezykowych oraz
warsztatow miedzykulturowych, w ktérych udziat brali studenci z Chin oraz stu-
denci polscy. Kilka z nich przedstawie.

PRZYKLAD 1

Opisywana sytuacja miala miejsce podczas egzaminu certyfikatowego na poziomie
B1, cz¢$¢ ustna. Zadaniem zdajacego bylo wykonanie telefonu do hotelu, w ktérym
chcialby spedzi¢ weekend razem z przyjaciétmi. Podczas rozmowy zdajacy wypyty-
wal o atrakcje dla 0séb starszych oraz roznego rodzaju udogodnienia, co wprawialo
w konsternacje prowadzacg dialog druga egzaminatorke. Po zakonczeniu symulacji
rozmowy zapytalam kandydata, dlaczego pytal o osoby starsze, na co odpowiedziat,
ze jego najblizszymi przyjaciéimi sg jego dziadkowie i to ich wlasnie chcialby zabra¢
na ten wyjazd. Brak tej informacji mégt skutkowac podejrzeniem o niezrozumienie
polecenia, co z kolei moglo wpltyna¢ na punktacje¢ z wykonanego zadania.

PRZYKLAD 2

Pamig¢tam moje zaskoczenie, kiedy studenci zapytali mnie, kto w Polsce uczy dzie-
ci, jak nalezy zachowywac sie¢ w okreslonych sytuacjach i dlaczego niektérzy ludzie
zachowujg si¢ w taki, a inni w odmienny sposéb w podobnych sytuacjach (np. nie-
ktérzy ustepuja starszym osobom miejsca w tramwaju, a inni tego nie robig). Od-
powiedziatam, zgodnie z wltasnym przeswiadczeniem, Ze za przygotowanie do zycia
oraz wpajanie okreslonych wartosci odpowiadaja rodzice/opiekunowie oraz ze te
warto$ci mogg sie nieco od siebie rdzni¢ — chocby ze wzgledow religijnych. Studenci
pokrecili glowa ze zdziwieniem, ale i pewnego rodzaju dezaprobata, stwierdzajac, ze
to prowadzi do chaosu i braku zgody co do tego, co jest wazne i jak naprawde nalezy
sie zachowac. Przyznaje, zrodzila si¢ we mnie wowczas mysl, ze nie wyobrazam so-
bie, aby to szkola i z gory zalozony program miaty decydowaé o moralnosci i zasa-
dach, wedle ktérych beda zyly i myslaty wszystkie dzieci. W cywilizacji zachodniej
dazymy raczej do niezaleznosci, do odchodzenia i obalania réznego rodzaju progra-
mow i dzialan, ktére wchodzityby w interakcje z systemami wartosci uwazanymi za
szczegblnie istotne oraz narzucaly - lub choc¢by ksztattowaly - jakikolwiek swiato-
poglad. Chinczycy ucza si¢ zasad i regul spotecznych w szkole — przyswajajac nauki
Konfucjusza, poznaja swoje obowiazki zwigzane z réznego rodzaju rolami: ucznia,
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syna/corki, obywatelki/obywatela itd. Zrozumienie zlozonosci konfucjanizmu jako
systemu filozoficzno-religijnego wydaje si¢ zatem wazne dla zrozumienia sposobow
myslenia i dziatania Chinczykdow, cho¢ nalezy pamigtac tu o elastycznosci i niebez-
pieczenstwie pojawienia si¢ zbyt duzych uogolnien.

PRZYKLAD 3

Czes¢ studentéw chinskich, ktérzy studiuja polonistyke, nie zamierza w przyszlo-
$ci wykorzystywac zdobytych umiejetnosci w zyciu zawodowym. Spora grupa nie
wybierala takze studiéw pod katem planowania przyszlosci. Czestokro¢ nie stato za
tym zainteresowanie Polska i polszczyzna, a decydujace okazaly si¢ wyniki rekruta-
cji. Studenci ostatnich lat pytani o dalsze plany zwigzane z wiedzg i umiejetnoscia-
mi zdobytymi podczas studiéw, z rozbrajajaca szczero$cig odpowiadaja, Ze chcieliby
znalez¢ prace w urzedzie albo w jakiej$ firmie, ktora bedzie oferowala komfortowe
warunki pracy. Nie majg jeszcze zdefiniowanych potrzeb dotyczacych wlasnego roz-
woju, raczej pragnienie podjecia pracy, ktora pozwoli im na stabilizacje i wypoczy-
nek. Dla polskich studentow, ktérzy przeprowadzali wywiady ze studentami z Chin,
podejscie takie bylo trudne do zrozumienia. Po pierwsze - niejasna byta motywacja
podjecia studiéw polonistycznych i same zasady ,,przydzielania” kierunku studiow
oraz to, ze kto$ jest w stanie poswigci¢ kilka lat zZycia spedzonych na poznawaniu
polszczyzny, nie zamierzajac wykorzysta¢ tych kompetencji na rynku pracy. Jedna
ze studentek chinskich probowata wyjasni¢ takie podejscie, argumentujac, ze fakt
podjecia przez nig i ukonczenia studiow na liczagcym si¢ w rankingach uniwersyte-
cie, a w dodatku doswiadczenie w studiowaniu za granicg i umiejetnosci Zyciowe,
ktére zdobyla w tym czasie, sg dla pracodawcy dowodem, ze jest osobg pracowi-
ta, wytrwalg i potrafi sobie poradzi¢ w réznych warunkach, a fakt, ze zdobyla dy-
plom z wysoka ocena, podkresla jej umiejetnosci uczenia sig¢ i realizacji obranych
celow. Podkreslita wigc kompetencje, majace na chinskim rynku pracy znaczenie
i wplywajace na to, ze jest gotowa do podjecia pracy, z ktdra nie miata do tej pory
stycznosci i prawdopodobnie nie ma takze wiedzy i/lub umiejetnosci, aby ja od razu
wykonywac. Jest jednak gotowa, aby wszystkiego si¢ nauczy¢. Przywodzi to na mysl
egzaminy na urzednikow cesarskich, ktére wymagaty zdania egzaminéw z nauk
Konfucjusza, znajomosci jego dziel, co niekoniecznie bylo zwigzane z pézniejszymi
obowigzkami, ale dowodzilo pracowitosci, hartu ducha, umiejetnoéci poswiecenia
sie nauce i pracy. Taka argumentacja zostala przyjeta przez studentéw polskich, ale
z pewng doza sceptycyzmu. Trudno bylo im poja¢, ze mozna studiowac kierunek,
ktéry nie byt tym wybranym, i nie majac w perspektywie podjecia pracy zwigzanej
ze zdobywanym wyksztalceniem. Co prawda polscy studenci polonistyki przyznali,
ze wybrali te studia niekoniecznie w celu znalezienia pracy gwarantujacej im wyso-
kie zarobki, ale zgodnie stwierdzili, ze przynajmniej rozwijaja swoje zainteresowa-
nia i pasje, i by¢ moze wykorzystajg jako$ w przyszlosci otrzymany dyplom.
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Jedna z chinskich studentek, widzac zaskoczenie polskich rozméwczyn, chciata
im wytlumaczy¢, ze takie podejscie nie jest catkowicie pozbawione sensu. Prébujac
znalez¢ odpowiednik dla ,,chinskiego” schematu dziatania, ktory bytby akceptowal-
ny w naszym kregu kulturowym, podata nastepujacy przyktad: w toku studiow cho-
dzimy na zajecia, ktdre nam nie odpowiadaja lub nie s dla nas interesujace, ale mu-
simy je zaliczy¢, zeby osiagna¢ cel, czyli zaliczy¢ rok i ukonczy¢ studia. Poswiecamy
zatem czas i energie, zeby zdoby¢ ocene z tego przedmiotu, wiedzac, ze w przyszlosci
nie skorzystamy z informacji, ktére musieliSmy przyswoi¢, zeby zda¢ egzamin. Jest
to zatem konieczny krok dla realizacji wigkszego celu. Mozna zatem odnies¢ to do
calych studiow, jako etapu pozwalajacego zdoby¢ dyplom, bedacy z kolei kartg prze-
targowa na rynku pracy. Analogia jest moze dos¢ daleka, ale wcale nie abstrakcyjna.

PRZYKLAD 4

Dwoch studentow SUM z Chin zostalo zatrudnionych w charakterze asystentow
dla grup chinskich, ktére dopiero przyjezdzaja do Polski i potrzebujg réznego ro-
dzaju wsparcia. Asystenci byli takze odpowiedzialni za organizacj¢ programu tury-
stycznego. Konieczne bylo zalozenie specjalnego konta w systemie uniwersyteckim
w celu rozliczenia podroézy. Asystenci zostali o tym poinformowani duzo wczes-
niej, przekazano im takze informacje, Ze niewprowadzenie danych do systemu be-
dzie skutkowat brakiem mozliwosci rozliczenia podrézy stuzbowej. Z usémiechami
na twarzach potwierdzili, Ze rozumieja i przyjmuja do wiadomosci. Dotozyli tez
wszelkich staran, zeby dopelni¢ formalnosci, ale bylo to skomplikowane. Nie za-
tozyli konta na czas i nie wprowadzili tym samym koniecznych danych. Asysten-
ci przekazali opiekunowi t¢ wiadomos¢ juz po wyjezdzie, thumaczac, ze zrobili, co
w ich mocy, ale niestety si¢ nie udato i zapytali, czy by¢ moze uda sie¢ jeszcze co$
zmieni¢ w tym systemie.

W tym przypadku, zgodnie z obyczajowoscia chinska, nalezy skoncentrowac sie
na dobrych checiach i dziataniach, ktére zostaly przedsigwzigte, aby wykona¢ dane
zadanie, a niekoniecznie na jego rezultacie - co wpisuje si¢ w nauke o podstawach
atrybucji. Sytuacje udalo si¢ rozwiaza¢, jednak wzbudzito to poczatkowo zto$¢ ob-
stugi administracyjnej, ze problemy nie zostaly zgloszone odpowiednio wczesnie.
By¢ moze zdecydowata o tym che¢ ,,zachowania twarzy” i przeswiadczenie, ze jesli
zrobisz wszystko, co mozesz, to jest to istotniejsze niz sam efekt.

Warto przyjrze¢ si¢ w tym kontekscie wynikom badan prowadzonych przez
Fonsa Trompenaarsa i Charlesa Hampdena-Turnera (2002) nad poczuciem spraw-
czo$ci, innymi stowy — wewnatrz- i zewnatrz sterownoscig. Wymiar ten (Locus of
Control) rozrdznia spoleczenstwa w odniesieniu do przekonan co do tego, w jakim
stopniu sg w stanie ksztaltowaé swoje zycie, a na ile ich losy sa zalezne od okolicz-
nosci zewnetrznych. Chinczycy sytuuja sie w tej klasyfikacji wérdd spoteczenstw
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uznajacych, ze ich zycie zalezne jest od wielu zmiennych, a sami maja na nie ogra-
niczony wplyw. Zewnatrz sterowno$¢ wymaga umiejetnosci przystosowania si¢ do
danych warunkéw, skoro ma sie ograniczony wplyw na ich zmiang. Szereg badan na
temat atrybucji przyczynowej przywotuje takze Richard Nisbett w rozdziale Podle
nasienie czy to wszystko przez jego kolegow? (2015: 89-101). Taka perspektywa po-
zwala na inng interpretacj¢ zachowan opisanych w tym przypadku, cho¢ zdaj¢ sobie
sprawe, ze jest to interpretacja daleko posunieta.

PRZYKLAD 5

Obserwujac chinskich studentéw, mozna czasem odnies¢ wrazenie, ze ich ciekowos¢
»poznawania §wiata” i odmiennosci kulturowej jest dos¢ powierzchowna i dotyczy
gltéwnie najbardziej znanych miejsc i fenomendw. Kiedy przyjezdzaja do Polski, od-
wiedzajg takze najczesciej flagowe miejsca Europy, a zapytani, co tam robili, czesto
dopowiadaja, ze zwiedzali (ale nic konkretnego), robili zdjecia i zakupy oraz jedli
w chinskich restauracjach. Mozna réwniez ustysze¢, ze spali, bo hotel byt $wietny.
Przyznam, ze odpowiedzi te byly zaskakujace i rozmijaja si¢ z wizja podrézowania,
ktérg znamy.

Pewnych spostrzezen na temat checi poznawania innych kultur dostarcza histo-
ria wypraw z Chin do krajéw poludniowej Azji oraz do Afryki, ktére odbyt Zheng
He - chinski podréznik na poczatku XV wieku. Celem podrozy bylo ustanowienie
strefy wptywow chinskich oraz zaprezentowanie bogactwa i osiggnie¢ Chin. Wszyst-
ko po to, aby przekona¢ zamieszkujacych tam ludzi o wielkosci Chin. Podréznicy
nie byli jednak zainteresowani poznawaniem dorobku kultur odwiedzanych krajow
ani poznawaniem ich osiagniec¢. Co wigcej, utrzymywali, ze wszystko, co si¢ w nich
znajduje — wraz z zyrafa wygladajaca jak mityczne chinskie stworzenie — jest tez
w Chinach. Przypomina mi to sytuacje, kiedy razem ze studentami podczas lekeji
poswieconej podrézowaniu opisywali$my ciekawe miejsca na swiecie. Na widok ko-
lejnych ,,cudéw $wiata” studenci chinscy niemal natychmiast zglaszali, Ze podobne
miejsce jest rowniez w Chinach, btyskawicznie wyszukiwali odpowiednie zdjecia i je
prezentowali. Rzeczywiscie udalo im si¢ dowies¢, ze Chiny to ogromny kraj, ktory
ma wiele do zaoferowania, ale nie wigzato si¢ to z ciekawoscig poznawania innych
miejsc.

PRZYKLEAD 6

Kolejny przyktad zaczerpniety zostal z artykutu Tamary Czerkies Co nosimy w sobie
jak pieczec? O prébach przetamywania wzoréw myslenia oraz rozwijania swiadomo-
sci kulturowej (2022), w ktérym autorka dzieli si¢ doswiadczeniami w prowadzeniu
zaje¢ z literatury polskiej dla stuchaczy z Chin. Pisze o tym nastepujaco: ,,Czutam
jednak, ze wkrétce dojdzie do zderzenia kultur i spontanicznej manifestacji frustra-
cji. Doszto do niej w polowie I semestru, gdy student z grupy nizszej z nieskrywanym
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zdziwieniem, w trakcie wyktadu, podczas pytan dotyczacych przedstawionych tresci,
wstal i zapytal oburzony, dlaczego zawsze moéwie tyle o religii, dlaczego ogladamy
tyle $wiatyn, przeciez w kulturze nie s3 to wazne elementy. Prébowatam wyjasnic,
tlumaczac, Ze poznajac literature, zwlaszcza dawng, nie mozemy nie mowic o religii,
gdyz stanowi ona istotny element kultury polskiej. Jakiez bylo moje zdziwienie, gdy
pod koniec semestru stuchacz powiedzial w trakcie dyskusji, ze byl w kosciele. Nie
mial juz oburzonej miny, wydawal si¢ zadowolony. Okazato si¢, ze poznat polska
dziewczyne - studentke sinologii, wiec prawdopodobnie byla ona sprawczynia nie-
spodziewanej wizyty, pomogta mu nieco oswoi¢ zjawisko tak mocno wpisane w nasz
kod kulturowy” (Czerkies 2022: 140).

Postawe studenta i jego zachowanie mozna wytlumaczy¢ zupelnie innym sposo-
bem pojmowania kwestii religii, gdyz kulture chinska charakteryzuje synkretyzm
filozoficzno-religijny, o czym pisalam w jednym z poprzednich rozdziatéw.

9.4. Zderzenie systemow — teksty o edukacji

Kolejnym sposobem poznawania naszych uczniéw jest lektura ich prac pisemnych,
ktére w swojej prymarnej funkcji stanowig praktyke jezykowa w ramach dziatan pro-
dukgji pisemnej, a jednoczesnie pozwalajg na wyrazanie wtasnych mysli, przekonan
i opinii, czgstokro¢ trudnych do sformulowania podczas zaje¢ lub dyskusji na forum
grupy. Bywa i tak, ze nauczyciele odkrywaja potencjal jezykowy swoich uczniow
dopiero podczas czytania ich prac. W przypadku studentéw chinskich zdarza sie to
dos¢ czgsto — zwlaszcza wtedy, kiedy wchodzg w sktad grupy wielonarodowoscio-
wej i poczatkowo trudno im wypowiedzie¢ swoje zlozone mysli w trakcie zaje¢. Na
wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego dysponuja juz takze narzedziami
jezykowymi, ktére umozliwiajg pisanie prac poruszajacych tematy bardziej ztozone.
Badanie tych wypowiedzi sytuuje si¢ w obrebie metod deskryptywno-analityczno-
-typologicznych, wpisujac si¢ w jakosciowa analize tresci (Kriiger 2005: 167).

Ze wzgledu na ograniczenia objeto$ciowe skoncentruje si¢ jedynie na dwoch te-
matach. Pierwsze zadanie dotyczy oceny eksperymentu edukacyjnego przedstawio-
nego w formie materialu wideo, drugie — aspektéw najistotniejszych w zyciu zawo-
dowym. Przytaczam wybrane fragmenty prac pisanych przez studentéw bedacych
na réznych poziomach zaawansowania jezykowego. Wybratam te tematy, poniewaz
pozwalaja nam spojrzec¢ na oczekiwania edukacyjne i plany zawodowe, co jest istot-
ne ze wzgledu na fakt, zZe publikacja ta dotyczy kultury edukacyjnej, ktérej efektem
ma by¢ mozliwo$¢ podjecia wybranej pracy.
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ZADANIE 1

Studentom chinskim w ramach pracy domowej zalecono obejrzenie materiatu fil-
mowego pod tytulem Are our kids tough enough®, prezentujacego eksperyment po-
legajacy na zderzeniu dwoch stylow edukacji. Chinscy nauczyciele zostali zapro-
szeni do jednej z brytyjskich szkél. W dokumencie doskonale zestawione zostaty
przyzwyczajenie i oczekiwania nauczycieli chinskich oraz trudnosci, jakim musieli
stawi¢ czola podczas pracy z uczniami o zupetnie odmiennych do$wiadczeniach
szkolnych. Brytyjscy uczniowie réwniez postawieni zostali w obliczu nowych wy-
zwan, ktdre na poczatku trudno byto w ogéle zaakceptowac, a co dopiero im spro-
sta¢. Rezultaty eksperymentu pokazuja jednak, ze chinskie metody przyczynily si¢
do wzrostu wiedzy ucznidw, ktorzy wzieli udzial w eksperymencie, ale mimo to nie
przekonaly ich, ze chinska edukacja moze by¢ efektywna. Wybralam ten material,
poniewaz bardzo obrazowo, a nawet przesadnie, uwypukla réznice pomiedzy edu-
kacja w Chinach i Wielkiej Brytanii. Studentéw z Chin poprositam o komentarz lub
odpowiedz na kilka podstawowych pytan. Bytam bowiem ciekawa, czy doswiadcze-
nia edukacji w Polsce zmienily ich dotychczasowe postrzeganie procesu nauczania
i uczenia si¢. Zgromadzitam tych tekstéw kilkadziesiat, ale przedstawiam tylko kil-
ka wybranych, zeby nie powiela¢ powtarzajacych si¢ tresci. Odpowiedzi zamiesz-
Czam ponizej.

OSOBA N°¢.

1. Jakie s typowe cechy chinskiego stylu edukacji?

Chinska edukacja zalezy od nauczycieli. Nauczyciele musza kontrolowa¢ uczniow,
uczniowie musza przestrzegac zasad obowigzujacych w szkole. W chinskich szkotach
wyjatkowe osobowosci uczniéw sg nieistotne, na przyklad uczniowie muszg nosi¢
sportowe mundurki szkolne, nie wolno im nosi¢ makijazu, utrwala¢ ani farbowa¢
wloséw. W chinskich szkotach nauczyciele przekazujg uczniom wiedze poprzez pod-
reczniki, arkusze egzaminacyjne i notatki z zaje¢, ale w ten sposob uczniom brakuje
praktycznego doswiadczenia.

2. Co bylo najtrudniejsze dla brytyjskich uczniow?

Dtlugi dzien nauki sprawia, ze brytyjscy uczniowie czuja si¢ wyczerpani. Brytyjscy
uczniowie maja obowigzek zachowa¢ cisze podczas zaje¢ i stucha¢ nauczyciela. Eg-
zaminy PE pozostawiajg brytyjskich uczniéw zszokowanych i zestresowanych. Edu-
kacja chinska charakteryzuje sie duzg konkurencyjnoscia, a nauczyciele ucza bardzo
szybko, co utrudnia brytyjskim uczniom adaptacje.

3. Co bylo najtrudniejsze dla chinskich nauczycieli?

Poziom matematyki uczniéw brytyjskich znacznie rézni si¢ od uczniéw chinskich,
anauczyciele nie mogg uczy¢ w zaplanowanym tempie. Uczniowie nie moga wzbudzi¢

> Material ten zostal mi udostepniony z chinskimi napisami przez p. Duole Long, za co jej
dzigkuje.
Wypowiedzi studentéw przytaczam w ich oryginalnej formie.
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zainteresowania nauka w obliczu chinskich metod edukacji. Duzym problemem jest
utrzymanie dyscypliny w klasie, poniewaz uczniowie nie potrafia si¢ skoncentrowac,
co uniemozliwia nauczycielom odrobienie lekcji w wyznaczonym czasie.

4. Jakie wnioski mozna wyciagna¢ z tego eksperymentu?

Wyniki eksperymentéw pokazujg, Ze brytyjscy uczniowie, ktdrzy przez miesiac po-
bierali nauke w edukacji chinskiej, maja wyzsze srednie oceny niz pozostali ucznio-
wie. Nie oznacza to jednak, ze chinska edukacja jest koniecznie odpowiednia dla
kazdego. Jest wyzwaniem dla uczniéw z silnymi zdolno$ciami do samoksztalcenia,
ale bedzie duzym ciosem dla ucznidéw ze stabg samokontrolg. Podsumowujac, uwa-
zam, ze kazdy system edukacji ma swoje zalety i wady, dlatego powinni$my uczy¢ sie
od siebie nawzajem i stale doskonali¢ metody nauczania.

OSOBA L.

Chinska edukacja jest autorytatywna, w chinskiej stylu edukacji jest bardzo rygory-
styczna dyscyplina i bezwzgledna konkurencja, codziennie uczniowie musza uczy¢
sie diugo.

Przestrzeganie dyscypliny w klasie jest najtrudniejsze dla brytyjskich uczniow
i chinskich nauczycieli. W chinskiej stylu edukacji jest bardzo rygorystyczna dyscy-
plina, nauczyciele my$la, Ze klasa jest miejscem uczenia sie, wigc uczniowie tylko
uczg si¢ w klasie, nie moga robi¢ nic innego poza nauka w klasie, np. stuchanie mu-
zyKki, czytanie powiesci itd. Brytyjscy uczniowie sg wolni, oni juz sa przyzwyczajeni
do wolnej klasy, oni sa przyzwyczajeni do rozmawiania, spania, jedzenia itd. Nagle
poprosil ich, zeby tylko uwaznie uczyli si¢ i robi¢ notatki, to jest najtrudniejsze dla
brytyjskich uczniéw. A chinscy nauczyciele juz sa przyzwyczajeni do uczniéw uwaz-
nego uczynig sie, w chinskiej klasie nauczyciele nie trzeba martwic sie o dyscypling
w klasie, bo chinscy uczniowie juz od najmlodszych lat maja obowigzek przestrzegaé
dyscypliny w klasie. A teraz nauczyciele maja problemy z niegrzecznymi uczniami,
nauczyciele muszg nie tylko nauczy¢, a takze przestrzegaja dyscypliny w klasie, wiec
chinscy nauczyciele nie moga skupi¢ si¢ na nauczaniu. W koncu brytyjscy uczniowie
w chinskiej stylu edukacji maja wyzsze oceny niz brytyjscy uczniowie w Wielkiej
Brytanii stylu edukacji.

OSOBA H.

W systemie edukacji chinskiego typu nacisk ktadziony jest na dyscypline klasowa
i wartosci kolektywistyczne. Uczniowie sa zachecani do jednosci i przestrzegania
norm spotecznych. To odzwierciedla tradycyjne chinskie wartoéci kulturowe, kt6-
re podkreslaja znaczenie interesdw zbiorowych, rodziny i spoleczenistwa. Jednak dla
studentéw w Wielkiej Brytanii jest to bardzo trudne, Nie ma dla nich takiej tradycji.
Nauczyciele w Chinach nie muszg traci¢ czasu na zajmowanie sie kwestiami dyscy-
pliny, poniewaz Chinczycy zaczynajg uczy¢ si¢ dyscypliny od urodzenia, ale chinscy
nauczyciele nauczajacy w Wielkiej Brytanii muszg spedzaé wiecej czasu na dyscy-
plinie. Brytyjscy uczniowie nie czujg si¢ zawstydzeni ani zle po tym, jak sa kryty-
kowani i krytykowani przez nauczycieli. Inna typowa cechg jest chinski uczniowie
zazwyczaj spedzajg wiele czasu w szkole, a takze muszg poswieca¢ dodatkowy czas
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na nauke w domu. To sprawia, ze zycie uczniéw staje sie bardzo intensywne, a zarzg-
dzanie czasem staje si¢ waznym umiejetnoscig. Brytyjscy studenci nie mogg znie$¢
dlugiego przebywania na terenie kampusu w celu zdobywania wiedzy, uwazaja, ze
jest to niezdrowe. Nie ucza si¢ samodzielnie ani nie powtarzaja tego, czego nauczyli
sie tego dnia. Chinscy uczniowie musza przyswoi¢ duzo wiedzy w krotkim czasie
zajeé. Powtorzenie wiedzy jest dla nich bardzo wazne tego eksperymentu mozna wy-
ciagna¢ wniosek, ze rézne kultury spoleczne stworza rézne systemy edukacji i kazdy
z nich bedzie mial swoje zalety, jednak w poréwnaniu z edukacja zachodnig chin-
ska edukacja bardziej kfadzie nacisk na konkurencje i ignoruje wlasne talenty ucz-
niéw. Edukacja chinska jest bardziej odpowiednia dla uczniéw, ktorzy sa niezwykle
glodni wiedzy.

OSOBA H.(2)

W klasie nauczyciel jest autorytetem, a dyscyplina jest wazna. Uczniowie muszg by¢
postuszni nauczycielowi. Wazne jest, aby klas¢ nacisk nie tylko na edukacj¢ umysto-
w3, ale takze na wychowanie fizyczne, takie jak poranne ¢wiczenia, obowigzkowe
lekcje wychowania fizycznego i egzaminy z wychowania fizycznego. Chinskie klasy
sa konkurencyjne, a uczniowie czujg si¢ pod presja. Chinscy nauczyciele wierza,
ze brytyjscy uczniowie beda mieli pieniadze, gdy wejda do spoteczenstwa, nawet
jesli nie beda pracowaé. Zajecia sg szybkie i diugie. Brytyjscy nauczyciele uwazajg,
ze chinscy nauczyciele po prostu stoja na podium i ucza bez pasji, a uczniowie nie
uczestniczg i nie wchodza ze sobg w interakcje. Chinski system edukacji ma tylko
jeden program nauczania i jeden standard. Trudno jest uczy¢ uczniéw zgodnie z ich
predyspozycjami. Ze wzgledu na znaczenie dyscypliny w chinskiej klasie, nauczy-
ciele wybierajg cztonkéw klasy, ktérzy pomagaja im w zarzadzaniu klasg i dzialaja
jako wzér do nasladowania. Dla brytyjskich uczniéw chinski model klasy jest zbyt
konkurencyjny dla ich poczucia wlasnej wartosci. Nauczyciel jest zbyt powazny
i ktadzie zbyt duzy nacisk na dyscypline. Nauczyciel uczy zbyt szybko, zajecia sg
nudne, uczniowie czujg, ze tylko biernie przyswajaja wiedze¢ i mechanicznie robig
notatki, a brak koncentracji uczniéw wpltywa réwniez na innych uczniéw. Dla chin-
skich nauczycieli trudno jest kontrolowa¢ porzadek w klasie, réznica kulturowa jest
ogromna, a zarzadzanie dyscypling jest trudne, a takze stratg czasu, co obniza efek-
tywnos¢ zaje¢. W wynikach egzaminu koncowego klasa prowadzona przez chin-
skiego nauczyciela uzyskata wyzsze wyniki niz pozostale klasy. Niektdrzy brytyjscy
nauczyciele przypisywali to faktowi, ze klasy prowadzone przez chinskich nauczy-
cieli pozostawaty w szkole dtuzej. Ale eksperyment pozwolit réwniez nauczycielom
i uczniom rozwing¢ silng wiez.

OSOBA M.

1. Jakie sg typowe cechy chinskiego stylu edukacji?

Dyscyplina jest bardzo wazna. Trzeba stucha¢, co méwi nauczyciel podczas zajec.
Podczas zajec nie wolno robi¢ innych rzeczy, nie wolno tez dowolnie spacerowac po
klasie. Bardzo skupiony na wynikach, czyli ocenach.
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2. Co bylo najtrudniejsze dla brytyjskich uczniéw?

Za duzo trzeba si¢ nauczy¢ na jednej lekcji. Czas zajec jest za dtugi. Do kazdych zajeé
wymagane sg notatki. Kazde zajecia wymagaja koncentracji.

3. Co bylo najtrudniejsze dla chinskich nauczycieli?

Uczniowie nie maja zadnej dyscypliny, sa wolni i niezdyscyplinowani. Uczniowie
opuszczajg zajecia 1 nie uczg si¢. Niestuchanie uwaznie na zajeciach. Uczniowie swo-
bodnie poruszaja si¢ po klasie i ignoruja obecno$¢ nauczyciela. Uczniowie sg nieza-
dowoleni z dtugosci zajeé.

4. Jakie wnioski mozna wyciagnac z tego eksperymentu?

Ostatecznie lepsze wyniki osiagneta klasa prowadzona przez pigciu chinskich na-
uczycieli. Uczniowie muszg by¢ zdyscyplinowani na lekcjach. Na zajeciach nie mo-
zesz robi¢, co chcesz. Poniewaz dorastatam w Chinach i tam zdobylam wyksztalce-
nie. Moze moge powiedzie¢, ze znam chinska edukacje. Ale szczerze méwiac, nie
podoba mi sie. Moze w ten sposob uda ci si¢ uzyska¢ dobre oceny. Ale oceny nie sg
najwazniejsze.

OSOBA M. (2)

1. Jakie sg typowe cechy chinskiego stylu edukacji?

Mysle, ze wielka typowa cecha jest wkuwanie edukacji, bo w Chinach jest duzo ucz-
nidéw, wigc nauczyciele nie moga opiekowac sie wszystkimi uczniami pod wszystkimi
aspektami (np. wyniki w nauce, zdrowie psychiczne ). Wiekszo$¢ nauczycieli osiagaja
wiec cele zbiorowe.

Z drugiej strony, zdecydowana wigkszo$¢ chinskich rodzicéw ma inercje mysélenia,
oni mysla, ze mocne i stabe strony uczniéw powinny zaleze¢ od szkotly, bo oni sa
[w] takiej sytuacji w ich czasie.

Ponadto, konkurencja jest wazna cecha. W Chinach jest zbyt wielu uczniéw , jesli
nie bedziesz si¢ pilnie uczyl , mozesz nie dosyta¢ [dostad] sie na dobry uniwersytet.
(Ogodlnie rzecz biorac, na dobrym uniwersytecie bedziesz uczy¢ sie lepiej, ale mozesz
popas¢ w dekadencje, albo traci¢ czas na ztym uniwersytecie.)

2. Co bylo najtrudniejsze dla brytyjskich uczniow?

Uczenie si¢ o wysokiej intensywnosci i uczenie si¢ wymuszone.

3. Co bylo najtrudniejsze dla chinskich nauczycieli?

Intensywna praca i wrecz piekielne zadania dydaktyczne np. utrzymanie dyscypliny.
4. Jakie wnioski mozna wyciagnac z tego eksperymentu?

W mojej opinii eksperyment pokazuje porazke chinskiej edukacji w Wielkiej Brytanii.
Ale mygle, ze chyba brytyjski model edukacji tez bedzie zawodny w Chinach .Bo edu-
kacja powinna zaleze¢ od rzeczywistej sytuacji w kraju. Chodzi mi o to, ze nie ma naj-
lepszego systemu edukaciji, jest tylko najbardziej odpowiedni system edukacji. Ale ming
dziesieciolecia, zanim przekonamy sie, czy to sie uda. Edukacja to projekt majacy stulecia.

Lektura tych przykladowych wypowiedzi pokazuje rézne stanowiska. Studenci
krytycznie odnosza si¢ do zachowania brytyjskich uczniéw i braku dyscypliny, co
negatywnie wplywa na proces uczenia sie. Zarazem wskazuja, ze metody stosowane
przez nauczycieli sa zmudne, trudne i ,nudne”, po to jednak, by na koncu podkresli¢
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efektywnos¢ tego sposobu nauczania. Wiele zdan wskazuje na inny kontekst spo-
teczny, co dobrze oddaje jedno z przytoczonych stwierdzen: ,W mojej opinii eks-
peryment pokazuje porazke chinskiej edukacji w Wielkiej Brytanii. Ale mysle, ze
chyba brytyjski model edukacji tez bedzie zawodny w Chinach. Bo edukacja powin-
na zaleze¢ od rzeczywistej sytuacji w kraju. Chodzi mi o to, ze nie ma najlepszego
systemu edukacji, jest tylko najbardziej odpowiedni system edukacji”.

Przyznam, ze po lekturze wszystkich tekstow, po ktore siggnetam, aby méc napi-
sa¢ te ksigzke oraz na skutek obserwacji i doswiadczen, musze zgodzi¢ si¢ z opinia,
ze nie istnieje jeden uniwersalny model ksztalcenia adekwatny do wszystkich kon-
tekstow spolecznych i zdolny sprosta¢ wymaganiom réznych miejsc, czaséw i kul-
tur. Wierze natomiast, ze refleksyjne podejscie, obserwacja podbudowana wiedza,
wykorzystywanie mocnych stron uczacych sie i dazenie do ich wszechstronnego
rozwoju pozwala na wypracowanie wachlarza efektywnych dziatan.

9.5. Hierarchie warto$ci — wypowiedzi o pracy

Drugim tematem, ktéremu warto przyjrzec si¢ dokladniej, jest kwestia postrzegania
tego, co jest najwazniejsze w zyciu zawodowym. Wybratam ten aspekt, poniewaz
wydaje si¢ on na tyle neutralny, Ze nie porusza watkow, ktére moga okazac si¢ draz-
liwe (np. zycie rodzinne, planowanie rodziny itd.), a jednoczesnie pozwala pozna¢
lepiej hierarchie wartosci w odniesieniu do tego, jakze waznego, elementu dorostego
zycia. Geert Hofstede powiazal wymiar indywidualizm-kolektywizm z konkretny-
mi czynnikami odnoszacymi si¢ do stosunku wobec pracy’. W przypadku indywi-
dualizmu wymienit:

1. Czas wolny od pracy - praca, ktora pozostawia wystarczajaca ilo§¢ wolnego czasu
na zajecie si¢ sprawami osobistymi i rodzinnymi.

2. Wolnos¢ - swoboda w wyborze odpowiedniego stylu pracy.

3. Wpyzwanie - praca bedaca wyzwaniem i dajaca poczucie satysfakcji.

W odniesieniu do kolektywizmu znalazly si¢ takie elementy, jak:

1. Szkolenia (podnoszenie kwalifikacji zawodowych) — praca zapewniajaca mozli-
wos¢ szkolenia (podnoszenia kwalifikacji).

Ze wzgledu na to, ze Geert Hofstede prowadzit badania ukierunkowane na organizacje pracy,
kwestie zwigzane z tym aspektem zycia staly sie podstawg wszystkich wyrdznionych wymia-
réw kultury, co bywa uwazane za ograniczenie badan prowadzonych przez holenderskiego
badacza (por. Boski 2000: 96).
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2. Warunki pracy - dobre warunki w miejscu pracy (wentylacja, oswietlenie, wy-
starczajgca ilo$¢ miejsca itp.).

3. Wykorzystywanie umiejetnosci pracownikow — pelne wykorzystanie potencjatu
pracownikéw (Hofstede 2000: 98).

Fragmenty przyktadowych wypowiedzi tylko czgsciowo wpisuja sie w te zaloze-
nia, co naturalnie moze wynikac ze zmiany stylu Zycia i priorytetéw w ciggu ostat-
nich dziesigcioleci. Ponizej aspekty zycia zawodowego najczesciej wskazywane przez
studentow.

1. Co jest dla mnie wazne? Po pierwsze, musi to by¢ pensja. Majac wystarczajaco
duzg pensje¢, moge normalnie zy¢. Moja pensja musi by¢ wigksza niz kwota, kto-
ra wydaje na czynsz i koszty codzienne razem, inaczej praca nie ma sensu. Po
drugie, dobra atmosfera w zespole. To jest bardzo wazne w pracy dla firmy. Bez
dobrej atmosfery miedzy wspétpracownikami moze mie¢ to powazny wplyw na
produktywnos¢. Po trzecie, mozliwo$¢ rozwoju. To zmotywuje pracownikow
ijest dobre dla rozwoju firmy.

2. Dla mnie najwazniejsze jest zarobki w pracy, poniewaz moim gléwnym celem
chodzenia do pracy jest zarabianie pieniedzy. Réwnie wazni sg ludzie, z ktory-
mi pracuje. Atmosfera w pracy decyduje o nastroju i efektywnosci pracy [...].
Pozytywni, entuzjastyczni, zyczliwi i kompetentni wspolpracownicy pomoga mi
zmniejszy¢ niepokdj w pracy i pozwola mi pracowac spokojniej, a metody i zdol-
nosci przywodcze szefa bezposrednio zadecydujg o tym, czy firma bedzie sie roz-
wija¢. A moim zdaniem nauczenie si¢ nowych rzeczy nie jest takie wazne. Celem
mojej pracy nie jest studiowanie, ale zarabianie pieniedzy na robienie tego, co
lubig. [...] Jestem jednak chetna do uczenia si¢ nowych rzeczy, gdy moje umiejet-
nosci nie wystarczaja mi do dobrego wykonywania mojej pracy.

3. [...] Przede wszystkim, poczucie zadowolenia ma najwieksze znaczenie w pracy.
Praca powinna dawa¢ nas mozliwo$¢ zaprezentowania warto$ci naszego samego
siebie oraz pozwala nam na polepszenie samopoczucia. [...] Cenie réwniez osobi-
sty rozwdj w pracy. [...] Liczy si¢ zespol, w ktorym pracuje , czyli z jakimi ludzmi
wspotpracuje. [...] Jasna rzecz, ze osoby chca zarobic jak najwiecej i jak najszyb-
ciej. Jednak wedtug mnie, sq sprawy wazniejsze od pensji.

4. Dla mnie najwazniejsza jest pensja, poniewaz mysle, Ze celem mojej pracy jest
zarabianie pieniedzy. Jesli pensja jest wysoka, to jest dla mnie do zaakceptowania
ciezsza praca. [...] Mysle, ze dodatkowe kursy i szkolenia nie sa takie wazne.

5. Dla mnie wynagrodzenie jest wazne. Pracuje, aby mie¢ lepsze zycie, kupowa¢
rzeczy, ktore lubie i podrézowaé do miejsc, ktore lubie. Kiedy zarobie pieniedzy,
moge zapewni¢ moim rodzicom lepsze zycie. Ubezpieczenie tez jest wazne. Kiedy
mam ubezpieczenie moge pracowal i zy¢ powaznie. Ubezpieczenie odpowiada
nie tylko za siebie, ale takze za swoja rodzine.

6. Najwazniejsza rzeczg dla mnie jest to, Ze ta praca pasuje do mojego osobistego pla-
nu kariery. Wazne sg rowniez zarobki i atmosfera i jaki jest szef. A co do pytania
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o0 pasji i zainteresowania to jeszcze nie jestem pewna. Poniewaz nie pracowatam,
to mysle, Ze to nie ma wigkszego znaczenia, czy jestem zainteresowana pracg czy
nie, ale moze po pracowaniu przekonam si¢ Ze pasja jest bardzo wazne.
7. [...] dla mnie ubezpieczenia i urlop albo przerwy sa wazne w pracy. Ubezpieczenie
to minimalny standard, bo moge ufa¢ firmie i tez opiekowac si¢ moimi rodzicami.
8. Potrzebujesz zarabia¢ pienigdze, zeby opiekowac rodzine; jesli zajmiemy sie praca
a potem przyjdziemy i damy do rodziny, to beda rozczarowani naszej postawy
do nich.
9. [...] na koniec w ogoéle nie lubi¢ pracy, ale chcialbym pienigdze.

10. Dla mnie pasja jest najwazniejsza, kiedy czas pracowac. Jesli chcesz trzymac $wie-
20$¢ 1 przyjemno$¢, pasja jest kluczowa rzecz. Pasja zawsze bedzie decydowad, jak
dlugo mozesz wykonywa¢ te prace. Najmniej wazne jest dodatkowy kurs. Jesli
mam czas bede sama podejmowac decyzji, jaki kurs albo zajecia bede zapisal.

Lektura tekstow pokazuje zréznicowane stanowiska, niemniej jednak najczesciej
na pierwszym miejscu pojawia si¢ odpowiednio wysoka pensja, ktéra pozwala wie§¢
zycie na oczekiwanym poziomie oraz zapewni¢ mozliwo$¢ wspierania rodzicéw, co
zgodne jest z konfucjanskim obowigzkiem synowskim i nie podlega zadnym dysku-
sjom. Z rozméw ze studentami wynika takze, ze niewiele osob planuje zalozenie ro-
dziny ze wzgledu na te zobowigzania finansowe. Co zaskakujace, rzadko odczuwana
jest potrzeba doksztalcania sie i dalszego rozwoju, mozliwosci wyjazdéw zagranicz-
nych, realizowania wlasnych ambicji oraz satysfakcja, co - zgaduje — mogloby po-
jawic sie w wypowiedziach polskich réwiesnikow. W przytoczonych fragmentach
mozemy ponadto wyczytaé wigcej aspektéw kulturowo zaleznych, o ktérych byta juz
mowa w poprzednich rozdziatach. Jednak nie tropienie réznic, ale rozumienie ich
podloza stanowi gléwny cel prowadzonych badan.

Dokonujac analizy wypowiedzi studentéw chinskich pod katem tresci, nalezy
pamieta¢ o zachowaniu postawy opartej na relatywizmie kulturowym - fatwo bo-
wiem zbyt pochopnie oceni¢ system wartosci, ktory sie w nich ujawnia. W przeciw-
nym wypadku (i w najlepszym) pewne tresci moga by¢ uznane za mniej lub bardziej
dojrzate, w najgorszym razie oceniajacy wypowiedz dokona¢ moze podswiadome;j
oceny studenta. W przypadku wartosci zwigzanych z pracg jestesmy bowiem sklon-
ni wskazywac na mozliwo$¢ rozwoju osobistego i zawodowego, stabilnos$¢, dziatania
w dynamicznym zespole, odczuwanie satysfakcji itd., a nie wysuwac na pierwszy
plan kwestie zwigzane z zarobkami, czasem pracy czy lokalizacjg. Zdziwienie,
a i niestety niesmak, moze budzi¢ koncentracja na tak prozaicznych aspektach zy-
cia zawodowego. Nalezy pamigta¢, ze prowadzenie badan nad warto$ciami na pod-
stawie obserwacji czy nawet za pomocg wystandaryzowanych narzedzi obarczone
jest ryzykiem bledu, w badaniach lub w réznego rodzaju wypowiedziach o charak-
terze publicznym czesto deklarujemy bowiem wartosci oparte na normach ideal-
nych i zgodnych z etyka, nawet jesli nie zawsze s3 tozsame z decyzjami Zyciowymi.
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Nastepuje tu zatem pewnego rodzaju dysonans, tzn. kto§ moze deklarowac, ze naj-
wazniejsze w zyciu zawodowym jest odczuwanie satysfakeji z pracy oraz mozliwosci
rozwoju, a wybra¢ oferte pracy, ktora nie bedzie zaspokajata tych potrzeb, ale bedzie
tatwa i lekka.

Analiza wypowiedzi, zderzenia z innym sposobem pojmowania oczywistych na
pierwszy rzut oka kwestii, a wreszcie incydenty krytyczne moga niedo§wiadczone-
go pedagoga wprawia¢ w zdziwienie, czasami zaklopotanie, a nauczyciela-badacza
beda fascynowad. Znajomos¢ réznic miedzy skryptami kulturowymi pozwala unik-
na¢ sytuacji niezrecznych, lepiej zaplanowac przebieg zaje¢, odpowiednio dobra¢
materialy, a przede wszystkim stanowi ona punkt wyjscia do budowania umiejet-
nosci interkulturowych, czyli posredniczenia pomiedzy kultura wiasng a kulturg
obca. Doglebna i systematyczna analiza zdarzen krytycznych to cenne narzedzie
pozwalajgce unikna¢ tego rodzaju nieporozumien, dzieki mozliwosci przewidywa-
nia trudnosci, ktére moga pojawic si¢ w srodowisku nauczania (Zarzycka 2010: 65)
lub przeciwnie - zapobiec incydentom krytycznym w autentycznych sytuacjach ko-
munikacyjnych, poprzez planowanie interakeji obcigzonych ryzykiem w przestrze-
ni klasowej i wskazywanie odpowiednich mechanizméw dzialania, co jest podstawa
treningu miedzykulturowego.

9.6. Przyjmowanie polskich imion

Chinscy studenci, ktérzy zaczeli uczy¢ sie jezyka polskiego w swoim kraju, naj-
czg$ciej juz od pierwszych dni na uniwersytecie zaczynajg postugiwac sie polskimi
imionami. Sg to zwykle imiona zaproponowane przez ich nauczycieli — Polakéw lub
Chinczykdéw, czasem wylosowane, rzadziej samodzielnie wybrane. Studenci uzywa-
ja nowych polskich imion podczas zaje¢ i poza nimi, a po przyjezdzie do Polski sg
one wykorzystywane w kontaktach z polskimi kolegami i nauczycielami oraz w roz-
mowach z osobami z innych krajéw. Obserwacje wskazuja, ze nowe imiona funkcjo-
nujg takze poza przestrzenig edukacyjng - sg uzywane w adresach e-mailowych oraz
na portalach spolecznosciowych — nawet na popularnej chinskiej aplikacji WeChat.
Swiadczy¢ to moze o wysokim stopniu identyfikacji z drugim (lub kolejnym) imie-
niem. W relacjach z Polakami polskie imiona sg uzywane tez po zakonczeniu edu-
kacji - w karierze akademickiej, dyplomacji, zyciu zawodowym, czestokro¢ przy-
staniajac i zastepujac imiona chinskie. W polskim $rodowisku akademickim prof.
Zhao Gang znany jest jako Karol, prof. Li Yinan jako Marysia, prof. Mao Yinhui
jako Zosia, a dr Mao Rui jako Marzena. Do imienia czgsto dotacza sie polonistyke,
ktorg reprezentujg - i tak powstajg konstrukcje podobne do tych sprzed wiekow,
typu Marysia z Pekinu czy Zosia z Kantonu.
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Dla przedstawicieli kultur Zachodu przyjmowanie obcojezycznych imion moze
wydawac sie nieco zaskakujace, poniewaz zwykle traktujemy imie jako cze$¢ na-
szej tozsamosci. Owszem, przyjmujemy odpowiedniki naszych imion (jezeli tako-
we istniejg), kiedy wyjezdzamy zagranice lub na potrzeby zaje¢ z jezyka obcego,
a takze w kontaktach z przedstawicielami innych kultur, ale zwykle s3 to wcigz te
same imiona, poniewaz duza czes¢ imion o korzeniach facinskich (lub greckich)
i/lub proweniencjach chrzescijanskich ma swoje odpowiedniki w wielu jezykach.
Warto zatem blizej przyjrzec si¢ kwestii przybierania polskich imion - nowych i zu-
pelnie odmiennych od pierwowzoréw - przez studentéw z Chin oraz strategiom
ich nadawania, jak i aspektom kulturowym, a nawet tozsamosciowym, zwigzanym
zich uzywaniem. Aby lepiej zrozumie¢ te zjawiska, nalezy pozna¢ zasady nadawania
imion w Chinach oraz sprobowac¢ okresli¢, jaki stosunek do swoich polskich imion
maja ich chinscy uzytkownicy.

Imiona chinskie znaczgco réznig sie od polskich. Podstawowg specyfika jest fakt,
ze s3 one tworzone, a nie wybierane z dostepnych wariantéw. Nadawanie imion
jest dla Chinczykéw jedna z najwazniejszych spraw, w ktora czesto zaangazowa-
na jest cala rodzina. Zasiega si¢ takze porady specjalistow zajmujacych si¢ tworze-
niem imion na podstawie réznego rodzaju informacji, takich jak: data i godzina
urodzenia, znak horoskopu, oczekiwania wzgledem przyszlosci. Niezwykle istotne
s3 znaczenia zawierajace si¢ w imionach. Chinskie imiona majg charakter tzw. wi-
doku wewnetrznego (néi shi xing). Wybdr imienia nazywany jest nawet nauka badz
sztukg - wymaga zastanowienia, przemyslenia, szerszej refleksji. Jak podkresla Ire-
na Katuzynska (2020), w kulturze chinskiej imie nie jest wylacznie znakiem iden-
tyfikujacym kazdego czlowieka, ale w pewnym sensie jest tez wyznacznikiem jego
losu. Imiona Chinczykéw sa zwykle unikalne i bardzo rzadko powtarzaja si¢ w tak
licznym przeciez narodzie®.

W kulturze chinskiej imi¢ nastepuje po nazwisku. To wlasnie nazwisko stoi za-
wsze na pierwszym miejscu. Bywa to powodem utrudnien przy cytowaniu prac na-
ukowych chinskich specjalistow w polskojezycznych tekstach, rowniez w pracach
licencjackich i magisterskich pisanych przez chinskich studentéw po polsku’.

Chinscy rodzice, kiedy dokonuja wyboru imienia, zwracaja uwage na jego orygi-
nalno$¢, unikatowos¢, brzmienie, ale przede wszystkim na to, aby byto ono wyrazem
pieknych zyczen lub oczekiwan. Z tego wzgledu dba si¢ o doboér znakéw o znaczeniu

Szczegolowy opis tradycji nadawania imion w Chinach i w Polsce zostal szerzej dokonany
w artykule Tozsamos¢ ukryta w imionach. O polskich imionach chiriskich studentow z per-
spektywy glottodydaktycznej (2024), ktéry napisatam razem z Duolg Long. Cze$¢ dotyczaca
tradycji nadawania imion w Chinach opiera si¢ na jej badaniach i wiedzy.

Kwestia kolejnosci zapisu imienia i nazwiska zostata juz poruszona i oméwiona w rozdziale
poswieconym stylom komunikacji.
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bardziej abstrakcyjnym, niematerialnym, podkreslajacym duchowos¢ cztowieka,
cho¢ zdarzaja si¢ imiona bardzo mocno zwigzane z konkretnymi desygnatami.
Imiona mieszkancow Zachodu tez moga zawiera¢ w sobie pewna wizje przyszlosci
(np. Stanistaw, Dominika), okresla¢ ceche (np. Katarzyna, Zofia) lub nawigzywac do
rol spolecznych, zawodéw lub srodowisk. Nie sg one jednak tak mocno zindywidu-
alizowane i dostosowywane do wielu czynnikéw (zob. Long, Prizel-Kania, 2024).

W polskim imiennictwie przenika si¢ kilka tradycji. Wynika to ze zmian histo-
rycznych, kontaktéw z innymi kulturami oraz z réznego rodzaju tendencji i méd
obecnych w kulturze popularne;j.

Wérdd imion o najstarszym stowianskim rodowodzie najwigksza grupe stanowia
imiona dwucztonowe typu: Stanistaw, Czestaw, Bronistaw, Swigtopetk'. Maja one
okreslone znaczenie leksykalne oraz naddane znaczenie symboliczne np. Bronistaw
»broni¢ stawy” oznaczalo ,,(niech) broni stawy”, Swigtopeik »silna druzyna” znaczy
»(niech ma/oby mial) silng druzyn¢” (Malec 2015). Pierwotnie wybdr imienia uza-
sadniony byt zatem wizjg przyszlosci, a samo imie mialo dodatnio wplywac na zycie
nowo narodzonego dziecka, co mozna traktowac jako pewnego rodzaju podobien-
stwo do tradycji chinskiej.

Jedna z kluczowych zmian w historii polskiej onomastyki imiennej bylo zasta-
pienie w sredniowieczu imion staropolskich przez imiona chrzescijanskie, pocho-
dzace z obcych jezykow i kultur (gléwnie z Zachodu) (Karpluk 1957: 179). Wraz
z przyjeciem chrztu przez Mieszka I $wiat stowianskich wierzen i wartosci, ktére
znajdowaly odzwierciedlenie takze w imiennictwie, zaczal ulega¢ zmianom na sku-
tek wizji zycia zawartej w kulturze chrzescijanskiej. W pierwszej polowie XVI wie-
ku imiona chrzescijaniskie wyparly niemalze calkowicie staropolskie, a pierwotnie
symboliczne cechy imion stowianskich zostaly zastagpione odniesieniami do posta-
ci $wietych. Z imion pozostajacych w uzyciu wymienia si¢ nastepujace: Stanistaw,
Wojciech, Kazimierz, Wactaw, Wiadystaw (Karpluk 1957). Wiek XIX wskrzesil wiele
imion staropolskich, zwlaszcza tych dwuczlonowych. Zwrot ku tradycji stowianskiej
byl jednym z przejawow kultywowania rodzimej kultury w dobie utraty niepodle-
glosci. Powrot takich imion, jak: Kazimierz, Stanistaw, Wactaw, Wojciech, Bogumit,
Bogustaw, Wiestaw czy Zdzistaw i ich zenskich odpowiednikéw wynikal z pobudek
patriotycznych (por. Long, Prizel-Kania 2024). Badacze zwracaja uwage takze na
funkcjonowanie imion o proweniencji literackiej (gléwnie imion bohateréw legend,
opowiesci rycerskich i romanséw).

Wiele z tych imion pozostaje w uzyciu do dzi$, co wigcej, rédznego rodza-
ju mody powoduja mniejsze lub wigksze zainteresowania imionami pochodzenia

1 Zrédlem wiedzy na temat nazewnictwa osobowego i zbiorem nazw uzywanych do 1500 roku
jest Stownik staropolskich nazw osobowych (SSNO), wydany pod red. Witolda Taszyckiego
(1965-1983).
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staropolskiego, chrzescijanskiego i literackiego. Zmienily si¢ natomiast motywacje
wyboru, ktére obecnie czesciej opieraja si¢ na wzgledach estetycznych (brzmienie
imienia w zestawieniu z nazwiskiem, oryginalnos¢, moda). Obserwuje si¢ takze na-
dawanie imion inspirowanych postaciami ze $wiata sztuki, kultury, filmu. W szer-
szym obiegu s3 imiona zdrobniale np. Ada, Iza, Lena, Antek, Darek, Kuba, Zuza, Ja-
rek (por. Cieslikowa 2013). W zestawieniu aktualnie najbardziej popularnych imion
wymieniane s, np. Nikodem, Antoni, Jan, Aleksander, Franciszek, Jakub, Leon, Sta-
nistaw, Mikotaj, Ignacy, a z imion zenskich: Zofia, Zuzanna, Hanna, Maja, Laura,
Julia, Oliwia, Alicja, Maria i Pola. Wybierane s3 tez imiona spoza kanonu, np. Mia
czy Natan''. Z tego zestawienia wynika, Ze Polacy chetnie wracaja do imion utrwa-
lonych w polskiej tradycji onomastycznej i wybieraja czesto imiona takie, jak Zofia
(oznaczajaca mgdros¢) czy Nikodem (ten, ktéry zwycigza). Duza popularnoscia cie-
sza sie¢ imiona o proweniencji chrzescijanskiej, co jest spowodowane wielowieko-
wym zakorzenieniem ich w tradycji i kulturze polskiej, z imion staropolskich wcigz
najczesciej uzywane jest Stanistaw, coraz mniej popularne s3 imiona niestandardo-
we oraz bedace kalkami imion zagranicznych.

Z przedstawionych opiséw jasno wynika, ze tradycja dobierania imion w Chi-
nach i w Polsce jest zupelnie inna, i odmienne czynniki odgrywaja tu kluczowa role.
Warto zatem zastanowi¢ sig, czy chinscy studenci majg $wiadomos¢ pochodzenia
imion, ktore przyjmuja, a i czy taka wiedz¢ maja nauczyciele nadajacy te imiona.
Niezwykle wazna jest takze kwestia popularnosci, konotacji i odbioru danych imion
w spoleczenstwie polskim. Dla chinskich uczacych sie przyjecie imienia to jeden
z najbardziej ekscytujacych momentéw. Kieruje nimi ciekawos¢, $wiadomos$¢ no-
wosci oraz che¢ poznania imienia, ktéorym beda od tej pory okreslani nie tylko pod-
czas zaje¢ jezykowych, lecz takze w kontaktach pozalekcyjnych. Jak pisze Li Yinan,
nadanie polskiego imienia jest pewnego rodzaju ,,chrztem” (Li 2012: 265). Podkresla
edukacyjna role, jaka odgrywaja polskie imiona oraz omawia strategie ich doboru:

Zasada nadawania imion jest taka, Ze staramy si¢, aby polskie imiona brzmiaty po-
dobnie do chinskich imion studentéw. Dzisiaj widzimy wiele zalet takiego zwyczaju:
po pierwsze, studenci muszg nauczy¢ sie wymawiaé swoje imie, potem kolezanek
ikolegow. To pierwsze ¢wiczenie fonetyczne. Po drugie, studenci zaczynaja si¢ dowia-
dywac od lektora, ze Polacy nadaja dzieciom imiona na podstawie Biblii. [...] Po trze-
cie, studenci budujg pierwsze poczucie zwiazku z jezykiem polskim (Li 2012: 266).

Jagna Malejka dodaje do tej listy aspekt pragmatyczny zwigzany z uzyciem form
oficjalnych i nieoficjalnych, sposobéw autoprezentacji, zwrotéw do drugiej osoby

' Na podstawie informacji zamieszczonych na oficjalnej stronie Serwisu Rzeczpospolitej Pol-
skiej: https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/dawne-czy-nowoczesne--jakie-imiona-wybieralis-
my-dla-dzieci-w-2023-r (dostep: 10 VIII 2024).


https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/dawne-czy-nowoczesne--jakie-imiona-wybieralismy-dla-dzieci-w-2023-r
https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/dawne-czy-nowoczesne--jakie-imiona-wybieralismy-dla-dzieci-w-2023-r
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oraz stosowania form wotacza (Malejka 2021a: 482). Jedna z najpopularniejszych
technik w nauczaniu jest tworzenie i odgrywanie dialogéw, w ktérych uzywanie
polskich imion kolezanek/kolegéw jest nieuniknione, w zwigzku z czym studenci
ciagle powtarzaja i utrwalaja pewne struktury gramatyczne zwigzane z imionami.
Dzigki stosowaniu polskich imion mozna takze fatwiej stworzy¢ na zajeciach oko-
licznosci, by od poczatku do konca postugiwac si¢ polszczyzng (Malejka 2021a).

Strategie nadawania imion przez nauczycieli (polskich lub chinskich) sa bardzo
rézne. Wielu z nich stara si¢ dopasowa¢ brzmienie polskiego imienia do imienia
badz nazwiska (badz potaczenia tych dwdch elementéw) chinskiego. Jest to dziata-
nie celowe i przemyslane, cho¢ nie zawsze tatwe. Stosujac t¢ metode, uwzglednia si¢
bowiem zwiazek uczacego si¢ z imieniem (i nazwiskiem) chinskim, przywigzanie
i autoidentyfikacje. Innym sposobem jest nadawanie imion losowo, zupelnie przy-
padkowo lub wspdlny wybor imienia w porozumieniu z uczacymi sig, z uwzglednie-
niem ich preferencji.

Z czasem studenci przyzwyczajaja si¢ do swoich polskich imion, ktoére staja si¢
elementem tozsamosci i no$nikami nowej roli - roli studenta polonistyki, a nastep-
nie polonisty. Czesto w relacjach z kolegami z grupy studenci zaczynaja nieswiado-
mie stosowac polskie imiona nie tylko na zajgciach, lecz takze po ich zakonczeniu.
Mozna zatem stwierdzi¢, ze stopniowo polskie imiona pelnig funkcje pewnego ro-
dzaju ,pseudoniméw”, z ktérymi si¢ utozsamiaja nie tylko w srodowisku uniwersy-
teckim. Przyjmowanie imion pozwala poczuc si¢ czescig spotecznosci uzywajacej
danego jezyka, co ulatwia wejscie do jej swiata. Nierzadko jednak studenci nie maja
szerszej wiedzy na temat nadanych im imion. Bywa, ze na poczatku nauki sg one
dla nich pozbawionymi glebszych znaczen brzmieniami, do ktérych (jak przyznaja
zapytani studenci) do$¢ trudno jest sie przyzwyczai¢. Warto zatem sprawdzi¢, jaki
rzeczywiscie jest stosunek studentéw do ich polskich imion. Poprositam wiec kilku-
dziesigcioro z nich o podzielenie si¢ w tym zakresie przemysleniami. Ponizej przy-
wotluje kilka najbardziej reprezentatywnych wypowiedzi — pozwalaja one zrozumiec
perspektywe studentow, ale akcentujg takze kwestie, ktore nalezy wzig¢ pod uwage
przy nadawaniu polskich imion'?.

OPINIA 1

Twierdzg, ze nadawanie chinskim studentom polskich imion ma swoje zalety i wady,
ale mam tendencje wierzy¢, ze zalety przewazaja nad wadami. Przede wszystkim, pol-
skie imiona sg fatwe do wymowy i zapamigtania przez nauczycieli, co zdecydowanie
ulatwia komunikacje z chinskimi studentami. Dodatkowo, chinska wymowa imion
réwniez bywa trudna dla Polakéw, dlatego moim zdaniem, aby unikna¢ niepotrzeb-
nych nieporozumien, lepiej byloby po prostu zastapi¢ chinskie imiona polskimi.

2 Wypowiedzi sg cytowane w oryginale i zamieszczone za zgoda ich autorek i autoréw.
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Po drugie, przyjecie polskich imion moze ulatwi¢ nawigzywanie kontaktéw z Po-
lakami. Prywatnie, kiedy jeste§my na imprezie lub poznajemy nowych ludzi z Polski,
podawanie polskich imion pomaga w budowaniu relacji. Przykladem moze by¢ moja
kolezanka, ktéra ma polskie imi¢ Miska. Kiedy studiowata polonistyke w Chinach,
myslata, Ze to po prostu zwykle imie. Jak przyjechata do Polski, zorientowala sie, ze
Miska jest zdrobnieniem od imienia Michalina. Widzi Pani, ta przygoda dodaje temu
zjawisku ciekawosci.

Biorgc siebie za przyktad, moge powiedzie¢, ze utozsamiam Iz¢ jako swoje imie
poza chinskim. U nas jest taka interesujgca historia z nadaniem imion. Na poczatku
studiéw nasz nauczyciel wybral dla nas polskie imiona, kombinujac wymowy na-
szych chinskich imion z podobnymi wymowami w polskich imionach. Na przyktad,
w moim chinskim imieniu jest wymowa ,,i”, stad powstato moje polskie imie ,,Iza”.
Istnieje miedzy tymi dwoma imionami duze podobienstwo, dlatego bardzo lubie
swoje polskie imie i zawsze uwazam je za swoje prawdziwe imie.

Z drugiej strony, niektérzy studenci z Chin moga nie podchodzi¢ do swoich pol-
skich imion w taki sam sposob jak ja, co moze przyczynia¢ si¢ do niezrozumienia.
Dlatego, moim zdaniem, danie im szansy na to, aby sami mogli wybra¢, czy wola
swoje autentyczne imiona, czy polskie imiona, byloby dobrym rozwiazaniem.

OPINIA 2

Z mojego doswiadczenia, szczerze mowigc nie czuje si¢ atakowany, kiedy Polacy do
mnie zwracajg si¢ na polskie imig, bo ja osobiscie bardzo lubi¢ swoje imie Stanistaw.
Dla mnie to imie juz jest symbolem, ze ucze¢ si¢ polskiego. Wiem[,] Ze chinskie imig
i wymowa dla tych, ktérzy nie moéwia po chinsku sg trudne. Stanistaw to drugi ja na
$wiecie, zyjac w Polsce. Kwestia jest taka, Ze studenci na poczatku nie znajg znacze-
nia swojego imienia, i czasami nie maja swojego wyboru, po prostu zostaly nada-
wane przez chinskich albo polskich nauczycieli z powodu takiej tradycji. Nie mam
nic przeciwko, zeby studenci mieli polskie imie, po pierwsze jest to duzo latwiej dla
nauczycieli z Polski, zeby si¢ do nich zwraca¢, po drugie warto mie¢ swoje obce imie,
jak uczymy sie tego jezyka. Trzeba pamigta¢, ze nauczyciele na samym poczatku nie
powinni osobi$cie nadawa¢ studentom imi¢ wedlug swojego myslenia, trzeba rozma-
wiaé ze studentami i zapytac¢ czy moze by¢ takie imie, albo studenci sami wybieraja.
Studenci na pierwszym etapie studiéw nie za bardzo znajg polskie imig, wigc w tym
przypadku imiona moga by¢ nadawane przez sposéb fonetyczny wedlug wymowy
swojego chinskiego imienia, albo jakie$§ znaczenie albo cechy charakteru zawiaza-
ne z tym imieniem, nalezy dobrze wyjasni¢ i wyttumaczy¢. Jezeli to imie nie ma
znaczenia i nie wedlug wymowy, jak inni pytajg dlaczego masz to imig[,] a nie inne,
studenci nie wiedzg[,] jak to powiedzie¢, po prostu nauczyciel mi wybral. Mam tez
taki pomysl, ze na samym poczatku nauczyciel moze przygotowac taka lekcje z na-
dawaniem imion w Polsce, jak polscy rodzice wybieraja imie dla dziecka, jakie sa
tradycje nadawania imion, znaczenie niektérych imion. Przez taki sposéb studenci
mniej wiecej rozumieja o imionachl[,] potem moga sami wybra¢. Nigdy nie mygle,
zebym zmienit swoje imi¢ na inne, chce tylko to, ze wszyscy beda pamietad ze jest
taki Chinczyk, ktéry nazywa si¢ Stanistaw. I oczywiscie kiedy sie przedstawie innym
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ludziom z innego kraju oprécz Polski, np. ze Stanéw, Hiszpanii, Indii, Wtoch... tez
moéwig[,] ze jestem Stanistaw po polsku albo po angielsku, bo chinska wymowa dla
nich tez jest trudna. To imig jak dla inne imig, Zebym modgl uzywa¢ poza Chinami.

OPINIA 3

Moge sie podzieli¢ swoim do$wiadczeniem: Wczeséniej studiowalem z japonskimi
i koreanskimi studentami uczacymi si¢ polskiego, oni ogélnie chyba nie maja pol-
skich imion i méwili kiedys[,] ze raczej wola swoje oryginalne. Jednak prawie wszy-
scy chinscy studenci maja polskie imiona. Sam wybratem sobie polskie imie, bo wte-
dy moja chinska nauczycielka na pierwszych zajeciach napisata na tablicy okoto 10
meskich imion i my 6 chlopaki wybrali$my sobie sami. Niestety wtedy nie mielismy
za duzo czasu, zeby si¢ zastanowi¢ nad wyborem i tez nie mieliSmy pojecia, co ozna-
czaja te imiona. Pdzniej zalowatem kilka razy i chce zmienic go, ale za kazdym razem
poddatem sie w koncu, przeciez wszyscy juz wiedza[,] ze moje polskie imie to Piotr,
to niech pozostaje, ale znam kogo$, ktory zamienil go na inne. Bardzo lubitem kiedy$
imie ,,Sebastian”, bo pieknie brzmi dla mnie, i lubitem tez ,,Artur”, bo ma 2 ,,r”, wiec
bardzo fajnie[,] gdy méwi¢ innym Chifczykom takie imie z ,,r”, i oni pdzniej reago-
waliby jak ,WOW?, ale jak potrafisz wymawia¢ r. Mysle Ze to fajna tradycja i nie mam
nic przeciwko, bo utatwia Polakom zapamigtywaé nas. Sam tez bardzo go lubie i juz
calkiem akceptuje (w sensie prawdopodobnie nie bede mysle¢ o zmianie imienia).
Jednak tez spotykatem takg sytuacje: gdy sie przedstawiam i méwie swoje polskie
imie, niektérzy (Polacy tez) nie rozumiejg i pytaja, ze czemu masz polskie imie, prze-
ciez masz swoje oryginalne i wlasnie chce to wiedzie¢ [tj. znac]...

OPINIA 4

Weale nie czuj¢ si¢ dziwnie, Zeby mie¢ polskie imie, wrecz przeciwnie, jest to bardzo
naturalne, poniewaz jak uczytam sie jezyka angielskiego od dziecinistwa, takze mam
swoje angielskie imie. Obce imig jest dla mnie czyms$ osobistym i wyjatkowym, jest
jakby ,wizytowka” nowej roli jako uczacy si¢ jezyka polskiego. Nowe imi¢ oznacza
nowy poczatek, co przypomina, ze powinnam powaznie traktowaé swoéj kierunek
studiéw i pilnie uczy¢ sie jezyka polskiego.

OPINIA 5

Wracajac myslami do czaséw, kiedy rozpoczynatam nauke jezyka polskiego jako
obcego w Chinach, dobrze pamietam, jak nasza chinska lektorka na pierwszych
zajeciach po prostu rozdata mi oraz moim kolegom i kolezankom polskie imiona,
nie wyjasniajac ich znaczenia, nie méwigc takze nic o ich formach zdrobnialych
(np. wéréd nadawanych imion bylo tylko Asia zamiast Joanny, co z kolei sprawito
uczacym sie klopoty i nasuwato watpliwosci podczas dalszej nauki). Moze to dlate-
go, ze wtedy byto kilka lektorek, ktére pochodzity z Polski i nie potrafily méwi¢ po
chinsku. Typowe polskie imiona byty dla nich wygodniejsze i utatwiaty prowadzenie
zaje¢ — szczegdlnie wtedy, kiedy zwracaly sie do studentéw i zadawaly im pytania.
Polskie imiona s3 ponadto duzo latwiejsze do zapamietywania niz chinskie.
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W wypowiedziach tych powtarza si¢ czesto argument, Ze nadawanie polskich
(lub innojezycznych) imion chinskim uczacym si¢ pozwala nauczycielowi fatwiej
i szybciej je zapamigta¢. Wydaje si¢ on do$¢ fatwy do podwazenia, poniewaz imio-
na polskie (czy angielskie) nadawane sg nierzadko przez lektoréw chinskich, ktérzy
nie majg probleméw z wymowa badz zapamietaniem wlasciwych imion studentéw.
Warto przy tym zwroci¢ uwage na fakt, ze dla chinskich studentéw zapamietywa-
nie polskich imion kolegéw i kolezanek, a nawet swojego imienia (wraz ze wszyst-
kimi formami gramatycznymi, w ktérych sa uzywane), tez nie jest zadaniem fa-
twym. Niekiedy s3 w stanie orientowac si¢ w tych ,,obcych” imionach dopiero po
kilku miesigcach nauki. Ponadto lektorzy polscy pracuja ze studentami z réznych
krajow, ktorych imiona réwniez moga stanowi¢ wyzwanie artykulacyjne lub przy-
sparza¢ klopotow z zapamietaniem, a jednak nie nadajg im polskich imion. Nale-
zaloby zatem uznad, ze popularnos¢ tej praktyki jest raczej inicjatywa zwigzang
z edukacjg w Chinach i odwzorowaniem dzialan typowych dla prowadzonej w nich
edukacji jezykowe;j.

Z przytoczonych wypowiedzi wynika przede wszystkim, ze studenci z Chin sg
przywiazani do tradycji przyjmowania obcojezycznych imion i z czasem utozsa-
miaja si¢ z nimi. Dostrzegajg takze edukacyjne aspekty zwiazane z ich uzywaniem.
Podkreslaja, ze dobor odpowiedniego imienia jest niezwykle istotny, ze chcieliby
mie¢ mozliwo$¢ uczestniczenia w wyborze imienia dla siebie, poznania znaczenia
imion oraz zasad poslugiwania si¢ nimi. Wiele oséb podkresla, ze fonetyczne po-
dobienstwo imion polskich i chinskich jest dla nich aspektem waznym ze wzgledéw
tozsamosciowych. To odpowiedzialne i czasami trudne zadanie dla nauczycieli -
zwlaszcza lektorow chinskich, ktérzy nie orientuja si¢ tak dobrze w polskiej antro-
ponimii i czesto potrzebuja wsparcia Polakéw. Dotyczy to przede wszystkim aspek-
tow zwigzanych z recepcja danych imion we wspolczesnym spoleczenstwie polskim
oraz konotacji z nimi zwigzanych. Bywa bowiem, ze niewtasciwie dobrane imie lub
brak pelnej wiedzy na temat jego pochodzenia i form, w jakich wystepuje, moze
prowadzi¢ do checi zmiany imienia, a nawet odczuwania pewnego rodzaju dyskom-
fortu. Zdarza sie, cho¢ rzadko, Ze studenci podejmuja decyzj¢ o zmianie imienia lub
w ogdle przestajg uzywac polskiego imienia.

Przedstawiam kilka studiéw przypadkow jako przyklady takich sytuacji.

PRZYPADEK 1

Student, ktory przyjal polskie imi¢ Zenek (nie Zenon), bardzo sie zdziwit (a nawet
zdenerwowal) po przyjezdzie do Polski, gdy ustyszal opinie dotyczacg imienia pol-
skich kolezanek. Uznaty one, ze imi¢ Zenek jest teraz w Polsce niemodne, a nawet
nieeleganckie. Podjal decyzj¢ o zmianie imienia (na inne polskie imi¢) i zadbal o to,
zeby weszlo ono do uzycia.
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PRZYPADEK 2

Student, ktéry przez cztery lata postugiwal si¢ imieniem Krzysztof, po rozpoczeciu
studiéw magisterskich w Polsce zaczat przedstawia¢ si¢ jako Jan. Wynikalo to jednak
z innych pobudek niz w pierwszym przypadku. Jan brzmi tak samo jak Yan, co sta-
nowi wlasciwy zapis pinyin jego chinskiego imienia. Zdecydowat sie na to, poniewaz
prowadzacy zajecia, sprawdzajac liste obecnosci, zawsze postugiwali si¢ jego praw-
dziwym imieniem i nazwiskiem i przestat by¢ identyfikowany przez nauczycieli oraz
polskich kolegéw jako Krzysztof. Sytuacja ta stanowi argument w dyskusji nad stra-
tegiami nadawania polskich imion. Warto podja¢ probe znalezienia imienia, ktdre
fonetycznie bedzie nawigzywalo do imienia chinskiego. W opisywanym przypadku
zmiana imienia na Jan wydaje si¢ oczywistym i trafnym wyborem.

PRZYPADEK 3

Kolejna z badanych swoje polskie imi¢ otrzymala od chinskiej lektorki jezyka pol-
skiego na pierwszych zajeciach. Uwaza, ze byloby lepiej, gdyby mogta najpierw uzy-
ska¢ wiecej informacji o polskich imionach, na przyktad o ich znaczeniu oraz po-
pularnosci, a potem podja¢ decyzje, czy naprawde chce mie¢ polskie imie, czy woli
uzywac chinskiego imienia lub ewentualnie samodzielnie wybra¢ polskie imie. Te-
raz postuguje si¢ takze japonskim imieniem, ktére brzmi podobnie do jej chinskie-
go imienia. Jak mowi, zdecydowanie bardziej si¢ z nim utozsamia. Wspomina takze
o tym, ze wérdd jej japonskich znajomych do rzadkosci nalezy przybieranie i postu-
giwanie si¢ obcojezycznymi imionami. Uwaza, ze Japonczycy raczej nie odczuwaja
takiej potrzeby. Te doswiadczenia zmienily nieco jej nastawienie do postugiwania sie
obcojezycznymi imionami i teraz rzadko uzywa imienia nadanego jej przez lektorke
jezyka polskiego.

PRZYPADEK 4

Nastepna studentka rowniez otrzymata swoje obecnie uzywane imie od chinskiego
lektora. Pamieta, ze lektor uznal, ze studenci powinni mie¢ polskie imiona, nie wy-
jasniajac konkretnie dlaczego. Po dwdch latach nauki polskiego wcigz nie wiedziata,
ze jej polskie imie, ktore dostala to zdrobnienie. Zapytala o to lektora, ale nie byl
w stanie odpowiedzie¢ na jej pytanie. By¢ moze to wplynelo to na brak identyfikacji
z nowym imieniem i wywolalo poczucie, ze jest ono tylko stowem. Jak sama méwi,
trudno jest utozsamiac si¢ z czyms, co jest obce i nieznane.

PRZYPADEK 5

Kolejna zapytana studentka dostala polskie imie po kilku zajeciach, kiedy juz przy-
swoila nieco polska wymowe. Nauczyciele przyjeli inng strategie, prosili bowiem stu-
dentéw o wyszukanie w internecie imion, ktorych brzmienie jest dla nich ciekawe
i przyjemne. Jednak ze wzgledu na to, ze istnieje bardzo malo chinskich stron inter-
netowych, ktére zawierajg informacje o polskich imionach, zadanie to przysporzyto
studentom wielu probleméw. W efekcie w grupie znalezli si¢ takze studenci, ktorzy
wykorzystali internetowy translator i tlumaczyli dostownie swoje chinskie imio-
na lub wybierali podobajacg im sie fraze, a nastepnie ttumaczyli ja na jezyk polski.
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W ten sposéb powstawaly propozycje imion takich jak: Muzyka (pinyin: yinyue,
ttum.: muzyka), ktore — na szczescie — nie weszly do uzycia.

Wszyscy respondenci podkreslaja, ze do nadawania imion konieczne jest odpo-
wiednie przygotowanie i wiedza, a takze konsultacja z Polakami. Rozdawanie ucza-
cym si¢ imion z listy, bez wyjasnienia ich znaczenia, konotacji i recepcji w Polsce
moze mie¢ negatywne skutki. Wiele oséb identyfikuje si¢ z polskimi imionami,
czg$¢ jednak nie czuje potrzeby ich posiadania. Respondenci zwracaja uwage na to,
ze Polacy czesto dziwig sie, styszac polskie imiona i niemal zawsze pytaja o powdd
ich przyjmowania. Wprawdzie sa to polskie imiona, ale niejednokrotnie wydajg im
sie raczej obce i nienaturalne. Rozbieznos¢ taka powoduje, ze polskie imiona s3 dla
nich bardziej jak kryptonimy - martwe i puste. Takie poczucie moze zwigksza¢ dy-
stans miedzy rozméwcami i nie sprzyja glebszej komunikacji, do ktérej wkrada sie
»sztuczno$¢”. Zarazem tez podanie chinskiego imienia moze utrudnia¢ komunika-
cje ze wzgledu na trudnosci w wymowie, co sprawia, ze finalnie Polacy wybieraja
polski odpowiednik imienia.

Pojawia si¢ zatem pytanie, czy - a jesli tak, to w jaki sposéb — nadawac studentom
chinskim polskie imiona. Opierajac si¢ na zebranym materiale i wnioskach ptyna-
cych z rozméw ze studentami, nalezy stwierdzi¢, ze tak. Z tg, usankcjonowang juz
latami praktyki, tradycja wiaze si¢ bowiem wiele pozytywnych aspektow. Pierw-
szym z nich jest podkreslenie przyjecia nowej roli, drugim - budowanie zwigzku
z Polska i Polakami, trzecim — wymienione juz uprzednio aspekty wspierajace roz-
woj kompetencji jezykowych. Jest jednak kilka kwestii, o ktorych trzeba pamietac.

Wazne jest przede wszystkim to, aby chinscy uczacy sie mieli szans¢ podja¢ de-
cyzjg, czy w ogodle chca uzywac polskich imion, a nastepnie, aby mogli §wiadomie -
z uwzglednieniem propozycji i sugestii nauczyciela — wybra¢ imie dla siebie. Nalezy
zatem zapoznac chinskich uczacych sig jezyka polskiego z polskimi imionami jako
czescig kultury polskiej. Warto, aby lektorzy na poczatkowych zajeciach przedsta-
wiali uczacym si¢ typowe polskie imiona meskie i zenskie, aktualnie popularne lub
czesto spotykane w Polsce. Moga réwnoczesnie ttumaczy¢ etymologie tych imion,
podkresli¢, Ze ma ona inne znaczenie i charakter niz w tradycji chinskiej. Imio-
na mozna wykorzysta¢ w nauce wymowy oraz do rozrézniania rodzaju meskiego
i zenskiego. Mozna przeprowadzi¢ w jezyku chinskim lekcje na temat imienin oraz
sprawdzi¢, jakie imi¢ znajduje si¢ w kalendarzu w dniu urodzin studenta/studentki.
Po takim wprowadzeniu studenci bedg gotowi, aby przyja¢, a nawet wybra¢ dla sie-
bie jeszcze jedno, tym razem polskie, imi¢. Wazne jest to, aby wiedzieli, co oznaczaja
ich polskie imiona i co stoi za takim wyborem.

Proponujac imiona studentom rozpoczynajacym nauke jezyka polskiego, na-
lezy takze przedstawi¢ mozliwe i najczesciej uzywane formy danego imienia, aby
znali forme oficjalng oraz réznego rodzaju formy, z ktérymi moga si¢ zetknaé
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w kontaktach z Polakami. Niekiedy bowiem studenci przyjmuja forme zdrobnia-
I3 jako jedyna forme imienia — i tak Czesia nie bedzie utozsamiala si¢ z imieniem
Czestawa, Tosia z Antoning, Janka z Janing a Jurek z Jerzym. Bardzo czesto studenci
nie maja nawet swiadomosci, ze imie, ktérym sie postuguja, nie jest formg oficjalna,
wyjsciowa.

Biorac pod uwage wszystkie wspomniane kwestie, nalezy uzna¢, Ze moment na-
dania i przyjecia polskiego imienia, to bardzo wazna chwila w edukacji chinskich
polonistéow — pozwala od pierwszych lekeji ¢wiczy¢ wymowe, nastgpnie odmiane
przez przypadKki (studenci czesto przyznaja, ze do$¢ naturalnie opanowali koncéwki
wolacza, wlasnie dzieki temu, Ze imiona byly odmieniane przez nauczyciela), ale
przede wszystkim przyjecie polskiego imienia pozwala wejs¢ w nowa role - role
uzytkownika jezyka polskiego. Wazna kwestia jest umiejetne wykorzystanie po-
tencjalu, jaki niesie moment nadawania imienia — poczawszy od wlasciwej strate-
gii wyboru imion, wyjasnienia tradycji nadawania imion w Polsce i pochodzenia
tych imion oraz zasygnalizowania, Ze w jezyku polskim imi¢ moze przybiera¢ rézne
formy gramatyczne, ze Polacy sg w stanie tworzy¢ formy pochodne, ktére czasami
wymykaja si¢ zasadom stowotwdrczym, wyrazajac tym samym osobisty stosunek
do osoby i relacji, jakg z danym czlowiekiem tworzg. Zasadnicze jednak wydaje si¢
postawienie prostego pytania — czy chcesz mie¢ polskie imie? Zaczynajac zajecia ze
studentami, zawsze prosze ich o podanie imion, ktérymi chcg si¢ postugiwac na za-
jeciach z jezyka polskiego. Studenci z Chin zwykle podaja swoje polskie imiona lub
pytaja, ktdra opcja bedzie lepsza. Decyzje zawsze pozostawiam studentom i w prze-
wazajacej mierze zostaja oni przy swoich polskich imionach, cho¢ zdarzaja sie i tacy,
ktérzy wola postugiwac si¢ imieniem chinskim lub wymyslaja jeszcze inng opcje.

Imig jest dla kazdego czlowieka kluczowym elementem tozsamosci kulturowej,
daje ono ,poczucie przynaleznosci jednostki do okreslonego kregu kulturowego,
w ktérym jest ona akceptowana i szanowana” (Hrynicki 2017: 69). W przypadku
przyjmowania obcojezycznych imion warunkami, ktére pozwalaja spetni¢ te wy-
mogi sa dobrowolnos¢ i swiadomy wybor.



10. BADANIE PREFERENCJI EDUKACYJNYCH
STUDENTOW CHINSKICH I POLSKICH

»Wspolczesng dydaktyke jezykow obcych interesuje szerokie spektrum czynnikow
i uwarunkowan bezposérednio lub posrednio wplywajacych na rozwdj jezykowy
uczestnikoéw procesu ksztalcenia w kontekscie formalnej i nieformalnej eduka-
cji, stanowiacej przekladajacy si¢ na zdolnoé$¢ do dzialania komunikacyjnego
w kontekscie spolecznym element skltadowy rozwoju osobistego cztowieka. Ce-
lem dydaktyki jezykow obcych jest realizacja projektéw badawczych umozliwia-
jacych odkrywanie wplywu réznego rodzaju czynnikéw spoleczno-kulturowych
i indywidualno-biologicznych warunkujacych efektywnos¢ realizowanego proce-
su ksztalcenia jezykowego [...].”

(Gebal 2019: 80-81)

Niniejsza czg$¢ zawiera opis przedsiewziecia badawczego, ktorego celem bylo spet-
nienie tego zadania w odniesieniu do konkretnej grupy uczacych sie. Przedstawione
wczesniej teorie, badania, ich rezultaty i dyskusje wskazuja, ze zagadnieniom zwig-
zanym z poszukiwaniem i okreslaniem wymiaréw kultur poswieca si¢ wiele uwagi
badawczej. Pojawia si¢ zatem pytanie, w jakim zakresie wiedza ta wykorzystywa-
na jest w edukacji, a szczegdlnie w interesujagcym nas obszarze dydaktyki jezykow
obcych. W zwiazku z wcigz rosnaca liczbg studentéw chinskich na zagranicznych
uczelniach (przede wszystkim amerykanskich, kanadyjskich, australijskich, brytyj-
skich czy francuskich) w literaturze §wiatowej pojawily si¢ publikacje, w ktoérych na
poczatku stawiano pytania o przyczyny obserwowanych réznic w podejsciu do pro-
cesu ksztalcenia i sposobu zdobywania wiedzy. Nastepnie przeprowadzono szereg
badan i eksperymentdw, by opisa¢ te roznice i nakresli¢ ich kulturowe podstawy.
Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze wiekszo$¢ prac na ten temat powstawala w drugiej
polowie XX wieku oraz na przetomie XX i XXI wieku. Badania przeprowadzone
w tym czasie, wyrdznione podzialy i ramy kultury stanowia do dzi$ punkt odnie-
sienia przy opisie czynnikéw kulturowo zaleznych. Najwazniejsze kwestie zwiaza-
ne z charakterystyka stylu uczenia si¢ Chinczykéw oraz jego epistemologicznymi
i aksjologicznymi uwarunkowaniami przedstawilam w poprzednich rozdziatach.
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Staralam si¢ uzupetnic te klasyczne dane nowymi ustaleniami i rezultatami ekspery-
mentéw badawczych prowadzonych w ostatnich latach. Czestokro¢ jednak miatam
wrazenie, ze poruszam si¢ w sferze ustalen, ktdre staly sie pewnego rodzaju dogma-
tami i nie ulegaja systemowej aktualizacji, co wigcej - mimowolnie moga stanowi¢
merytoryczne uzasadnienie dla opiséw stereotypizujacych. W srodowisku eduka-
cyjnym mozna si¢ bowiem spotka¢ z obiegowymi opiniami na temat sposobu ucze-
nia sie studentéw z Chin. Wiele obserwacji, odczuc i sposobdw interpretacji rzeczy-
wiscie pokrywa si¢ z ustaleniami badaczy, ale nalezy pamigta¢, ze zyjemy w okresie
dynamicznych zmian, w §wiecie, w ktérym granice pomiedzy krajami i kulturami
wzajemnie sie na siebie nakladajg i przenikaja, restrukturyzujac dotychczas zidenty-
tikowane podzialy i ramy. W zwigzku z tym nalezy baczniej przyjrzec si¢ studentom
chinskim, ktérzy wybrali studia polonistyczne i ktorych ksztalceniem, przynajmniej
czesciowo, zajmujg sie polscy lektorzy.

10.1. Cele badan i ich racjonalizacja

Badaniom w zakresie réznic kulturowych, ktére moga odgrywac istotna role w kon-
tekscie edukacyjnym, nalezy poswigci¢ wiecej uwagi, poniewaz zaréwno autorzy
materialow dydaktycznych, jak i nauczyciele, bedac przedstawicielami kultury pol-
skiej, planuja aktywnosci i projektujg zajecia zgodnie ze swoimi dotychczasowymi
przyzwyczajeniami oraz tendencjami panujacymi w metodyce nauczania jezykow
obcych. Za podejscie nowoczesne, systemowo wdrazane w glottodydaktyce poloni-
stycznej, uznaje si¢ podejscie dzialaniowe i edukacje oparta na wykonywaniu zadan.
Nalezy jednak by¢ swiadomym tego, ze jest to podejscie na wskro$ zachodnie, mniej
rozpowszechnione w krajach Azji Wschodniej, w ktérej bardziej popularny jest kon-
fucjanski model ksztalcenia (zob. Boski 2010). Pojawia si¢ zatem kilka problemdw.
Po pierwsze, czy opisywane w psychologii réznice odgrywaja istotna role w kontek-
scie edukacyjnym; po drugie, czy model uznany za optymalny w naszej szerokosci
geograficznej sprawdzi si¢ w przypadku odbiorcy, ktérego doswiadczenia i oczeki-
wania sg inne; i po trzecie, czy nalezy ten dotychczasowy model edukacji diame-
tralnie zmienia¢, uznajac ten ,nasz” za lepszy i bardziej skuteczny. Trzeba bowiem
pamietac, ze planowanie dydaktyczne powinno uwzglednia¢ czynniki kulturowe,
a aktywnosci jezykowe, proponowane stuchaczom pochodzacym z innych kregéw
kulturowych, nie moga wiaza¢ si¢ z konieczno$cig wychodzenia przez nich poza
wlasng strefe komfortu (Henderson 1996).

Wydawac by sie zatem mogto, ze réznice kulturowe miedzy edukacja w Polsce
i w Chinach stang si¢ jednym z gléwnych przedmiotéw zainteresowan wyktadow-
cow i nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. W polskich publikacjach z zakresu
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glottodydaktyki temat ten podejmowany jest jednak stosunkowo rzadko w poréw-
naniu z tekstami referujacymi rozwdj zainteresowania polszczyzng w Chinach czy
kwestiami zwigzanymi z miejscem kultury i literatury polskiej w Chinach. Istnie-
ja prace okreslajace potrzeby chinskich studentéw, ktorzy czes¢ programu realizujg
w polskich uczelniach (zob. np. Zhang 2022) oraz te wskazujgce na aspekty istotne
z punktu widzenia komunikacji migdzykulturowej lub zestawiajace kulture polska
i chinska. Ich autorami sg gtéwnie wyktadowcy polscy, ktorzy pracowali lub wciaz
pracujg na chinskich uczelniach - Andrzej Ruszer, Agnieszka Jasiniska, Jagna Malej-
ka, Tomasz Ewertowski, Monika Gworys i in. Brakuje opracowan i badan, w sposéb
obiektywny opisujacych techniki uczenia si¢ preferowane przez chinskich studen-
tow w nowej (polskiej) rzeczywistosci edukacyjnej lub w chinskiej rzeczywistosci,
ale z polskim nauczycielem, czyli w obliczu zmiany w $rodowisku edukacyjnym.
Proby okreslenia konsekwencji tej zmiany w dotychczasowym uktadzie glotto-
dydaktycznym podjeta sie Monika Gworys. Pisze ona:

Na podstawie literatury'® oraz wlasnych obserwacji do najwazniejszych negatywnych

skutkow zmiany srodowiska ksztalcenia wlaczytam:

o preferencje indywidualnych form pracy;

o brak umiejetnosci pracy zespotowej;

o preferencje ustrukturyzowanych typow zadan;

o cytowanie zamiast parafrazowania;

o nieumiejetng realizacje zadan jezykowych;

o koncentracje na stowie pisanym, a w konsekwencji brak koncentracji na wypo-
wiedziach kolegdw;

o brak informacji zwrotnej o postepach w nauce;

o kopiowanie wzordw i schematéw (Gworys 2020: 159).

Zestawienie to cze$ciowo tylko pokrywa sie z obserwacjami i eksperymentami,
ktore przeprowadzatam podczas pracy z grupami homogenicznie chinskimi oraz ze
studentami chinskimi uczacymi si¢ w grupach narodowosciowo mieszanych. Roz-
bieznosci w poczynionych spostrzezeniach doprowadzily do zaplanowania i pod-
jecia badan w tym zakresie. Moga one za$ — ze wzgledu na ilosciowo-jakosciowy
charakter — dostarczy¢ danych dotyczacych potrzeb i preferencji edukacyjnych stu-
dentéw chinskich.

Ich celem jest wyznaczenie ram kultury, ktére moga modelowa¢ interakcje w $ro-
dowisku edukacyjnym i wptywac na oczekiwania wzgledem konstrukeji programu,
dziatan nauczyciela oraz sposobéw nauczania. Gtéwny problem badawczy mozna

3 Monika Gworys odwotuje si¢ gléwnie do opracowania Johna Biggsa (1996) pt. Western Mis-

perceptions of the Confucian-Heritage Learning Cultures (1996) oraz przywolanych w tresci
artykuléw Jagny Malejki (2007, 2008, 2010), Agnieszki Jasinskiej (2015, 2017) i Agnieszki
Dzigciot-Pedich (2014).
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zatem sformulowac nastepujaco: czy i w jakim stopniu czynniki kulturowe determi-

nuja oczekiwania i sposob uczenia si¢ studentéw z Chin.

Czynniki kulturowe to przede wszystkim wartosci przyswajane w trakcie wycho-
wania oraz dotychczasowe przyzwyczajenia edukacyjne, ktore zostaly opisane we
weczesniejszych rozdzialach. W obrebie pytan szczegdétowych najistotniejsze wydaja
sie te dotyczace oczekiwan studentéw w odniesieniu do celéw uczenia sie, cech i za-
chowan nauczyciela, wlasnych powinnosci, zasad obowiazujacych w srodowisku na-
uczania oraz metod i technik nauczania. W tym celu stworzono formularz uwzgled-
niajacy wilasciwosci stylu konfucjanskiego w odniesieniu do koncepcji nauczania
sokratejskiego. Sformutowano nastepujace hipotezy badawcze:

— Studenci, ktérzy nie maja doswiadczenia w zakresie nauki poza Chinami, beda
sklonni czesciej zgadzac si¢ ze stwierdzeniami okreslajagcymi konfucjanski mo-
del ksztalcenia.

— Studenci, ktdrzy doswiadczyli nauki poza Chinami (w Polsce), beda czesciej niz
pierwsza grupa zgadzaé si¢ z opisami typowymi dla stylu sokratejskiego, ale
w dalszym ciagu beda mocno przywigzani do zasad rzadzacych dydaktyka pro-
wadzong w duchu konfucjaniskim.

— Studenci polscy czgsciej beda wybierac aspekty typowe dla edukacji sokratejskiej.
Hipotezy te zostaly sformulowane po przeprowadzeniu badan pilotazowych

i wytonieniu zmiennych réznicujacych. Podstawe analizy danych stanowig korelacje

pomiedzy grupami.

10.2. Metodologia badan

Badania zaprezentowane w tej cze$ci maja charakter empiryczny (por. Wilczynska,
Michonska-Stadnik 2010), a ich celem jest dostarczenie usystematyzowanego opisu
preferencji, oczekiwan oraz przekonan studentéw chinskich, zwigzanych z efektyw-
nymi sposobami nauczania i uczenia si¢ oraz zasadami obowigzujagcymi w $rodo-
wisku ksztalcenia. Pod wzgledem zastosowanej metodologii przedsiewzigcie zalicza
si¢ do badan ilosciowych poprzecznych. W kontekscie edukacyjnym metodologia ta
stosowana jest w celu potwierdzenia badz zanegowania pewnych obserwacji, sadow
i przeczu¢ oraz sformufowanych na ich podstawie hipotez badawczych, ,,by w sfe-
rze ksztalcenia wyjasni¢ zwiazki, uwarunkowania i wzajemne oddziatywanie oraz
zaleznosci miedzy zmiennymi” (zob. Gebal 2019: 83). Dane uzyskane w badaniach
ilosciowych zostaja poddane analizie statystycznej, ktorej wyniki stwarzaja mozli-
wos¢ przedstawienia szerszego obrazu badanych zjawisk i wyciagniecie uogdlnio-
nych wnioskéw. Aby zoptymalizowaé wyniki i sprawdzi¢ uzyteczno$¢ narzedzia
badawczego, przeprowadzono badanie pilotazowe.
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Chcialam otrzymac szczegdtowe, jakosciowe i miarodajne odpowiedzi na po-
stawione pytania, przygotowalam wiec formularz badawczy zawierajacy szereg
stwierdzen opisujacych rézne postawy i zachowania przyjmowane przez studentow
i nauczyciela, dotyczacych modelowania interakcji w srodowisku nauczania oraz
preferowanych (i uznawanych za skuteczne) sposobéw nauczania i uczenia si¢. Pro-
pozycje te nie sg przypadkowe. Polowa stwierdzen oddaje sposoby myslenia blizsze
sokratejskiemu modelowi nauczania, druga czes$¢ koncentruje si¢ na wzorcach uzna-
nych za bardziej typowe dla modelu konfucjanskiego - powszechnego w Chinach™.
Formularz badawczy zostal opracowany przede wszystkim w odniesieniu do wy-
nikéw badan prowadzonych na gruncie psychologii migdzykulturowej i uwzgled-
nia kwestie przedstawione w opisach stylow ksztalcenia (Boski 2010) oraz czynniki
kulturowe, ktére moga mie¢ znaczenie w srodowisku edukacyjnym, takie jak: relacje
ja—spoleczenstwo (indywidualizm vs. kolektywizm), dystans wobec wladzy (part-
nerstwo vs. relacje oparte na hierarchii) oraz krétka lub dluga orientacja czasowa.

Rameg teoretyczng dla opisywanych badan stanowily nastepujace koncepcje z za-
kresu psychologii miedzykulturowej, kulturoznawstwa oraz filozofii:

1. wymiary kultur (G. Hofstede, M. Bond, H. Triandis, H. Markus, S. Kitayama,
E. Hall, R. Gesteland, R. Nisbett, D. Matsumoto i szereg artykuléw na bazie
wskazanych podziatéw);

2. systemy filozoficzne (konfucjanizm, taoizm, buddyzm, legizm) i ich wptyw na
ksztaltowanie systemoéw aksjologicznych i epistemologicznych wspdlczesnych
Chinczykow;

3. model konfucjanski vs. sokratejski;

4. koncepcja ,twarzy” i ,kultura wstydu”.

Drugim zrédlem inspiracji byly opisy zasad prowadzenia ksztalcenia jezyko-
wego w Chinach oraz obserwacje zaje¢ m.in. z jezyka angielskiego dla uczniow
szko6l $rednich oraz lekeji jezyka polskiego prowadzonych przez chinskich lekto-
réw. Waznym zrédlem wiedzy byla takze ksigzka Anny Mankowskiej poswigco-
na edukacji w Chinach (2021) oraz artykuly i prace innych specjalistow — znawcoéw
Chin i ekspertow w zakresie psychologii, pedagogiki, filozofii. Zupelnie inng per-
spektywe otwieraly publikacje reportazowe napisane przez osoby, ktére poznawa-
ty Chiny na rézne sposoby (gléwnie w podrozy), interpretujac réznice kulturowe
przez filtr europocentryzmu. Tego rodzaju teksty pozwolily mi wyodrebnié sposrod

Uznatam, ze ankieta oparta na jednostkach zamknietych pozwoli zebra¢ cenniejsze infor-
macje niz kierowanie pytan otwartych, na ktére odpowiedzi moglyby by¢ zbyt ogélniko-
we. Poza tym zebratam szereg tekstow napisanych przez studentéw, w ktorych opisuja oni
najlepsze - ich zdaniem - sposoby nabywania jezykéw obcych. Cze$¢ tych tekstéw zostata
wykorzystana jako material badawczy i zaprezentowana we fragmentach w rozdziale Do-
Swiadczanie chiriskosci.
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réznic kulturowych te najsilniejsze i najczesciej podlegajace opisowi i — nie zawsze
$wiadomie - ocenie.

Kolejnym punktem odniesienia byly obserwacje i dos§wiadczenia zdobywane
w pracy ze studentami chinskimi, z ktérymi spotykam si¢ w salach lekcyjnych od
poczatku mojej aktywno$ci zawodowej. Sg to gléwnie studenci chinskich poloni-
styk, uczestniczacy w programach jezykowo-kulturowych prowadzonych w In-
stytucie Glottodydaktyki Polonistycznej UJ (wczedniej Centrum Jezyka i Kultury
Polskiej w Swiecie) oraz szkotach letnich. Od kilku lat kieruje programem studiéw
licencjackich realizowanym w Uniwersytecie Jagiellonskim na podstawie umoéw
z uczelniami chinskimi: Studia polskie - jezyk, kultura, spoteczeristwo. W ramach
tego kierunku pierwsze dwa lata studenci uczg si¢ w rodzimej uczelni w Chinach,
kolejne dwa w Krakowie. Zwieniczeniem edukacji jest przygotowanie i przedstawie-
nie pracy licencjackiej, po ktdrej otrzymuje si¢ podwdjny dyplom (dyplom uczelni
chinskiej i Uniwersytetu Jagielloniskiego). Od kilku lat zajmuje sie takze wspiera-
niem studentéw chinskich w wyborze interesujacych ich obszaréw polskiej kultu-
ry badz jezyka polskiego, a nastgpnie w zaplanowaniu i realizacji badan be¢dacych
w przyszlosci podstawa ich pracy naukowej. Sg to bardzo cenne do$wiadczenia -
przede wszystkim praca z grupa homogeniczna, w calosci chinska; zarazem tez pra-
ca indywidualna ze studentami w ramach seminariéw licencjackich. Prowadzenie
grup w calosci chinskich zwrécito mojg uwage na szereg aspektow, ktére potem
uwzglednilam w pytaniach badawczych lub poddalam eksperymentom edukacyj-
nym. W grupach mieszanych réznice w sposobie uczenia si¢ réwniez byly obser-
wowalne, ale dopiero praca z grupami jednolitymi zaowocowatla serig incydentow
krytycznych (o matej szkodliwosci, ale duzym potencjale badawczym) i pozwolita
dostrzec kwestie, ktore wstepnie wyréznitam jako specyficznie chinskie. Nie sposob
pomina¢ wplywu, jakie wywarly na mnie i moje naukowe dzialania, rozmowy z na-
uczycielami pracujagcymi w Chinach (Polakami i Chinczykami'®) oraz mozliwos¢
udzialu w Ogolnochinskich warsztatach glottodydaktycznych oraz konferencji Spot-
kania polonistyk trzech krajow. Obecnie kilkoro moich bylych studentéw pracuje
jako nauczyciele jezyka polskiego w réznych uczelniach w Chinach, kilkoro z nich
robi doktoraty. Czgs¢ absolwentéw po ukonczeniu polonistycznych studidow licen-
cjackich kontynuuje nauke na studiach magisterskich na kierunku nauczanie jezyka
polskiego jako obcego. Ich tez obserwuje badawczo juz nie tylko jako studentow, lecz
takze jako przysztych nauczycieli.

Zaplanowane przeze mnie badania kwestionariuszowe skierowane byty do stu-
dentéw chinskich polonistyk, aktualnie uczacych sie jezyka polskiego w ramach
studiéw licencjackich w réznych os$rodkach akademickich w Chinach. Czesé¢ z tych

' Mam tu przede wszystkim na mysli Andrzeja Ruszera, ktérego wieloletnie do$wiadczenie,
wiedza i zaangazowanie z pewno$cia mocno mnie ukierunkowaly naukowo i po ludzku
zafascynowaly.
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uczelni z pewnoscig zatrudnia polskich lektoréw, ale istnieja tez kierunki prowadzo-
ne wylacznie przez chinskich nauczycieli. Uznalam zatem za zasadne wprowadzenie
zmiennej réznicujacej w badanej grupie i poprowadzenie oddzielnej analizy dla
wynikéow uzyskanych od studentéw, ktérzy do tej pory nie uczyli si¢ poza grani-
cami Chin i nie mieli stycznosci z innym systemem edukacyjnym, oraz na tych,
ktérzy odbyli czes¢ swoich studidw w polskich uczelniach w ramach programoéw
letnich, semestralnych, rocznych i dtuzszych. Respondenci z grupy pierwszej uczyli
sie w grupach homogenicznie chinskich, ich nauczycielami byli gtéwnie Chinczycy
wspomagani (i to nie we wszystkich przypadkach) przez lektoréw polskich. Ankie-
towani, ktorzy uczyli si¢ w Polsce, mieli kontakt z polskimi nauczycielami, prowa-
dzacymi zajecia bez uzycia jezyka chinskiego, oraz z duzym prawdopodobienstwem
uczyli si¢ z osobami pochodzacymi z réznych krajow. Doswiadczyli takze innej or-
ganizacji zaje¢. Analiza dwutorowa znajduje zatem merytoryczne uzasadnienie.

Lepsze poznanie preferencji studentéw stanowito pierwszy krok i pierwszy etap
badan. Jednoczesnie oczekiwania te i preferencje nalezaloby zestawi¢ z wizja meto-
dyki ksztalcenia jezykowego, ktora jest bliska polskim lektorom - wyksztalconym
zazwyczaj w duchu podejscia komunikacyjnego i dzialaniowego, opartego na kon-
kretnej wizji procesu uczenia si¢ jezyka i uzywania go jako narzedzia do realizacji
réznego rodzaju zadan i samorealizacji. Z tego wzgledu trzecig grupa badanych byli
polscy studenci uczacy si¢ na SUM na kierunku nauczanie jezyka polskiego jako
obcego i drugiego. Z jednej strony stanowili oni grupe kontrolng, bedac studenta-
mi polskimi; z drugiej strony nalezy zalozy¢, ze swoje przekonania co do tego, jak
powinna wyglada¢ edukacja, beda przenosi¢ do sali lekcyjnej jako nauczyciele. Tak
zaplanowane badania spelniajg kryteria rzetelnosci, a ich wartos¢ naukowa zalezna
jest od stopnia zaangazowania respondentéw w udzielanie odpowiedzi. Czesto bo-
wiem wybranie danej opcji wymagato autorefleksji i chwili namystu, co réwniez ma
swoj walor poznawczy. Kluczowe, i wymagajace, okazalo si¢ jednak odpowiednie
sformulowanie twierdzen, z ktérych stusznoscig badani mogli sie zgodzi¢ lub nie,
stosujac przy tym odpowiednia skale.

Analiza uzyskanych wynikéw ma charakter ilosciowy. Poréwnanie odpowie-
dzi na pytania ankietowe we wszystkich grupach wykonano za pomoca testu chi-
-kwadrat lub doktadnego testu Fishera, gdy zalozenia testu chi-kwadrat dotyczace
tzw. liczebnosci oczekiwanych nie byty spetnione. W analizie przyjeto poziom istot-
nosci 0,05, a wigc wszystkie wartosci p ponizej 0,05 interpretowano jako $wiadczace
o istotnych zaleznosciach. Korelacje pomiedzy odpowiedziami na pytania analizo-
wano za pomocg wspolczynnika korelacji Spearmana. Analize wykonano w progra-
mie R, wersja 4.4.0.'°

¢ R Core Team (2024). R: A language and environment for statistical computing. R Foundation
for Statistical Computing, Vienna, Austria, https://www.R-project.org/ (dostep: 21 VI 2025).
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10.3. Narzedzia badawcze

W celu przeprowadzenia badania przygotowano specjalny formularz. Pytania wtas-
ciwe poprzedzila krotka ankieta, stuzaca zebraniu podstawowych danych na temat
respondentéw. W czesci gléwnej formularza badani zostali poproszeni o zapozna-
nie si¢ ze stwierdzeniami, ktore kontrastujg ze sobg dwa rézne podejscia do danej
kwestii. Zadaniem badanych bylto zaznaczenie na sze$ciostopniowej skali poziomu,
w jakim zgadzajg si¢ z danymi pogladami. Instrukcja brzmiata nastepujaco:

Zaznacz poziom, w jakim zgadzasz si¢ z danym stwierdzeniem. Jesli zaznaczysz
1, oznacza to, ze bardzo mocno zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem, ktdre jest po lewej
stronie. Jesli zaznaczysz 6, oznacza to, Ze stanowczo zgadzasz si¢ ze stwierdzeniem po
prawej stronie. Pamietaj, ze wszystkie odpowiedzi sa dobre. Wazne, zeby byty szczere.

Aby zapewnic¢ wigkszg trafnos¢ badawcza, ankieta zostala przygotowana w trzech
wersjach jezykowych: po polsku, po angielsku oraz po chinsku'. Stwierdzenia po
prawej i lewej stronie zmiennie reprezentowaly okreslone wymiary kultury lub style
uczenia sie, aby respondenci nie mieli wrazenia, ze cz¢sciej ich odpowiedzi znajduja
sie po jednej stronie. Dla fatwiejszej analizy stwierdzenia, ktére hipotetycznie po-
winny by¢ czesciej wybierane przez studentéw chinskich, poniewaz odwotuja sie do
stylu prowadzenia edukacji w Chinach, zostaty zamieszczone po lewej stronie. Opi-
sy wlasciwsze modelowi zachodniemu - po prawej. W badaniu pilotazowym celowo
zastosowano sze$ciostopniowg skale w celu uniknigcia wyboru odpowiedzi srod-
kowej. Udzielenie odpowiedzi wymagalo ustosunkowania sie¢ do obu stwierdzen,
co zmuszalo do namystu, ale moglo réwniez okaza¢ si¢ problematyczne. Wzér for-
mularza wraz z zestawieniem wartosci uzyskanych w badaniu pilotazowym zostat
przedstawiony w podrozdziale analityczno-interpretacyjnym.

W badaniach pilotazowych zastosowano formularz zawierajacy 40 stwierdzen,
ulozonych w dwadziescia opozycyjnych par. Respondenci, ktorzy wzieli udzial w ba-
daniu pilotazowym, mieli mozliwos¢ zamieszczenia dodatkowych informacji lub
opinii w czgéci podsumowujacej. W zwiazku z tym, Ze pojawily si¢ glosy wskazu-
jace, ze pewne stwierdzenia wcale nie s3 jednoznacznie przeciwstawne i czasami —
w zalezno$ci od sytuacji lub potrzeby - jedna i druga opcja moze by¢ bardziej bliska
lub odlegta, w formularzu docelowym zmieniono wcze$niejsza konstrukcje formu-
larza i wszystkie stwierdzenia zaprezentowano oddzielnie. Przeformutowano takze
czg$¢ sadow i zrezygnowano z zestawiania ich w pary. Zmieniono strukture opinii

17 Autorka przekladu ankiety na jezyk chinski jest Mao Rui, a osobg, ktéra pomogla mi zamies-

ci¢ docelowa wersje ankiety w chinskim programie do przeprowadzania tego typu badan
i dzieki ktérej sugestiom formularz zostal udoskonalony, jest Duola Long.
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z ogolnych sadéw na przekonania indywidualne, zmieniajac forme gramatyczng na
pierwsza osobe lub dodajac okreslenie typu: ,moim zdaniem”; ,uwazam, ze”; ,we-
dlug mnie” itp. Dodano 10 stwierdzen, zeby doprecyzowac¢ interesujace kwestie lub
krzyzowo sprawdzi¢, czy opinie s3 wybierane §wiadomie i wzajemnie si¢ nie wy-
kluczaja. Zmieniono réowniez skale oceny przystawalnosci danych opiséw do opinii
respondenta na pigciostopniowgq skale Likerta, zgodnie z ktéra: 1 — oznacza ,,zde-
cydowanie si¢ nie zgadzam”, 2 - ,raczej si¢ nie zgadzam”, 3 - ,,nie mam zdania”,
4 - ,raczej si¢ zgadzam”, 5 - ,zdecydowanie sie¢ zgadzam”; czyli im mniejsza warto$¢
liczbowa, tym nizszy stopien zgody.

W ponizszym zestawieniu opinie ulozono tak, aby zdania oznaczone liczbami
nieparzystymi prezentowaly, w zalozeniu, sady bardziej typowe dla edukacji zachod-
niej, a cyframi parzystymi te bardziej typowe dla edukacji w duchu konfucjanskim.

Tabela 10. Formularz zastosowany w badaniu wlasciwym

. Najlepiej ucze si¢ z innymi studentami. Wspdtpraca motywuje mnie do nauki.

. Konkurencja i rywalizacja dobrze wplywaja na moja motywacje do nauki.

. Rozwijanie wlasnych zainteresowan to dla mnie najwazniejszy cel uczenia sie.

. Zrozumienie i przyswojenie tresci przekazywanych przez nauczyciela jest wediug mnie

najwazniejszym efektem uczenia sie.

5. Dyskutowanie i przedstawianie wlasnego zdania to dla mnie bardzo wazne umiejetno-
$ci uczenia sie.

6. Moim zdaniem dazenie do zgody i harmonii jest wazniejsze niz wyrazanie swoich oso-
bistych opinii.

7. Rozwdj osobisty jest moim gléwnym celem uczenia sie.

8. Zdobywanie wiedzy, ktéra moze stuzy¢ innym ludziom, jest moim gtéwnym celem
uczenia sie.

9. Jesli mam wysokie umiejetnosci albo wiedze, chce je pokazywacé, zeby dawac przyktad

[ N O R S

innym uczniom.

10. Uwazam, ze nie nalezy pokazywa¢ swoich wysokich umiejetnoéci, poniewaz to moze
negatywnie wplywac na dobre relacje w grupie.

11. Musze by¢ szczery(a) i mowi¢ otwarcie, nawet jesli istnieje ryzyko ,,utraty wlasnej twa-
rzy” lub wprawienia kogo$ w zaklopotanie.

12. Nalezy dba¢ o relacje i nie robi¢ niczego, co spowoduje ,,utrate mojej twarzy” lub wpra-
wi kogo$ w zaklopotanie. Musz¢ wtedy poszukaé innego sposobu przekazania waz-
nych informacji.

13. Wedlug mnie wazniejsze jest osiaganie wyznaczonych celéw niz budowanie relacji
z innymi ludZmi.

14. Wedlug mnie relacje z innymi ludzmi sg wazniejsze niz osiaganie wyznaczonych ce-
léw/sukcesow.

15. Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak partnerzy.

16. Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak autorytety.

17. To ja jestem odpowiedzialny(a) za proces uczenia si¢ i jego efekty.
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18. To uczelnia, program studiéw i nauczyciele maja najwiekszy wplyw na moj sukces.
19. Powinnam/powinienem swobodnie wyraza¢ swoje opinie, nawet jesli nie sa one zgod-
ne z opinig nauczyciela. Dyskusja/dialog jest waznym elementem uczenia sie.
20. Powinienem/powinnam szanowa¢ opinie nauczyciela i nie wyraza¢ opinii przeciw-
nych. Podwazanie ich moze zaktdca¢ proces uczenia sie.
21. Uwazam, ze zadawanie pytan na lekeji i dyskusje sg potrzebne, zeby rozwija¢ wlasna
wiedze.
22. Uwazam, ze do zaje¢ nalezy si¢ zawsze dobrze przygotowac, zeby nie trzeba byto zada-
wac zbyt wielu pytan podczas lekcji.
23. Chciatabym/chcialbym bra¢ udzial w planowaniu zaje¢ i mie¢ wplyw na omawiane
tresci.
24. Ufam nauczycielowi i uwazam, ze nalezy realizowa¢ przygotowany przez niego plan
zajed.
25. Robienie postepéw w nauce jest dla mnie wazniejsze niz bycie najlepszym.
26. Zawsze daze do bycia najlepszym studentem w grupie.
27. Pochwaly i docenianie przez nauczyciela staran wszystkich uczniéw jest bardzo wazne.
Uwazam, Ze nauczyciel powinien chwali¢ wszystkich uczniéw za starania.
28. Uwazam, ze tylko najlepsi studenci zastuguja na pochwaly nauczyciela. To motywuje
stabszych.
29. Bledy i niepowodzenia sg naturalnym elementem uczenia si¢. Kiedy popetniam bledy,
ucze sie.
30. Bledy i niskie wyniki pokazuja, Ze ucze si¢ za mato lub nieskutecznie. Nalezy unika¢
bledow.
31. Ucze sie lepiej i szybciej, kiedy czuje sie bezpiecznie i komfortowo w $rodowisku na-
uczania.
32. Potrzebuje wyzwan oraz duzych wymagan ze strony nauczycieli, zeby uczy¢ si¢ wiece;.
33. Nauczyciel oczekuje, Ze studenci bedg dyskutowac i wyraza¢ swoje opinie.
34. Powinnam/powinienem ograniczy¢ swoje wypowiedzi do minimum i méwi¢ wtedy,
kiedy poprosi mnie o to nauczyciel.
35. Nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do samodzielnego poszukiwania wiedzy.
36. Nauczyciel powinien mie¢ szeroka wiedze i przekazywac ja uczniom.
37. Wole rozmawia¢ z kazdym otwarcie i bezpo$rednio — niezaleznie od pozycji i statusu
danej osoby.
38. W rozmowie nalezy pamieta¢ o odpowiednim okazywaniu szacunku osobie, z ktdra
rozmawiam. Jej status jest wazny.
39. Sam proces rozwigzywania problemu i szukania mozliwych odpowiedzi jest dla mnie
wazniejszy niz wladciwe rozwiazanie.
40. Powinnam/powinienem odpowiada¢ na pytania wtedy, kiedy jestem przekonany(a), ze
odpowiedz moze by¢ wlasciwa.
41. Mozliwo$¢ korzystania z réznych zZrédet informacji pozwala mi fatwiej zbudowa¢ wtas-
ng opinie.
42. Wole korzystac z jednego, ale sprawdzonego zrodta informacji.
43. Powtdrki sprawiajg, Ze proces uczenia si¢ jest wolniejszy. Wole powtarza¢ w domu, a na

lekcjach uczy¢ sie nowych rzeczy.
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44,
45.
46.
47.
48.

49.

50.

Powtarzanie jest bardzo waznym elementem uczenia sie. Wole powtarza¢ materiat
wiele razy podczas lekeji.

Chciatabym/chcialbym szybko widzie¢ efekty uczenia sie.

Uwazam, ze studenci powinni by¢ cierpliwi i spokojnie czeka¢ na efekty nauki.
Granica pomiedzy czasem uczenia si¢ a czasem prywatnym jest bardzo wazna. Po lek-
cjach chce mie¢ czas na odpoczynek.

Czas nauki nie powinien ogranicza¢ si¢ do lekcji. Uwazam, Ze nalezy wykorzystac czas
poza lekcjami i szukaé sposobow uzycia jezyka poza klasa.

Podczas dyskusji powinienem/powinnam opierac si¢ na faktach ilogicznej argumenta-
¢ji, a nie na emocjach i uczuciach.

Doswiadczenia i uczucia stanowia dla mnie wazny element w dyskusji.

Ankiete uzupelniono o dodatkowsa czes¢, ktdra dotyczy juz konkretnych prefe-

rencji zwigzanych z uczeniem sig¢ jezyka obcego (w przypadku studentéw chinskich

pytano o jezyk polski). Ta cz¢§¢ rowniez zostala zamieszczona po polsku oraz uzu-
petniona ttumaczeniem na jezyk chinski.

Tabela 11. Pytania uzupetniajgce w formularzu

o

Zaznacz, w jakim stopniu zgadzasz si¢ z ponizszymi stwierdzeniami.
L.
2.

. Uzywanie stownika (tlumacza) online podczas zaje¢ pomaga w nauce.
. Budowanie poprawnej jezykowo wypowiedzi jest wazniejsze niz przekazywanie wlas-

. Samodzielne odkrywanie regul gramatycznych jest lepsze niz podawanie ich przez na-
. Samodzielne uczenie si¢ nowych stow i regut daje lepsze efekty niz wspdlna praca nad

. Najlepiej, jesli zajecia sg prowadzone tylko po polsku.
. Reguly gramatyczne powinny by¢ wprowadzane po chinsku.
. Kontakt z Polakami i méwienie po polsku z innymi obcokrajowcami to najlepsza prak-

10.
11.
12.
13.

Rozumienie ze stuchu/Méwienie/Czytanie/Pisanie
14.

Najlepszym sposobem uczenia si¢ nowych stow jest ich ciggle powtarzanie.
Najlepszym sposobem uczenia si¢ nowych stéw jest praca z tekstami, w ktérych wy-

stepuja.

nej opinii czy do$wiadczen.
uczyciela.

projektami/zadaniami.

tyka jezykowa.

Najlepiej uczy¢ sie jezyka, tltumaczac teksty.

Odgrywanie scenek jest dobra metoda uczenia si¢ méwienia.

Uczenie si¢ online jest tak samo skuteczne jak nauka w klasie.

Co jest dla Ciebie najtrudniejsze w nauce jezyka polskiego? Ponumeruj sprawnosci od
najtrudniejszej do najlatwiejsze;.

Czy lubisz uczy¢ si¢ jezyka polskiego?
Tak/Nie. Dlaczego?




240 Czes¢ badawcza. Spotkanie Konfucjusza z Sokratesem

O podobne aspekty zapytano studentéw polskich oraz chinskich lektoréw jezyka
polskiego, adekwatnie je modyfikujac. Te wersje formularza wykorzystano w bada-
niach docelowych.

Badania zostaly przeprowadzone zgodnie z zasadami etyki badawczej. Udziat
w nich byl dobrowolny i anonimowy. Wyniki badan w zaden sposéb nie sa faczo-
ne ani z respondentami, ani z o§rodkami, w ktérych pobierajg ksztalcenie. Kazdy
z badanych mogt zostawi¢ dane do kontaktu badz przekaza¢ wszelkie informacje
dodatkowe w ankiecie lub skontaktowac sie droga e-mailowg. Korzystalam takze ze
wszelkich rad i sugestii Mao Rui, ktéra tlumaczyta sformulowania uzyte w ankiecie
na jezyk chinski, oraz wskazéwek Duoli Long, ktéra pomogta mi w przeprowadze-
niu badan za pomoca chinskiego programu przeznaczonego do tego typu dziatan.
Z tego wzgledu pierwotna i ostateczna wersja formularza réznig sie.

10.4. Charakterystyka grupy respondentow

W badaniu pilotazowym wzigli udziat studenci pierwszej i drugiej edycji Studiow
polskich - jezyk, kultura, spoleczeristwo oraz uczestnicy semestralnego lub roczne-
go programu jezykowego, uczacy sie w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej
w danym roku akademickim. Grupe badawczg poszerzono o studentéw polonistyk
chinskich. Formularz ankiety zostal wystany do Dalian Univeristy of Foreign Stu-
dies oraz Shanghai International Studies University. W sumie ankiet¢ wypelnilo
68 studentow (badz zeszlorocznych absolwentéw) chinskich polonistyk. W badaniu
pilotazowym wzigli zatem udzial studenci badz absolwenci licencjackich studiow
polonistycznych. Zdecydowana wigkszos¢ respondentéw (88%) uczestniczyla w let-
nim, semestralnym lub wakacyjnym programie realizowanym w polskich uczel-
niach (60 na 68 o0sdb), co istotnie wplynelo na analize otrzymanych odpowiedzi
i stanowilo czynnik réznicujacy w badaniu wlasciwym.

Badania docelowe przeprowadzono wsrdd studentéw polskich i chinskich z po-
dzialem na nastepujace grupy:

— studenci chinscy bez dos§wiadczenia edukacyjnego w Polsce (66 kwestionariuszy),
— studenci chinscy z dos§wiadczeniem edukacyjnym w Polsce (80 kwestionariuszy),
— studenci polscy (48 kwestionariuszy).

Zebrano acznie 194 kwestionariusze (+ 68 w badaniach pilotazowych). Szcze-
golnie istotne bylo dotarcie do studentéw polonistyk chinskich, ktoérzy aktualnie
uczestnicza w programach studiow licencjackich i do tej pory nie uczyli si¢ poza gra-
nicami ChRL. Nie posiadaja zatem doswiadczenia edukacyjnego za granica. Sg to
zwykle studenci pierwszego lub drugiego roku, a zatem grupa liczebnie ograniczona.
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Mozna wigc uznaé, ze zebranie w sumie 68 ankiet w badaniu pilotazowym oraz
146 ankiet w badaniu docelowym jest proba reprezentatywna dla tej grupy.

 Studenci chinscy bez doswiadczenia edukacyjnego w Polsce (oznaczenie C1

w analizie)

Wigkszos¢ respondentdw w tej grupie to studenci pierwszego roku — ok. 37%, ko-
lejne 28% to stuchacze drugiego roku, 15% uczy si¢ na trzecim roku, 13% na czwar-
tym roku, a 7% respondent6w nie zaznaczylto zadnej z tych odpowiedzi. Prawie 12%
uczestniczylto do tej pory tylko w zajeciach prowadzonych przez chinskich nauczy-
cieli, a 88% bylo uczonych zaréwno przez polskich, jak i chinskich lektoréw. Jak
wynika z tego krotkiego zestawienia, program i zasady funkcjonowania chinskich
polonistyk sa rozne — zdarzaja sie bowiem studenci, ktérzy bedac na czwartym roku
nie byli w Polsce, oraz tacy, ktérzy do tej pory nie byli uczeni przez polskiego lektora.
W czesci wprowadzajacej zapytano takze wszystkich studentéw, czy ich zdaniem
bardziej efektywna jest nauka w grupie mieszanej narodowosciowo i kulturowo,
czy przyswajanie jezyka przebiega sprawniej w grupie jednolitej (w tym przypadku
chinskiej). Zdecydowana wiekszo$¢ studentow, ktorzy nie uczyli sie w Polsce, opo-
wiedziala si¢ za pierwszym stwierdzeniem (77%), 8% studentéw woli uczy¢ si¢ z in-
nymi Chinczykami, a 15% uwaza, Ze nie ma to wiekszego znaczenia.

« Studenci chinscy, ktorzy uczyli si¢ na kursach i programach jezykowych w pol-
skich uczelniach (oznaczenie C2 w analizie)

W badaniach wzigto udziat 80 oséb. Poznawaly one polszczyzne zaréwno w Chi-
nach, jak i w Polsce. W przewazajacej mierze byli to studenci trzeciego (39%) i czwar-
tego (55%) roku studiow. W tej grupie nie bylo studentow, ktorzy dopiero rozpo-
czeli nauke i byliby na pierwszym roku, a na drugim roku bylo jedynie 5 studentéw.
Wszyscy badani uczestniczyli w zajeciach prowadzonych przez polskich nauczycieli
oraz przebywali na kursach w Polsce: w ramach szkoly letniej (6%), jeden semestr
(1%), dwa semestry (21%), a 72% ponad jeden rok. S to zatem studenci, ktérym
udato si¢ dobrze poznac polski sposob organizacji i prowadzenia zajec jezykowych
i pozajezykowych. Co ciekawe, 10% studentéw utrzymuje, ze nauka jest bardziej
efektywna, jesli wszyscy studenci pochodzg z Chin, 76% woli uczy¢ si¢ w grupach
miedzynarodowych, a 14% uwaza, ze to, czy studenci pochodza z Chin, czy z innych
krajow nie wplywa na efektywno$¢ ksztalcenia. Przekonania te sa wiec podobne do
tych, ktére wyrazali studenci bez dos§wiadczenia edukacyjnego w Polsce.

+ Studenci polscy (oznaczenie PL w analizie)

W grupie studentéw polskich odpowiedzi udzielito 48 os6b. Wszyscy responden-
ci to stuchacze studiéw magisterskich na kierunku nauczanie jezyka polskiego jako
obcego, ktorzy ucza sie badz uczyli w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej UJ.
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Byly to trzy roczniki studentow tego kierunku. Grupa ta celowo zostala zawezona do
studentdw tej specjalizacji, poniewaz: z jednej strony - jako studenci — stanowi ona
grupe kontrolng dla respondentéw z Chin, z drugiej strony sa to przyszli nauczyciele
jezyka polskiego, ktérzy z duzym prawdopodobienstwem przeniosg swoje przeko-
nania na temat edukacji do pracy w charakterze nauczyciela - by¢ moze beda takze
uczy¢ studentéw z Chin. Z tego wzgledu odpowiedzi studentéw polskich postuza
jako lustro interpretacyjne dla obu grup studentéw chinskich.

10.5. Rezultaty badan pilotazowych

W badaniu pilotazowym wszystkie dane zliczono i obliczono $rednig arytmetycz-
ng - najnizsza mozliwa wartos¢ to 1,0, najwyzsza to 6,0. Nizsze wyniki oznaczajg
wiekszg zgodnos$¢ ze stwierdzeniami reprezentujacymi zachodni styl uczenia sig,
wyzsze z kolei blizsze s3 mysleniu w duchu konfucjaniskim. Uznaje sie, Ze rezultat
ponizej 3,0 dla danej pary stwierdzen oznacza, ze preferencje respondentéw bardziej
wpisujg sie w model sokratejski, wyzsze niz 3,0 opisuja tendencje odwrotng. Poni-
zej zaprezentowane zostaly §rednie wartosci zaokraglone do drugiego miejsca po
przecinku.

Jak wynika z przedstawionych wyliczen, oczekiwania i preferencje studentow
chinskich nie wpisuja si¢ do konca w zaden z obecnych w literaturze modeli.

Tabela 12. Wyniki badan pilotazowych

1 Nauka wyrazania wlasnych opinii to | 2,92 | Zrozumienie i przyswojenie tresci
najwazniejsza cze$¢ procesu uczenia przekazywanych przez nauczyciela
sie. jest najwazniejszym efektem procesu
uczenia sie.

2 |Nauczyciele powinni by¢ traktowani | 1,89 | Nauczyciele powinni by¢ traktowani

jak partnerzy. jak autorytety.
3 |To uczniowie sa odpowiedzialni za 3,67 | To nauczyciel powinien przygotowac
proces uczenia si¢ i jego efekty. i zaplanowac zajecia w taki sposdb,

zeby efekty byty jak najlepsze.

4  |Dialog i dyskusja pomigdzy studenta- | 2,29 | Na lekcji to nauczyciel jest gtéwna
mi oraz miedzy studentami i nauczy- osobg, ktora przekazuje informacje
cielem to kluczowe elementy uczenia i tresci do uczenia sie.

sie.
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5 |Nauczyciel oczekuje, ze studenci beda | 1,74 |Studenci powinni ograniczy¢ swoje

dyskutowac i wyrazaé swoje opinie. wypowiedzi do minimum i méwi¢
wtedy, kiedy poprosi ich o to
nauczyciel.

6 | Studenci powinni by¢ asertywni. 2,98 |Studenci powinni by¢ skromni.
Nauczyciel powinien zacheca¢d 3,11 |Nauczyciel powinien mie¢ szeroka
uczniéw do poszukiwania wiedzy wiedze i przekazywac jg uczniom.

i odpowiedzi na rézne pytania.

8 |Studenci moga mie¢ inng opinie niz | 1,54 | Studenci nie powinni wyraza¢ opinii
nauczyciel i powinni swobodnie si¢ przeciwnych do opinii nauczyciela -
tym dzieli¢ - brak zgody jest elemen- to moze zaburza¢ proces nauczania.
tem uczenia sie.

9 |Zadawanie pytan na lekcji i dyskusje | 1,85 | Do zajec trzeba si¢ zawsze dobrze
sg potrzebne, zeby rozwija¢ wlasna przygotowac, zeby nie trzeba byto
wiedze. zadawacl zbyt wielu pytan podczas

zajec.

10 |Studenci uczg sie lepiej i szybciej, kie- | 2,98 | Studenci potrzebuja wyzwan oraz
dy czuja si¢ bezpiecznie i komfortowo duzych wymagan ze strony nauczy-
w $rodowisku nauczania. cieli, zeby uczy¢ sie wiecej.

11 | Dyskutowanie i przedstawianie 2,08 | Dazenie do zgody i harmonii jest
wlasnego zdania to bardzo wazne wazniejsze niz wyrazanie swoich
umiejetnosci uczenia sie. osobistych opinii.

12 | Podczas dyskusji trzeba opierac si¢ 2,96 | Dobrze jest pokazywa¢ wlasne emo-
na faktach i logicznej argumentacji. cje podczas dyskusji i przedstawiania
Emocje nalezy kontrolowa¢. wlasnych opinii.

13 | Studenci powinni bra¢ udziat 3,16 | Studenci powinni zaufa¢ nauczycie-
w planowaniu zaje¢ i mie¢ wptyw na lowi i realizowaé przygotowany przez
omawiane tresci. niego plan zajec.

14 |Trzeba by¢ szczerym i otwartym, 4,79 | Nalezy dbac o relacje i nie robi¢
nawet jesli istnieje ryzyko ,utraty niczego, co spowoduje ,,utrate mojej
wlasnej twarzy” lub wprawienie twarzy” lub wprawi kogos$ w zaktopo-
kogos$ w zaklopotanie. tanie. Trzeba poszuka¢ innego sposo-

bu przekazania waznych informacji.

15 |Lepiej rozmawia¢ z kazdym otwarcie | 4,85 | W rozmowie nalezy pamigtaé o od-

i bezposrednio w spos6b nieformal-
ny — niezaleznie od pozycji i statusu
danej osoby.

powiednim okazywaniu szacunku
osobie, z ktora rozmawiamy. Jej
status jest wazny.
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16 |Podczas méwienia trzeba unika¢ 4,81 |Bledy gramatyczne podczas mowie-
bledéw gramatycznych. nia s3 normalne, kiedy uczymy si¢
jezyka obcego. Nie moga blokowa¢
przed méwieniem.

17 | Powtdrki sprawiaja, ze proces uczenia| 4,10 | Powtarzanie jest bardzo waznym

sie jest wolniejszy. Lepiej powtarza¢d elementem uczenia si¢. Warto po-
w domu, a na lekcjach uczy¢ si¢ no- wtarza¢ material wiele razy podczas
wych rzeczy. lekeji.

18 | Najlepiej uczy¢ si¢ z innymi studenta- | 2,40 | Konkurencja i rywalizacja dobrze
mi. Wspétpraca motywuje do nauki. wplywaja na motywacje do nauki.

19 | Szybkie poczucie sukcesu jest wazne. | 4,72 |Studenci powinni by¢ cierpliwi i spo-
kojnie czeka¢ na efekty.

20 |Granica pomiedzy czasem uczenia 3,85 | Czas nauki nie powinien ogranicza¢
sie a czasem prywatnym jest bardzo sie do lekcji. Nalezy wykorzysta¢ czas
wazna. Po lekcjach powinien by¢ czas poza lekcjami i szukaé sposobow uzy-
na odpoczynek. cia jezyka poza klasa.

Pierwsze pytania koncentrowaly sie wokot dzialan nauczyciela i ucznia oraz ich
roli w organizacji i prowadzeniu zajgé. Cze$¢ badanych uznaje, ze jednym z najwaz-
niejszych celéow edukacji jest nauka wyrazania wlasnych sadéw i opinii (wskaznik
2,92), druga czg$¢, ze istotniejsze jest przyswojenie tresci przekazywanych przez na-
uczyciela. Studenci uwazajg, ze nauczyciel powinien by¢ raczej partnerem w zdo-
bywaniu wiedzy niz niedo$cignionym wzorcem, autorytetem. Niski wynik (1,89)
$wiadczy o tym, ze stwierdzenie, iz ,,Nauczyciel jest (wielkim) mistrzem, ktéremu
okazuje sie cze$¢ i niestabnacy szacunek, jako ojcu uczlowieczenia” (por. Boski 2010:
365) nie jest wcale tak bliskie chinskim uczacym si¢. Wciaz jednak wigkszo$¢ ucza-
cych mysli, zZe to przede wszystkim nauczyciel jest odpowiedzialny za efektywne
rozwijanie wiedzy i umiejetnosci uczniow (wskaznik 3,67). Zdecydowanie mniejsza
grupa respondentéw przyjmuje, ze odpowiedzialnos¢ za skuteczno$¢ procesu ucze-
nia si¢ zalezy w gléwnej mierze od aktywnosci studentow.

Kolejne stwierdzenia dotyczyly dyskusji jako kluczowego sposobu uczenia
sie oraz zasad zabierania glosu podczas zajeé. Studenci chinscy uwazajg uczenie sie
w dialogu za metode wazna i warto$ciowa (§rednia 2,29), chociaz spora czes¢ re-
spondentow zgodzita si¢ takze z modelem, w ktdrym to nauczyciel jest gtéwna oso-
ba przekazujaca informacje i tresci do uczenia si¢. Niski wskaznik (1,74) sugeruje,
ze studenci sg $§wiadomi, ze nauczyciel oczekuje od studentéw aktywnosci, dys-
kutowania oraz wyrazania wlasnych sadow i opinii. Wigkszos¢ studentow uwaza,
ze dyskutowanie i przedstawianie wlasnego zdania to wazne umiejetnosci uczenia
sie — wazniejsze niz dazenie do zgody i harmonii (wskaznik 2,08). Punkt 12 ankiety



10. Badanie preferencji edukacyjnych studentow chiniskich i polskich 245

réwniez dotyczy kwestii dyskusji. Zestawiono w nim logiczng argumentacje i wyra-
zanie emocji — obie opcje byty bliskie respondentom (wskaznik 2,96).

Dwie nastepne kategorie zyskaly $rednie wartosci, co oznacza, ze zdania sg po-
dzielone. W punkcie 6 zestawiono asertywnos¢ i skromno$¢ jako cechy studenta,
jednak w ostatecznej wersji kwestionariusza zrezygnowano z tego aspektu, ponie-
waz trudno wskaza¢ odpowiednie ttumaczenia dla okreslenia ,,asertywny” w jezyku
chinskim. Zostalo juz bowiem zaakcentowane, ze Chinczykom trudno uzna¢ go-
towos¢ do wyrazania wlasnego, niezgodnego z opinia grupy, zdania za cech¢ poza-
dang i pozytywnga. Odpowiednikiem slowa asertywno$¢ w ttumaczeniu na chinski
jest ,,upor”, co jednak znaczeniowo odbiega od pierwowzoru. Respondenci zgodnie
twierdza, ze nauczyciel musi mie¢ szeroka wiedze, ktoéra przekazuje uczniom, ale
i zachecac ich do poszukiwania wlasnych sposobéw naukowego rozwoju. Co cieka-
we studenci uwazaja, ze uczacy sie moga mie¢ inne opinie niz nauczyciel i powin-
ni $mialo je wyraza¢, zgodnie z zasada, ze brak zgody stanowi element uczenia si¢
(wskaznik 1,54). Badani przeciwni sg zatem stwierdzeniu, ze studenci nie powinni
wyraza¢ sagdow niezgodnych z opinia nauczyciela. Zdecydowana wigkszo$¢ ankie-
towanych nie zgadza si¢ takze ze stwierdzeniem, Ze na zajeciach uczacy si¢ powinni
ogranicza¢ swoje wypowiedzi do minimum i czeka¢ na wskazanie przez nauczycie-
la, by zabra¢ gtos (pkt 9). Udzielone odpowiedzi $wiadcza o tym, ze nauka opierajaca
sie na wymianie informacji i wlasnej aktywnosci wpisuje si¢ w oczekiwania studen-
tow z Chin. Zdania podzielone s3 odnosnie do srodowiska edukacyjnego — niemalze
potowa studentéw twierdzi, ze istotny jest komfort i poczucie bezpieczenstwa, druga
czg$¢, ze wysokie oczekiwania i stawianie wymagan wspieraja proces uczenia si¢
(wskaznik 2,98). Kwestie oznaczone numerem 18 dotycza wspotpracy i rywalizacji -
nieco wigcej studentéw mysli, ze to wspolpraca motywuje do nauki, druga czes¢,
ze jednak konkurencyjnos¢ i che¢ bycia lepszym pozytywnie wplywa na osiggane
wyniki (wskaznik 2,40).

Rezultaty osiaggniete dla pozostatych kategorii zblizaja oczekiwania studentow
do modelu konfucjanskiego. Uwazaja oni bowiem, ze dobor tresci ksztalcenia i plan
zaje¢ powinien by¢ przygotowany i zaproponowany przez nauczyciela. Spora grupa
studentéw nie odczuwa potrzeby wplywania na program, ale wynik (3,16) wskazu-
je, ze czg$¢ badanych chciataby mie¢ wptyw na dobor tresci ksztalcenia (punkt 13).
Najwyzszy wskaznik odnotowano przy stwierdzeniach numer 14. Dotycza one po-
jecia ,twarzy”. ,Zachowanie twarzy” odgrywa fundamentalna rol¢ w budowaniu
relacji miedzyludzkich oraz w kazdym akcie komunikacji interpersonalnej. Regu-
ty zwigzane z ,,zachowaniem twarzy” maja swoje Zrédto w filozofii konfucjanskiej
i wigza si¢ z dbaloscia o drugiego czlowieka, wykluczajac mozliwos¢ postawienia
go w sytuacji trudnej, klopotliwej, narazajacej na $miesznos¢ lub utrate dobrego
imienia. Respondenci nie zgadzaja si¢ ze stwierdzeniem, Ze w kazdej sytuacji nalezy
by¢ szczerym i asertywnym, zwlaszcza jedli wigze si¢ to z ryzykiem narazenia na
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szwank czyjej$ ,,twarzy”. Blizszy im jest poglad podkreslajacy wage dobrych relacji.
Twierdza, ze nalezy zawsze zrobi¢ wszystko, by nie narazi¢ nikogo na utrate dobrego
wizerunku (wskaznik 4,79). Wyniki odnosnie do punktu 15 potwierdzajg aprobate
dla roli okazywania szacunku i budowania relacji na podstawie statusu oséb (4,85).

Kolejna kategoria wpisuje sie w wymiar krétkiej albo dlugiej orientacji czaso-
wej. Tutaj odpowiedzi studentéw $wiadczg o wigkszej cierpliwosci w oczekiwaniu
na efekty ksztalcenia (wskaznik 4,72). Zdaniem respondentéw efekty uczenia si¢
nie muszg by¢ natychmiastowe, a na osiggniecie celu nalezy cierpliwie oczekiwac.
Studenci uznaja takze, ze powtarzanie jest istotnym elementem uczenia si¢ i warto
powracac¢ do tego samego materiatu wiele razy podczas zaje¢ (wskaznik 4,10), nie
zgadzaja si¢ jednoczesnie ze stwierdzeniem, ze powtarza¢ material nalezy indywi-
dualnie, po zajeciach, a podczas lekcji koncentrowa¢ sie¢ na nowym materiale — jest
to istotna wskazowka dla nauczycieli. Zarazem wigkszos$¢ respondentéw uwaza, ze
czas nauki nie powinien ogranicza¢ si¢ do muréw uczelni i nalezy korzystac z okazj,
by uzywac jezyka poza salg lekcyjna.

Przedstawione wyniki badan sondazowych §wiadczg o tym, ze oczekiwania stu-
dentéw z Chin nie wpisuja si¢ jednoznacznie w model konfucjanski, nie zawsze row-
niez s zgodne z wymienianymi na gruncie psychologii miedzykulturowej ramami
zachowan przypisywanymi spoleczenstwom Azji Wschodniej. Oczekiwania i prefe-
rencje badanych sg rézne - raz blizsze ujeciu sokratejskiemu, raz bardziej typowe dla
modelu konfucjanskiego. Zwraca uwage takze fakt, ze odpowiedzi studentéw czesto
bywaly dos¢ skrajne, a przedstawione wartosci majg charakter usredniony. Ponadto
nalezy podkresli¢, ze studenci, ktorzy wzigli udzial w badaniach, w zdecydowane;j
wiekszosci byli uczeni zaréwno przez lektoréw chinskich, jak i polskich, a 86% ba-
danych bralo udzial w programach realizowanych w polskich uczelniach (szkotach
letnich, semestralnych lub rocznych programach jezyka i kultury polskiej). Respon-
denci maja zatem szerszg perspektywe i rézne wzorce, na bazie ktérych moga ksztal-
towac i modyfikowa¢ swoje dotychczasowe preferencje. Stwierdzenia uzyte w ba-
daniu maja charakter skrajny i czasami trudno jednoznacznie si¢ z nimi zgodzi¢
lub nie. Stad tez pojawil si¢ pomyst szesciostopniowej skali, ktéra stanowi pewnego
rodzaju szale, ktéra musi przechyli¢ sie na jedng strone¢. Nie ma bowiem mozliwosci
wyboru $rodkowej odpowiedzi.

Badania pilotazowe mialy charakter wstepny, rozpoznawczy. Ich celem byto
przede wszystkim sprawdzenie przygotowanego narzedzia badawczego i zaplano-
wanej procedury oraz rozpoznanie, jaki jest potencjal diagnostyczny zaproponowa-
nych stwierdzen i czy warto prowadzi¢ tego rodzaju badania na szersza skale. Rezul-
taty badan i ich analiza wykazaly tez stabsze punkty w przygotowanym formularzu.
W wersji docelowej zostaly one zmienione - usunigte lub zmodyfikowane. Istotne
takze stalo sie wyrdznienie dwoch grup badawczych wérod studentéw chinskich,
w zaleznosci od doswiadczenia edukacyjnego z podziatem na tych, ktorzy do tej
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pory pobierali nauke tylko w Chinach, oraz tych, ktérzy uczestniczyli w progra-
mach prowadzonych w Polsce. Przyjeto inng metode¢ analizy po to, by wyodrebni¢
elementy statystycznie relewantne.

10.6. Analiza i interpretacja wynikow badan docelowych

Ogolnym celem podjetych badan bylo sprawdzenie, czy i w jakim stopniu czynniki
kulturowo zalezne wplywaja na preferowane sposoby uczenia si¢ i w jaki sposob
ksztaltujg przekonania co do sposobu organizacji procesu nauczania i uczenia sie.
Ze wzgledu na ilo$ciowy charakter badan zastosowano techniki zamknigte, a bada-
nie polegalo na ustosunkowaniu si¢ do podanych stwierdzen na temat procesu ucze-
nia sie w wielu jego aspektach. Z tego wzgledu pierwszy etap analizy zostal prze-
prowadzony dwutorowo. Sposrod listy stwierdzen wybrano typowe dla stylu, ktory
ogolnie okreslam ,sokratejskim”, oraz te wlasciwe dla modelu ,konfucjanskiego”.
Stosuje terminologi¢ Pawla Boskiego (zob. Boski 2010: 365) ze swiadomoscia, ze jest
to pewnego rodzaju uproszczenie, uzywane do wyroéznienia skrajnych cech jednego
i drugiego podejscia do edukacji, wyznaczajacych dwa konce pewnego kontinuum.
Podejmuje zatem probe okreslenia, w ktdrym miejscu tej skali sytuuja sie przekona-
nia studentéw chinskich i polskich, jak bardzo sa podobne lub odmienne.

W czesci analitycznej zastosowano nastepujace skroty, by ulatwi¢ oznaczenia
trzech grup respondentow:

— Cl to studenci chinscy, ktérzy nie uczyli si¢ w Polsce,

— C2 to studenci chinscy, ktérzy uczyli si¢ w Polsce,

— PL to studenci polscy uczacy si¢ na kierunku nauczanie jezyka polskiego jako
obcego i drugiego.

Zestawienie przekonan i oczekiwan studentéw chinskich z opiniami ich polskich
kolegdéw wydaje si¢ szczegdlnie istotne z tego wzgledu, ze to wlasnie ta grupa pol-
skich studentéw stanie w niedalekiej przyszlosci przed uczacymi si¢ pochodzacymi
z réznych czesci $wiata. Dobor grupy byl celowy - z jednej strony stanowi glos ucza-
cych sie, z drugiej wyraza opinie przysztych nauczycieli - lektoréw jezyka polskiego.

10.6.1. Przekonania bardziej typowe dla stylu sokratejskiego

W pierwszej czesci analizy ze zbioru stwierdzen wylowiono te, ktére w zaloze-
niu blizsze s3 zachodniemu mysleniu o edukacji i poréwnano wyniki odpowiedzi
w trzech grupach. Uznano, ze najczesciej z tymi stwierdzeniami beda identyfikowac
sie studenci polscy (PL), a najrzadziej beda je wskazywac studenci chinscy, ktérzy
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nie uczyli si¢ w polskich uczelniach. Tabela zawiera zestawienie odpowiedzi wszyst-
kich badanych. Przyjeto, Ze wartosci p ponizej 0,05 (p < 0,05) wskazuja istotne staty-
stycznie réznice miedzy grupami. W ponizszym zestawieniu zostaly one oznaczone
symbolem * i przedstawione na ciemniejszym tle'®.

Tabela 13. Prezentacja danych liczbowych otrzymanych w odniesieniu do stwierdzen typo-
wych dla stylu sokratejskiego

GRUPA
STWIERDZENIE C1 Ca PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Najlepiej uczy¢ sie Zdecydowanie sie 0 2 0 p =0,667
z innymi studentami. nie zgadzam (0,00%) | (2,50%) | (0,00%)
Wspotpraca motywuje do Raczej sie nie 9 8 6
nauki. zgadzam (13,64%) | (10,00%) | (12,50%)
Nie mam zdania 10 7 4
(15,15%) | (8,75%) | (8,33%)
Raczej sie 33 50 27
zgadzam (50,00%) | (62,50%) | (56,25%)
Zdecydowanie si¢ 14 13 11
zgadzam (21,21%) | (16,25%) | (22,92%)
Rozwijanie wlasnych Zdecydowanie si¢ 1 2 1 p =0,039*
zainteresowan to nie zgadzam (1,52%) | (2,50%) | (2,08%)
najwazniejszy cel uczenia Raczej sie nie 9 9 2
sie. zgadzam (13,64%) | (11,25%) | (4,17%)
Nie mam zdania 8 7 2
(12,12%) | (8,75%) | (4,17%)
Raczej sie 30 39 15
zgadzam (45,45%) | (48,75%) | (31,25%)
Zdecydowanie sie 18 23 28
zgadzam (27,27%) | (28,75%) | (58,33%)

¥ Wyjasnienie oznaczen: C1 - studenci chinscy bez doswiadczenia edukacyjnego w Polsce,

C2 - studenci chinscy, ktorzy uczyli si¢ takze w Polsce, PL - studenci polscy, N - liczba
ankietowanych w danej grupie, p — wspoélczynnik réznic, odnosi sie do wartosci (value),
nazywanej tez prawdopodobienstwem testowym. Zgodnie z definicja testu stawia sie tzw.
hipoteze¢ zerows, a nastepnie sprawdza, czy mozna jg odrzuci¢ na korzys¢ tzw. hipotezy al-
ternatywnej. Taka sytuacja zachodzi, jesli warto$¢ p < 0,05. Hipotezy zerowe zwykle opisuja
brak zaleznosci, hipotezy alternatywne natomiast zwykle je wyka zuja.
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Dyskutowanie Zdecydowanie si¢ 0 0 0 p=0,215
i przedstawianie wlasnego | nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
zdania to bardzo wazne Raczej sie nie 3 1 1
umiejgtnosci uczenia si¢. | ;03dzam (4,55%) | (1,25%) | (2,08%)
Nie mam zdania 6 6 1
(9,09%) | (7,50%) | (2,08%)
Raczej sie 31 32 16
zgadzam (46,97%) | (40,00%) | (33,33%)
Zdecydowanie si¢ 26 41 30
zgadzam (39,39%) | (51,25%) | (62,50%)
Rozwdj osobisty jest Zdecydowanie si¢ 0 0 0 p < 0,001*
gtéwnym celem uczenia | nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
si¢. Raczej sie nie 5 3 2
zgadzam (7,58%) | (3,75%) | (4,17%)
Nie mam zdania 4 2 0
(6,06%) | (2,50%) | (0,00%)
Raczej sie 41 34 12
zgadzam (62,12%) | (42,50%) | (25,00%)
Zdecydowanie si¢ 16 41 34
zgadzam (24,24%) | (51,25%) | (70,83%)
Jesli ma sie wysokie Zdecydowanie si¢ 1 3 2 p=0,46
umiejetnosci albo wiedzg, | nie zgadzam (1,52%) | (3,75%) | (4,17%)
nalezy je pokazywat, zeby Raczej sie nie 13 11 4
dawal przyklad innym | zg3dzam (19,70%) | (13,75%) | (8,33%)
teznon. Nie mam zdania 12 16 16
(18,18%) | (20,00%) | (33,33%)
Raczej sie 28 31 18
zgadzam (42,42%) | (38,75%) | (37,50%)
Zdecydowanie si¢ 12 19 8
zgadzam (18,18%) | (23,75%) | (16,67%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Trzeba by¢ szczerym Zdecydowanie si¢ 5 12 2 p = 0,006%
i otwartym, nawet jesli nie zgadzam (7,58%) | (15,00%) | (4,17%)
istnieje ryzyko ,utraty | Raczej sig nie 32 41 13
wlasnejtwarzy™ lub zgadzam (48,48%) | (51,25%) | (27,08%)
xiral‘;’;elgfal;?fos Nie mam zdania 11 7 5
P ’ (16,67%) | (8,75%) | (10,42%)
Raczej sie 13 15 20
zgadzam (19,70%) | (18,75%) | (41,67%)
Zdecydowanie si¢ 5 5 8
zgadzam (7,58%) | (6,25%) | (16,67%)
Wazniejsze jest osigganie | Zdecydowanie sie 2 3 9 p =0,003*
wyznaczonych celéw niz | nie zgadzam (3,03%) | (3,75%) | (18,75%)
relacje z innymi ludZmi. Raczej sie nie 26 o5 24
zgadzam (39,39%) | (43,75%) | (50,00%)
Nie mam zdania 18 11 7
(27,27%) | (13,75%) | (14,58%)
Raczej sie 18 23 6
zgadzam (27,27%) | (28,75%) | (12,50%)
Zdecydowanie si¢ 2 8 2
zgadzam (3,03%) | (10,00%) | (4,17%)
Nauczyciele powinni by¢ | Zdecydowanie sie 1 0 2 p =0,022*
traktowani jak partnerzy. |nie zgadzam (1,52%) | (0,00%) | (4,17%)
Raczej si¢ nie 1 6 5
zgadzam (1,52%) | (7,50%) | (10,42%)
Nie mam zdania 6 2 3
9,09%) | (2,50%) | (6,25%)
Raczej sie 36 31 23
zgadzam (54,55%) | (38,75%) | (47,92%)
Zdecydowanie si¢ 22 41 15
zgadzam (33,33%) | (51,25%) | (31,25%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
To studenci sg Zdecydowanie si¢ 0 0 2 p <0,001*
odpowiedzialni za proces |nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (4,17%)
uczenia sie i jego efekty. Raczej sie nie 2 0 9
zgadzam (3,03%) | (0,00%) | (18,75%)
Nie mam zdania 3 2 2
(4,55%) | (2,50%) | (4,17%)
Raczej sie 21 28 26
zgadzam (31,82%) | (35,00%) | (54,17%)
Zdecydowanie si¢ 40 50 9
zgadzam (60,61%) | (62,50%) | (18,75%)
Studenci moga swobodnie | Zdecydowanie si¢ 1 2 0 p =0,001*
wyrazac swoje opinie, nie zgadzam (1,52%) | (2,50%) | (0,00%)
nawet jesli nie sg Raczej sie nie 5 1 0
one zgodne z opirtia. zgadzam (4,55%) | (1,25%) | (0,00%)
2;1:122}’3 :tlav;,z}rllskmug af Nie mam zdania 5 9 0
&) e (7,58%) | (11,25%) | (0,00%)
elementem uczenia sie.
Raczej sie 35 35 14
zgadzam (53,03%) | (43,75%) | (29,17%)
Zdecydowanie si¢ 22 33 34
zgadzam (33,33%) | (41,25%) | (70,83%)
Zadawanie pytan na lekeji | Zdecydowanie sie 0 0 0 p <0,001*
i dyskusje sa potrzebne, nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
zeby rozwija¢ wlasng Raczej sie nie 2 0 1
wiedzeg. zgadzam (3,03%) | (0,00%) | (2,08%)
Nie mam zdania 3 1 1
4,55%) | (1,25%) | (2,08%)
Raczej sie 42 41 4
zgadzam (63,64%) | (51,25%) | (8,33%)
Zdecydowanie si¢ 19 38 42
zgadzam (28,79%) | (47,50%) | (87,50%)




252 Czesé badawcza. Spotkanie Konfucjusza z Sokratesem

GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Studenci powinni bra¢ Zdecydowanie si¢ 0 1 0 p <0,001*
udzial w planowaniu nie zgadzam (0,00%) | (1,25%) | (0,00%)
zajec¢ 1 mie¢ wptyw na Raczej sie nie 3 8 1
omawlane trescl. zgadzam (4,55%) | (10,00%) | (2,08%)
Nie mam zdania 29 27 2
(43,94%) | (33,75%) | (4,17%)
Raczej sie 24 27 26
zgadzam (36,36%) | (33,75%) | (54,17%)
Zdecydowanie si¢ 10 17 19
zgadzam (15,15%) | (21,25%) | (39,58%)
Robienie postepow Zdecydowanie si¢ 0 1 0 p <0,001*
W nauce jest wazniejsze nie zgadzam (0,00%) | (1,25%) | (0,00%)
niz bycie najlepszym. Raczej sie nie 5 0 0
zgadzam (4,55%) | (0,00%) | (0,00%)
Nie mam zdania 6 4 0
(9,09%) | (5,00%) | (0,00%)
Raczej sie 30 44 12
zgadzam (45,45%) | (55,00%) | (25,00%)
Zdecydowanie si¢ 27 31 36
zgadzam (40,91%) | (38,75%) | (75,00%)
Pochwaly i docenianie Zdecydowanie sie 0 1 0 p =0,014*
przez nauczyciela starann | nie zgadzam (0,00%) | (1,25%) | (0,00%)
wszystkich uczniow sa Raczej sie nie 0 3 1
bardzo wazne. zgadzam 0,00%) | (3,75%) | (2,08%)
Nie mam zdania 12 5 4
(18,18%) | (6,25%) | (8,33%)
Raczej sie 30 34 12
zgadzam (45,45%) | (42,50%) | (25,00%)
Zdecydowanie si¢ 24 37 31
zgadzam (36,36%) | (46,25%) | (64,58%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Btedy i niepowodzenia s | Zdecydowanie si¢ 0 1 0 p =0,001*
naturalnym elementem nie zgadzam (0,00%) | (1,25%) | (0,00%)
uczenia sie. Uczymy sie na Raczej si¢ nie 0 0 1
bledach. zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (2,08%)
Nie mam zdania 4 0 0
(6,06%) | (0,00%) | (0,00%)
Raczej sie 25 36 8
zgadzam (37,88%) | (45,00%) | (16,67%)
Zdecydowanie si¢ 37 43 39
zgadzam (56,06%) | (53,75%) | (81,25%)
Studenci uczg si¢ lepiej Zdecydowanie si¢ 0 0 0 p <0,001*
i szybciej, kiedy czuja si¢ | nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
bezpiecznie i komfortowo Raczej sie nie 3 2 2
w $rodowisku nauczania. | o3dzam (4,55%) | (2,50%) | (4,17%)
Nie mam zdania 11 12 0
(16,67%) | (15,00%) | (0,00%)
Raczej sie 30 30 5
zgadzam (45,45%) | (37,50%) | (10,42%)
Zdecydowanie si¢ 22 36 41
zgadzam (33,33%) | (45,00%) | (85,42%)
Nauczyciel oczekuje, Zdecydowanie si¢ 0 0 4 p <0,001*
ze studenci sami nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (8,33%)
(samodzielnie) beda Raczej sie nie 5 2 5
dyskutowa¢iwyrazac | ,gadzam (7,58%) | (2,50%) | (10,42%)
swoje opinie. Nie mam zdania 6 5 13
(9,09%) | (6,25%) | (27,08%)
Raczej sie 35 44 16
zgadzam (53,03%) | (55,00%) | (33,33%)
Zdecydowanie si¢ 20 29 10
zgadzam (30,30%) | (36,25%) | (20,83%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Nauczyciel powinien Zdecydowanie si¢ 0 0 0 p <0,001*
zachecac¢ uczniow do nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
poszukiwania wiedzy Raczej sie nie 2 4 0
iodpowiedzinaréine  |zgadzam (3,03%) | (5,00%) | (0,00%)
pytania. Nie mam zdania 7 10 0
(10,61%) | (12,50%) | (0,00%)
Raczej sie 36 36 4
zgadzam (54,55%) | (45,00%) | (8,33%)
Zdecydowanie si¢ 21 30 44
zgadzam (31,82%) | (37,50%) | (91,67%)
Lepiej rozmawiaé Zdecydowanie si¢ 0 0 1 p=0471
z kazdym otwarcie nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (2,08%)
i l.)ezpo's’re'dnio - Raczej sie nie 6 11 6
niezaleznie od pozycji | zgadzam (9,09%) | (13,75%) | (12,50%)
i statusu danej osoby. Nie mam zdania 9 5 5
(13,64%) | (6,25%) | (4,17%)
Raczej sie 27 28 19
zgadzam (40,91%) | (35,00%) | (39,58%)
Zdecydowanie si¢ 24 36 20
zgadzam (36,36%) | (45,00%) | (41,67%)
Sam proces Zdecydowanie si¢ 2 0 0 p=0,25
rozwigzywania problemu |nie zgadzam (3,03%) | (0,00%) | (0,00%)
i szukania mozliwych Raczej sie nie 6 7 3
odpowiedzi jest zgadzam (9,09%) | (8,75%) | (6,25%)
wazniejszy niz wlasciwe Nie mam zdania 14 1 3
rozwigzanie. (21,21%) | (13,75%) | (6,25%)
Raczej sie 27 39 23
zgadzam (40,91%) | (48,75%) | (47,92%)
Zdecydowanie si¢ 17 23 19
zgadzam (25,76%) | (28,75%) | (39,58%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Mozliwo$¢ korzystania Zdecydowanie si¢ 0 0 0 p =0,001*
z réznych zrédet nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
informacji pozwala Raczej sie nie 0 2 0
uczgcym Sf@' na _ zgadzam (0,00%) | (2,50%) | (0,00%)
zblilrcllici)wame whasnej Nie mam zdania 8 7 0
patt. (12,12%) | (8,75%) | (0,00%)
Raczej sie 36 41 15
zgadzam (54,55%) | (51,25%) | (31,25%)
Zdecydowanie si¢ 22 30 33
zgadzam (33,33%) | (37,50%) | (68,75%)
Powtdrki sprawiaja, Zdecydowanie si¢ 5 4 21 p <0,001*
7e proces uczenia sie nie zgadzam (7,58%) | (5,00%) | (43,75%)
jest wolniejszy. Lepiej Raczej sie nie 25 30 12
powtarza¢ w domu, ana | 93dzam (37,88%) | (37,50%) | (25,00%)
lrezlz?jch uczy¢ si¢ nowych Nie mam zdania 14 5 4
¥ (21,21%) | (6,25%) | (8,33%)
Raczej sie 14 30 5
zgadzam (21,21%) | (37,50%) | (10,42%)
Zdecydowanie si¢ 8 11 6
zgadzam (12,12%) | (13,75%) | (12,50%)
Studenci chca widzie¢ Zdecydowanie sie 0 3 0 p=0,003*
efekty uczenia si¢ szybko. |nie zgadzam (0,00%) | (3,75%) | (0,00%)
Raczej sie nie 14 17 2
zgadzam (21,21%) | (21,25%) | (4,17%)
Nie mam zdania 17 13 5
(25,76%) | (16,25%) | (10,42%)
Raczej sie 26 31 22
zgadzam (39,39%) | (38,75%) | (45,83%)
Zdecydowanie si¢ 9 16 19
zgadzam (13,64%) | (20,00%) | (39,58%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Granica pomiedzy czasem | Zdecydowanie si¢ 0 0 1 p=0,624
uczenia si¢ a czasem nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (2,08%)
prywatnym jest bardzo Raczej sie nie 2 5 2
wazna. Po lekcjach zgadzam (3,03%) | (6,25%) | (4,17%)
powinien by¢ czas na Nie mam zdania 5 7 5
k.
odpoczyne (7,58%) | (8,75%) | (10,42%)
Raczej sie 26 36 15
zgadzam (39,39%) | (45,00%) | (31,25%)
Zdecydowanie si¢ 33 32 25
zgadzam (50,00%) | (40,00%) | (52,08%)
Podczas dyskusji trzeba | Zdecydowanie si¢ 0 0 2 p=0,058
opierac sie na faktach nie zgadzam (0,00%) | (0,00%) | (4,17%)
i logicznej argumentacji, Raczej sie nie 8 14 12
a nie na emocjach zgadzam (12,12%) | (17,50%) | (25,00%)
fuczuciach. Nie mam zdania 8 15 6
(12,12%) | (18,75%) | (12,50%)
Raczej sie 34 29 13
zgadzam (51,52%) | (36,25%) | (27,08%)
Zdecydowanie si¢ 16 22 15
zgadzam (24,24%) | (27,50%) | (31,25%)

p - test chi-kwadrat lub doktadny test Fishera
* Roznica istotna statystycznie (p < 0,05)

Jak wynika z powyzszego zestawienia, istniejg statystycznie (a zatem i prawdzi-

wie) istotne réznice pomigdzy wskazaniami w obrebie wyréznionych grup. Czesé

wynikéw stanowi wsparcie dla hipotezy, ze wiekszos¢ sadow, ktore znalazty sie w tej
kategorii, bedzie pokrywala si¢ z opiniami studentéw polskich i rzadziej spotka si¢
z przychylnos$cia studentéw chinskich - zwlaszcza tych znajacych jedynie chinski

model ksztalcenia. Ponizej omdwig te aspekty, dla ktorych réznice sa najwyzsze.
Do przekonan najczesciej wybieranych przez studentéw polskich, a najrzadziej
zaznaczanych przez respondentow z grupy Cl nalezg nastepujace stwierdzenia:

1. Rozwijanie wlasnych zainteresowan to najwazniejszy cel uczenia sie.
2. Rozwoj osobisty jest glownym celem uczenia sie.
3. Studenci moga swobodnie wyraza¢ swoje opinie, nawet jesli nie sg one zgodne

z opinig nauczyciela. Dyskusja jest waznym elementem uczenia sie.
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4. Zadawanie pytan na lekeji i dyskusje sa potrzebne, zeby rozwija¢ wlasng wiedze.

Studenci powinni bra¢ udzial w planowaniu zaje¢ i mie¢ wpltyw na omawiane

Robienie postepdéw w nauce jest wazniejsze niz bycie najlepszym.
Pochwaty i docenianie przez nauczyciela staran wszystkich uczniéw s bardzo

Bledy i niepowodzenia sg naturalnym elementem uczenia si¢. Uczymy si¢ na ble-
dach. (przekonanie, ze tak jest, bylo najwieksze w grupie PL, a najmniejsze w gru-

Studenci ucza si¢ lepiej i szybciej, kiedy czuja si¢ bezpiecznie i komfortowo w $ro-

5.

tresci.
6.
7.

wazne.
8.

pie C1 i w grupie C2).
9.

dowisku nauczania.
10.

Mozliwo$¢ korzystania z roznych Zrddet informacji pozwala uczgcym sie na zbu-

dowanie wlasnej opinii.

11. Studenci chcg widzie¢ efekty uczenia sie szybko®.

Na wykresach zamieszczonych w tabeli 14 przedstawiono rozktady odpowiedzi

dla tych stwierdzen.

Tabela 14. Zestawienie wykresow prezentujacych dane szczegétowe dla najczesciej wybiera-
nych stwierdzen odnoszacych si¢ do stylu sokratejskiego

Wrykres 1. Rozwijanie wlasnych zaintereso-
wan to najwazniejszy cel uczenia sie.

Wykres 2. Rozwdj osobisty jest gléwnym
celem uczenia sie.

Wrykres 3. Studenci moga swobodnie
wyrazaé swoje opinie, nawet jesli nie sg one
zgodne z opinig nauczyciela. Dyskusja jest
waznym elementem uczenia sig.

Wykres 4. Zadawanie pytan na lekeji i dys-
kusje sg potrzebne, zeby rozwija¢ wlasng
wiedze.

19

Konkretne dane liczbowe dostepne s3 w zamieszczonym wczeéniej zestawieniu.
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Wrykres 5. Studenci powinni bra¢ udziat Wrykres 6. Robienie postepéw w nauce jest
w planowaniu zaje¢ i mie¢ wplyw na oma- | wazniejsze niz bycie najlepszym.
wiane tresci.

Wrykres 7. Pochwaly i docenianie przez Wrykres 8. Bledy i niepowodzenia sg natu-
nauczyciela staran wszystkich uczniéw sa | ralnym elementem uczenia si¢. Uczymy si¢
bardzo wazne. na bledach.

Wrykres 9. Studenci uczg si¢ lepiej i szybciej, | Wykres 10. Mozliwos¢ korzystania z rdz-

kiedy czuja si¢ bezpiecznie i komfortowo nych zrédel informacji pozwala uczacym
w $§rodowisku nauczania. sie na zbudowanie wlasnej opinii.
LEGENDA

Zdecydowanie si¢ nie zgadzam
Raczej sie nie zgadzam

Nie mam zdania

Raczej sie zgadzam

Wrykres 11. Studenci chcg widzie¢ efekty Zdecydowanie si¢ zgadzam
uczenia si¢ szybko.

Zgodnie z przypuszczeniami studenci polscy wybieraja studia stosownie do
swoich zainteresowan i w celu ich rozwijania, na co wskazuja wyniki uzyskane
w pierwszych dwdch punktach. Bliski jest im poglad, ze nauka polega na wymia-
nie opinii i wyrazaniu wtasnego zdania, nawet w sytuacji, gdy nie jest ono zbiezne



10. Badanie preferencji edukacyjnych studentow chiniskich i polskich 259

ze stanowiskiem nauczyciela. Uznaja dyskusje i uczenie si¢ w dialogu za natural-
ny sposéb rozwijania wiedzy. Analizujac dane szczegdétowe, wydaje sie jednak, ze
cho¢ istniejg réznice statystycznie istotne pomigdzy grupami PL a C1 i C2, to nie sg
one drastyczne. Zadawanie pytan i dyskutowanie to takze sposoby, ktére studenci
z Chin oznaczyli jako wazne dla ich rozwoju. Rdznice zauwazy¢ mozna w punkcie 5.
Zgodnie z danymi liczbowymi studenci z Polski zdecydowanie bardziej odczuwaja
potrzebe wplywania na program ksztalcenia i dobor tresci. Wiekszo$¢ studentow
chinskich nie ma jednoznacznej opinii na ten temat (ok. 44% w grupie CI1 i 34%
w C2). Studenci polscy raczej nie okreslaja efektéw nauki w odniesieniu do rezulta-
tow innych studentéw, a do postepow, ktdre sami robig. Nikt w tej grupie nie zgodzit
sie ze stwierdzeniem, ze bycie najlepszym jest bardziej istotne niz robienie postepow
w nauce. Poglad ten nie byl tez szczegdlnie bliski studentom z Chin, jednak bar-
dziej zachowawczo niz studenci polscy okreslali swoje zdanie. Podobnie rzecz ma
sie w przypadku kwestii doceniania i chwalenia staran wszystkich studentéw — Po-
lacy s3 w 100% zdecydowanie lub raczej zgodni co do tego, Ze pochwaly nalezg sie
wszystkim studentom, podczas gdy czg¢$¢ studentéw chinskich nie ma sprecyzowa-
nej opinii lub raczej zgadza si¢ z tym stwierdzeniem. Kilkoro studentéw (4 respon-
dentéw z grupy C2) ma zupelnie odmienng opinie, przyjmujac, ze nalezy docenia¢
jedynie najlepszych uczniéw. Studenci polscy s3 zdecydowanie bardziej przekonani
co do dydaktycznej roli btedow i dajg sobie i innym niemal pelne pozwolenie na ich
popelnianie (81% odpowiedzi ,zdecydowanie si¢ zgadzam”, przy odpowiednio 56%
w grupie Cl1 i 54 % w grupie C2). Jezeli chodzi o $rodowisko, w ktérym uczymy sie
najbardziej skutecznie, to poczucie bezpieczenstwa i komfort przez wszystkie grupy
badanych cenione s bardziej niz stawianie wyzwan, chociaz odpowiedzi studentéw
polskich sa w tym zakresie bardziej zdecydowane (85% odpowiedzi ,,zdecydowa-
nie sie zgadzam” przy 33% w grupie C1 i 45% w grupie C2). Polscy respondenci
wiekszg uwage przywiazuja do tego, aby méc budowac wtasna opinie czerpiac z wie-
cej niz jednego zrddla informacji, poniewaz daje to mozliwos¢ lepszego jej ogla-
du. Korzystanie z wielu zZrodel informacji jest takze istotne dla pozostatych dwoch
grup (pkt 10). Wigksze rozbieznosci w odpowiedziach odnotowano w punkcie 11,
dotyczacym kroétko- lub dlugoterminowej orientacji czasowej, co stanowi jeden
z wymiaréw kultur wyréznionych przez Hofstedego, nazywany pierwotnie dynami-
zmem konfucjanskim. Studenci chinscy sklonni sg dtuzej czeka¢ na efekty swoich
staran — ok. 21% z grupy C1 i podobny odsetek z grupy C2 raczej nie zgadza si¢ ze
stwierdzeniem, ze studenci chca widzie¢ efekty uczenia sie szybko, podczas gdy ok.
46% respondentéw z grupy PL raczej si¢ z tym zgadza, a 40% zdecydowanie podziela
te opinie. Wynik ten pokrywa si¢ zatem z obiegowa i podzielang w srodowisku opi-
nig, ze studenci z Chin sg bardziej cierpliwi i wytrwali w swoich dzialaniach i cho-
ciaz efekty nie s natychmiast zauwazalne, to chetniej doktadajg dalszych staran,
wierzac, ze ostatecznie przyniosa one oczekiwane rezultaty. Podsumowujac kwestie,
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ktére zgodnie z wyliczeniami statystycznymi okazaly sie istotnie réznicujace, nalezy
podkresli¢, ze studenci chinscy wydaja si¢ bardziej zachowawczy i mniej zdecydo-
wani w swoich sadach, co nie oznacza jednak, ze ich opinie réznig sie diametralnie
od pogladow Polakéow.

Analizujgc pozostale dane, nalezy zwrdci¢ uwage na wystepujace tu réznice po-
miedzy studentami polskimi a respondentami z grupy C2. Dotycza one nastepuja-
cych stwierdzen:

1. Trzeba by¢ szczerym i otwartym, nawet jesli istnieje ryzyko ,,utraty wlasnej twa-
rzy” lub wprawienie kogo$ w zaklopotanie.

2. Nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do poszukiwania wiedzy i odpowiedzi na
rozne pytania.

Zgodnos¢ z tymi sagdami byla najwyzsza w grupie polskiej, a najnizsza w grupie
studentow chinskich, ktorzy czes¢ edukacji odbywali w Polsce. Pierwszy poglad do-
tyczy »twarzy”, gdyz jej zachowanie stanowi jedng z gtéwnych zasad regulacji stosun-
kéw miedzyludzkich w Chinach. Stad stwierdzenie stawiajace szczero$¢ i otwarto$é
ponad mozliwos¢ ,,utrzymania twarzy” zanegowata wiekszo$¢ respondentow z grup
Cl i C2 - odpowiednio 8% i 15% zdecydowanie si¢ nie zgadza, a 48% i 51% raczej
nie zgadza si¢ z tym stwierdzeniem, podczas gdy blisko 42% polskich respondentéw
raczej przychyla si¢ do zachowania szczerosci, a ok. 17% zdecydowanie zgadza si¢
ze stwierdzeniem, ze trzeba by¢ szczerym i otwartym, nawet jedli istnieje ryzyko
»utraty wlasnej twarzy” lub wprawienie kogo$ w zaklopotanie (wykres 1). Opinieg,
ze nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do poszukiwania wiedzy i odpowiedzi na
rézne pytania, podzielajg wszyscy respondenci z grupy PL. W mniejszym stopniu
dotyczy to grup C1 i C2, ktoére nie maja zdecydowanej opinii na ten temat (w grupie
Cl1 3% respondentéw raczej nie zgadza si¢ z tym sagdem, 11% nie ma zdania; w gru-
pie C2 wyniki te wynoszg odpowiednio 5% i ok. 12%) (wykres 2). Rezultaty badan
wskazuja, ze wérod stwierdzen, w zalozeniu bardziej typowych dla przedstawicieli
kultury Zachodu, znalazly si¢ takze sady blizsze chinskim studentom niz Polakom.
Wskazac tutaj nalezy nastepujace opinie:

Wazniejsze jest osigganie wyznaczonych celéw niz relacje z innymi ludzmi.
Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak partnerzy.

To studenci sg odpowiedzialni za proces uczenia sie i jego efekty.

Nauczyciel oczekuje, Ze studenci sami (samodzielnie) bedg dyskutowa¢ i wyrazaé
swoje opinie.

7. Powtorki sprawiaja, ze proces uczenia si¢ jest wolniejszy. Lepiej powtarzaé
w domu, a na lekcjach uczy¢ sie¢ nowych rzeczy. (Przekonanie, ze tak jest, byto
najwieksze w grupie C2, a najmniejsze w grupie PL).

oG e W
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Na wykresach zamieszczonych w tabeli 15 przedstawiono konfiguracje odpowie-

dzi dla oméwionych stwierdzen.

Tabela 15. Zestawienie wykresow prezentujacych dane szczegotowe dla pozostatych stwier-

dzen odnoszacych sie do stylu sokratejskiego

Wrykres 1. Trzeba by¢ szczerym i otwartym,
nawet jesliistnieje ryzyko ,utraty wtasnej twa-
rzy” lub wprawienie kogo$ w zaklopotanie.

Wykres 2. Nauczyciel powinien zachegcaé
uczniéw do poszukiwania wiedzy i odpo-
wiedzi na rézne pytania.

Wrykres 3. Wazniejsze jest osiaganie wyzna-
czonych celdow niz relacje z innymi ludzmi.

Wykres 4. Nauczyciele powinni by¢ trakto-
wani jak partnerzy.

Wrykres 5. To studenci sa odpowiedzialni za
proces uczenia si¢ i jego efekty.

Wykres 6. Nauczyciel oczekuje, ze studenci
sami (samodzielnie) beda dyskutowac i wy-
raza¢ swoje opinie.

Wykres 7. Powtdrki sprawiaja, ze proces
uczenia sie¢ jest wolniejszy. Lepiej powtarzaé
w domu, a na lekcjach uczy¢ si¢ nowych rzeczy.

LEGENDA

Zdecydowanie si¢ nie zgadzam
Raczej sie nie zgadzam

Nie mam zdania

Raczej sie zgadzam

Zdecydowanie si¢ zgadzam
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Stwierdzenie, ze wazniejsze jest osiaganie wyznaczonych celéw niz relacje z in-
nymi ludzmi zostalo dodane do listy w odniesieniu do kryterium protransakcyj-
no$¢ vs. prorelacyjnos¢ (w klasyfikacji Richarda Gestelanda). Zgodnie z tym po-
dziatem przedstawiciele kultur zachodnich sg bardziej nastawieni na cel niz na
budowanie trwalych relacji. Kwestia ta taczy sie takze z wymiarem indywidualizm-
—kolektywizm. Jak wynika z odpowiedzi studentéw polskich, relacje z innymi ludz-
mi stoja przed realizacja celéw. Z kolei odpowiedzi studentéw chinskich wskazuja,
ze s3 oni bardziej zorientowani na cel. Nalezy uznac, ze s to kwestie wysoce zindy-
widualizowane, zalezne od systemu wartosci kazdego czlowieka i niepoddajace si¢
tatwo wplywom srodowiskowym. Co wigcej — opinia ta zostata sformutowana dos¢
ogolnie i tylko z kontekstu wnioskowa¢ nalezalo, ze mowa tu o zaleznosciach licza-
cych si¢ w srodowisku edukacyjnym. Zaskakuje jednakowoz fakt, ze studenci polscy
rzadziej niz studenci z Chin zgadzali si¢ ze stwierdzeniem, ze nauczyciele powin-
ni by¢ traktowani jak partnerzy. Dziwi to zwlaszcza w kontekscie tego, ze wszyscy
badani sg studentami kierunku nauczanie jezyka polskiego jako obcego i przeszli
kurs metodyki nauczania dziatan jezykowych, podczas ktérego poznawali koncep-
cje zadaniowq promujacg odejscie od nauczania frontalnego i centralnej pozycji na-
uczyciela w ukladzie glottodydaktycznym na rzecz nauki opartej na partnerstwie
i wspoldzialaniu. Zarazem poglad, ze nauczyciele powinni by¢ traktowani jak part-
nerzy, bliski jest studentom chinskim, przyzwyczajonym - w zalozeniu — do modelu
opartego na autorytecie nauczyciela. Wyniki badan pokazujg zatem brak zgodnosci
ze wstepnie zalozong hipoteza w tym zakresie. Moga takze wyraza¢ dazenie stu-
dentéw chinskich do zmiany znanych schematéw i oparcia procesu ksztalcenia na
bardziej partnerskich stosunkach.

Studenci polscy réwniez nie do konca zgadzaja sie z tym, ze to gléwnie od ucza-
cych si¢ zalezy przebieg i skutecznos¢ ksztalcenia. Wigksza grupa respondentéw
z Chin zaznaczyla odpowiedz, ze to studenci sa odpowiedzialni za proces uczenia
sie i jego efekty, upatrujac w tym by¢ moze role wlasnego zaangazowania i wlozo-
nej pracy. Podobnie wyglada kwestia oczekiwan nauczyciela co do tego, ze studenci
beda dyskutowac i wyraza¢ swoje opinie — blisko potowa polskich respondentow
zdecydowanie lub raczej si¢ nie zgadza z tym stwierdzeniem lub nie ma na ten temat
okreslonego zdania, podczas gdy jest ono zdecydowanie blizsze grupom C1 i C2.
Zauwazy¢ nalezy, ze studenci polscy doceniajg czynno$¢ powtarzania materiatu
na zajeciach i czestego powracania do wprowadzonych wczesniej tresci w celu ich
utrwalenia. Wola zajmowac si¢ tym podczas zaje¢ niz powtarza¢ w domu. By¢ moze
nie jest to jednak tak zaskakujace w konteks$cie ograniczania czasu przeznaczanego
na nauke - coraz czesciej bowiem mozna zaobserwowac trend, ze studenci (mysle tu
gltéwnie o polskich uczacych sie) coraz mniej chetnie angazuja sie w realizacje rdz-
nego rodzaju zadan i nauke indywidualng poza zajeciami. Wynikaé to moze z braku
czasu, poniewaz bardzo duza grupa studentéow SUM pracuje i studiuje jednoczesnie,
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co znacznie utrudnia wygospodarowanie wolnej chwili na powtarzanie materiatu.
W Chinach studenci rzadko podejmuja prace podczas studiow, chociaz na ostatnim
roku sg bardzo zaangazowani w poszukiwanie pracy i udzial w rozmowach kwalifi-
kacyjnych, co tez moze odwraca¢ ich uwage od nauki.

Wérdd opinii, w ktorych nie wykazano statystycznie istotnych réznic, znajduja
sie nastepujace:

1. Najlepiej uczy¢ si¢ z innymi studentami. Wspoipraca motywuje do nauki.

2. Dyskutowanie i przedstawianie wlasnego zdania to bardzo wazne umiejetnosci
uczenia sie.

3. Jesli ma si¢ wysokie umiejetnosci albo wiedze, nalezy je pokazywac, zeby dawa¢
przyklad innym uczniom.

4. Lepiej rozmawia¢ z kazdym otwarcie i bezposrednio - niezaleznie od statusu
osoby.

5. Sam proces rozwigzywania problemu i szukania mozliwych odpowiedzi jest waz-
niejszy niz wlasciwe rozwigzanie.

6. Granica pomiedzy czasem uczenia sie a czasem prywatnym jest bardzo wazna. Po
lekcjach powinien by¢ czas na odpoczynek.

7. Podczas dyskusji trzeba opiera¢ sie na faktach i logicznej argumentacji, a nie na
emocjach i uczuciach.

Na wykresach zamieszczonych w tabeli 16 przedstawiono konfiguracje odpowie-
dzi dla tych stwierdzen.

Tabela 16. Zestawienie wykresow prezentujacych dane szczegélowe dla stwierdzen odnosza-
cych si¢ do stylu sokratejskiego, dla ktérych nie odnotowano réznic statystycznie istotnych

Wrykres 1. Najlepiej uczy¢ si¢ z innymi stu- | Wykres 2. Dyskutowanie i przedstawianie
dentami. Wspoélpraca motywuje do nauki. |wlasnego zdania to bardzo wazne umiejet-
nosci uczenia sie.
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Wrykres 3. Jesli ma sie wysokie umiejetnosci
albo wiedze, nalezy je pokazywa¢, zeby da-
wa¢ przyklad innym uczniom.

Wrykres 4. Lepiej rozmawia¢ z kazdym ot-
warcie i bezposrednio - niezaleznie od sta-
tusu osoby.

Wrykres 5. Sam proces rozwigzywania prob-
lemu i szukania mozliwych odpowiedzi jest
wazniejszy niz wladciwe rozwiazanie.

Wykres 6. Granica pomiedzy czasem ucze-
nia si¢ a czasem prywatnym jest bardzo
wazna. Po lekcjach powinien by¢ czas na

odpoczynek.

LEGENDA
Zdecydowanie si¢ nie zgadzam
Raczej sie nie zgadzam
Nie mam zdania

Raczej si¢ zgadzam
Wykres 7. Podczas dyskusji trzeba opiera¢
sie na faktach i logicznej argumentacji, a nie
na emocjach i uczuciach.

Zdecydowanie si¢ zgadzam

Wykresy pokazujg, ze stwierdzenia te bliskie sa wszystkim grupom responden-
tow, chociaz wskazniki dla odpowiedzi ,zdecydowanie si¢ zgadzam” oraz ,,raczej sie
zgadzam” s3 nieco wyzsze w grupie polskiej. Wyjatek stanowi punkt 3. odnoszacy
si¢ do pokazywania wysokich umiejetnosci i dawania przykladu innym studentom.
O ile wyjatkowos¢ i oryginalnos¢ jest ceniona w kulturze zachodniej, to w polskim
$rodowisku edukacyjnym bycie prymusem nie cieszy si¢ uznaniem, a nawet sympa-
tig innych uczniow. W szkotach chinskich wcigz istnieje praktyka tworzenia rankin-
gow osiagnie¢ uczniéow, co w zalozeniu ma motywowac do nauki, a znalezienie si¢
na pierwszych pozycjach listy stanowi powdd do odczuwania satysfakeji i zadowo-
lenia. Wydaje sie, ze kwestie te sg inaczej postrzegane w Polsce. Komentarz nalezy
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ponadto doda¢ do punktu 6. Zdecydowana wiekszos¢ respondentéw we wszystkich
grupach zwraca uwage na koniecznos¢ rozdzielenia czasu prywatnego, uznajac, ze
po lekcjach powinien by¢ czas na odpoczynek. Warto jednak podkresli¢ roznice
pomiedzy zarzadzaniem czasem w chinskim i polskim systemie edukacji — przede
wszystkim studenci w Chinach majg zdecydowanie wiecej godzin zaje¢ w tygodniu,
a czesto takze i w weekend oraz regulowany czas na nauke w bibliotece, co réwniez
jest wpisane w plan zaje¢ studenta. Maja zatem zdecydowanie mniej czasu wolnego
niz studenci w Polsce, a zatem bardziej zrozumiale jest to, Ze nie chcg go przeznaczaé
na dodatkowa nauke. Ostatni aspekt dotyczy podejscia do logiki i argumentacji op-
artej na sprawdzonych przestankach, czemu poswigcono sporo miejsca w poprzed-
nich rozdziatach. Zgodnie z opisanymi koncepcjami w kulturze zachodniej logika
i dedukcja powinny zajmowac istotne miejsce w dyskursie — zwlaszcza akademi-
ckim. Z tezg tg zgadza si¢ blisko 60% polskich studentéw, ale odsetek ten jest wyzszy
w grupach C1 i C2. Wsréd polskich studentéw az 25% raczej nie zgadza si¢ z tym
zalozeniem, a ok. 12% nie ma sprecyzowanej opinii na ten temat. Wynik taki nie
pokrywa sie ze wstepnymi zalozeniami.

10.6.2. Przekonania bardziej typowe dla stylu konfucjanskiego

Kolejnym krokiem analizy bylo przyjrzenie si¢ opiniom studentéw na temat sposo-
béw uczenia si¢, w wiekszym stopniu wpisujacych sie w model ksztalcenia oparty
na podstawach konfucjanskich i wlasciwy dla edukacji w Chinach. Analiza zostata
przeprowadzona w ten sam sposob, zaczynajac od wyrdznienia stwierdzen, dla kto-
rych odnotowano rdznice istotne statystycznie. Zaznaczono je w ponizszej tabeli
* oraz ciemniejszym kolorem.
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Tabela 17. Prezentacja danych liczbowych otrzymanych dla stwierdzen typowych dla stylu

konfucjanskiego
GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Konkurencja Zdecydowanie si¢ 3 2 13 p < 0,001*
i rywalizacja nie zgadzam (4,55%) (2,50%) | (27,08%)
dobrze wplywaja, a1 Raczej sig nie 15 25 20
motywacj¢ do nauki. | ,63d7am (22,73%) | (31,25%) | (41,67%)
Nie mam zdania 11 11 7
(16,67%) | (13,75%) | (14,58%)
Raczej sie 31 32 6
zgadzam (46,97%) | (40,00%) | (12,50%)
Zdecydowanie si¢ 6 10 2
zgadzam (9,09%) | (12,50%) | (4,17%)
Najwazniejsze Zdecydowanie si¢ 2 1 9 p = 0,008*
jest rozumienie nie zgadzam (3,03%) (1,25%) (18,75%)
i przyswojenie tresci Raczej sie nie 3 9 4
ey zgadzam 4,55%) | (11,25%) | (8,33%)
przez nauczyciela. Nie mam zdania 5 5 3
(7,58%) | (6,25%) | (6,25%)
Raczej sie 39 41 23
zgadzam (59,09%) | (51,25%) | (47,92%)
Zdecydowanie sie 17 24 9
zgadzam (25,76%) | (30,00%) | (18,75%)
Dazenie do zgody Zdecydowanie si¢ 2 5 5 p < 0,001%
i harmonii jest nie zgadzam (3,03%) (6,25%) | (10,42%)
wain%ejs?e niz . Raczej sie nie 21 29 29
wyrazanie swoich | zgadzam (31,82%) | (36,25%) | (60,42%)
osobistych opinii. Nie mam zdania 8 12 6
(12,12%) | (15,00%) | (12,50%)
Raczej sie 28 16 7
zgadzam (42,42%) | (20,00%) | (14,58%)
Zdecydowanie sie 7 18 1
zgadzam (10,61%) | (22,50%) | (2,08%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Zdobywanie wiedzy, |Zdecydowanie si¢ 0 6 0 p =0,016*
ktéra moze stuzyc nie zgadzam (0,00%) (7,50%) (0,00%)
%nnym ludziom, Raczej sie nie 12 11 13
jest gléwnym celem | 7g3d7am (18,18%) | (13,75%) | (27,08%)
Hezenia sie. Nie mam zdania 24 24 10
(36,36%) | (30,00%) | (20,83%)
Raczej sie 24 23 20
zgadzam (36,36%) | (28,75%) | (41,67%)
Zdecydowanie si¢ 6 16 5
zgadzam (9,09%) | (20,00%) | (10,42%)
Nie nalezy pokazywa¢ | Zdecydowanie si¢ 11 18 12 p =0,479
swoich wysokich nie zgadzam (16,67%) | (22,50%) | (25,00%)
umiejetnosci, Raczej sie nie 32 36 25
poniewaz to moze zgadzam (48,48%) | (45,00%) | (52,08%)
Ezggéixnrl:l;}?e}ywac Nie mam zdania 14 12 8
e read (21,21%) | (15,00%) | (16,67%)
w grupie.
Raczej sie 6 13 3
zgadzam (9,09%) | (16,25%) | (6,25%)
Zdecydowanie si¢ 3 1 0
zgadzam (4,55%) (1,25%) (0,00%)
Nalezy dbac o relacje |Zdecydowanie si¢ 1 0 2 p <0,001*
i nie robi¢ niczego, nie zgadzam (1,52%) (0,00%) (4,17%)
co spowoduje ,,utrate Raczej si¢ nie 3 4 19
mojej twarzy zgadzam (4,55%) | (5,00%) | (39,58%)
xzﬁiﬁ;ﬁ:ﬁf“ Nie mam zdania 10 3 7
: 0 0 0
Tracba poszukaé _ (15,15%) | (3,75%) | (14,58%)
innego sposobu Raczej sie 33 51 18
przekazania waznych zgadzam (50,00%) | (63,75%) | (37,50%)
informacji. Zdecydowanie si¢ 19 22 2
zgadzam (28,79%) | (27,50%) | (4,17%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Relacje z innymi Zdecydowanie si¢ 0 2 0 p = 0,026*
ludzmi sa wazniejsze |nie zgadzam (0,00%) (2,50%) (0,00%)
niz osigganie Raczej sie nie 22 36 12
wyznaczonych celow/ | ;0ad7am (33,33%) | (45,00%) | (25,00%)
sukeesw. Nie mam zdania 22 16 9
(33,33%) | (20,00%) | (18,75%)
Raczej sie 20 21 20
zgadzam (30,30%) | (26,25%) | (41,67%)
Zdecydowanie si¢ 2 5 7
zgadzam (3,03%) (6,25%) | (14,58%)
Nauczyciele powinni | Zdecydowanie si¢ 4 12 6 p=0,218
by¢ traktowani jak nie zgadzam (6,06%) | (15,00%) | (12,50%)
autorytety. Raczej sie nie 26 25 10
zgadzam (39,39%) | (31,25%) | (20,83%)
Nie mam zdania 11 12 7
(16,67%) | (15,00%) | (14,58%)
Raczej sie 22 25 24
zgadzam (33,33%) | (31,25%) | (50,00%)
Zdecydowanie si¢ 3 6 1
zgadzam (4,55%) (7,50%) (2,08%)
To uczelnia, program |Zdecydowanie sie 1 1 4 p <0,001*
studiéw i nauczyciele |nie zgadzam (1,52%) (1,25%) (8,33%)
majg najwiekszy Raczej sie nie 5 10 16
wplywnasukcesy |zgadzam (7.58%) | (12,50%) | (33,33%)
Heow: Nie mam zdania 15 5 11
(22,73%) | (6,25%) | (22,92%)
Raczej sie 30 37 15
zgadzam (45,45%) | (46,25%) | (31,25%)
Zdecydowanie si¢ 15 27 2
zgadzam (22,73%) | (33,75%) (4,17%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Studenci powinni Zdecydowanie si¢ 4 5 22 p < 0,001*
szanowac opinie nie zgadzam (6,06%) (6,25%) | (45,83%)
ezl ol Raczej si¢ nie 22 33 22
Wyral.ac ORI zgadzam (33,33%) | (41,25%) | (45,83%)
EZ?QZZZZE:;) . Nie mam zdania 8 13 2
aree op (12,12%) | (16,25%) | (4,17%)
moze zakldcaé proces —
uczenia sie. Raczej si¢ 21 16 0
zgadzam (31,82%) | (20,00%) | (0,00%)
Zdecydowanie si¢ 11 13 2
zgadzam (16,67%) | (16,25%) | (4,17%)
Do zajec trzeba Zdecydowanie si¢ 1 1 14 p <0,001*
sie zawsze dobrze nie zgadzam (1,52%) (1,25%) (29,17%)
przygotowac, zeby nie Raczej si¢ nie 2 7 21
trzeba bylo zadawac | ;¢adzam (3,03%) | (8,75%) | (43,75%)
ZZ}QCZV:IIZEZ?H Nie mam zdania 12 13 5
b - (18,18%) | (16,25%) | (10,42%)
Raczej sie 37 41 8
zgadzam (56,06%) | (51,25%) | (16,67%)
Zdecydowanie si¢ 14 18 0
zgadzam (21,21%) | (22,50%) | (0,00%)
Studenci powinni Zdecydowanie sie 1 0 2 p <0,001*
zaufa¢ nauczycielowi |nie zgadzam (1,52%) (0,00%) (4,17%)
i realizowa¢ Raczej sie nie 3 10 18
przygotowany przez | zgadzam (4,55%) | (12,50%) | (37,50%)
niego plan zajgc. Nie mam zdania 8 15 8
(12,12%) | (18,75%) | (16,67%)
Raczej sie 44 40 18
zgadzam (66,67%) | (50,00%) | (37,50%)
Zdecydowanie si¢ 10 15 2
zgadzam (15,15%) | (18,75%) | (4,17%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Nalezy dazy¢ do bycia | Zdecydowanie si¢ 3 4 24 p <0,001*
najlepszym studentem | nie zgadzam (4,55%) (5,00%) | (50,00%)
W grupie. Raczej sie nie 12 10 16
zgadzam (18,18%) | (12,50%) | (33,33%)
Nie mam zdania 19 20 3
(28,79%) | (25,00%) | (6,25%)
Raczej sie 19 30 2
zgadzam (28,79%) | (37,50%) | (4,17%)
Zdecydowanie si¢ 13 16 3
zgadzam (19,70%) | (20,00%) | (6,25%)
Tylko najlepsi Zdecydowanie si¢ 21 32 39 p < 0,001*
studenci zastuguja na | nie zgadzam (31,82%) | (40,00%) | (81,25%)
pochwaly nauczyciela. Raczej sie nie 34 % 8
To motywuje zgadzam (51,52%) | (43,75%) | (16,67%)
g
stabszych. Nie mam zdania 5 2 1
(7,58%) | (2,50%) | (2,08%)
Raczej sie 4 7 0
zgadzam (6,06%) (8,75%) (0,00%)
Zdecydowanie si¢ 2 4 0
zgadzam (3,03%) (5,00%) (0,00%)
Bledy i niskie wyniki |Zdecydowanie si¢ 4 8 26 p <0,001*
pokazuja, Ze uczymy | nie zgadzam (6,06%) | (10,00%) | (54,17%)
Si? za mato l}lb | Raczej sig nie 14 20 17
nieskutecznie. Nalezy | zgadzam (21,21%) | (25,00%) | (35,42%)
ich unikac Nie mam zdania 6 14 2
9,09%) | (17,50%) | (4,17%)
Raczej sie 34 27 2
zgadzam (51,52%) | (33,75%) (4,17%)
Zdecydowanie si¢ 8 11 1
zgadzam (12,12%) | (13,75%) (2,08%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Studenci potrzebuja | Zdecydowanie si¢ 4 2 8 p =0,003*
wyzwan oraz duzych |nie zgadzam (6,06%) (2,50%) | (16,67%)
wymaga.r'l 'ze.strony Raczej sie nie 8 12 15
nauczycieli, zeby | zgadzam (12,12%) | (15,00%) | (31,25%)
HCZYC Sig wigee). Nie mam zdania 9 7 7
(13,64%) | (8,75%) | (14,58%)
Raczej sie 31 39 13
zgadzam (46,97%) | (48,75%) | (27,08%)
Zdecydowanie si¢ 14 20 5
zgadzam (21,21%) | (25,00%) | (10,42%)
Studenci powinni Zdecydowanie si¢ 9 13 27 p < 0,001*
ograniczy¢ swoje nie zgadzam (13,64%) | (16,25%) | (56,25%)
WYP.OWiedZ.i do . Raczej sie nie 27 43 19
mlnlmur.n N WOERYIE . zgadzam (40,91%) | (53,75%) | (39,58%)
wiedy ey poprost | T 1 [ 10 |1
yetek (25,76%) | (12,50%) | (2,08%)
Raczej sie 12 11 1
zgadzam (18,18%) | (13,75%) (2,08%)
Zdecydowanie si¢ 1 3 0
zgadzam (1,52%) (3,75%) (0,00%)
Nauczyciel powinien |Zdecydowanie si¢ 0 0 1 p =0,061
mie¢ szeroka wiedze |nie zgadzam (0,00%) (0,00%) (2,08%)
i prze'kazywac' ja Raczej sie nie 2 3 2
uczniom. zgadzam (3,03%) (3,75%) (4,17%)
Nie mam zdania 5 3 1
(7,58%) | (3,75%) | (2,08%)
Raczej sie 28 38 11
zgadzam (42,42%) | (47,50%) | (22,92%)
Zdecydowanie si¢ 31 36 33
zgadzam (46,97%) | (45,00%) | (68,75%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
W rozmowie Zdecydowanie si¢ 0 0 2 p =0,008*
nalezy pamietac nie zgadzam (0,00%) (0,00%) (4,17%)
° odpowie.dnim Raczej sie nie 1 1 5
okazywanit szacunku | yoadzam (1,52%) | (1,25%) | (10,42%)
szrl;lz;\zzii(rfra}e' Nie mam zdania 5 4 8
Wiaty: J€) (7,58%) | (5,00%) | (16,67%)
status jest wazny.
Raczej sie 31 43 21
zgadzam (46,97%) | (53,75%) | (43,75%)
Zdecydowanie si¢ 29 32 12
zgadzam (43,94%) | (40,00%) | (25,00%)
Studenci powinni Zdecydowanie si¢ 2 5 26 p <0,001*
odpowiada¢ na nie zgadzam (3,03%) (6,25%) | (54,17%)
pytania wted)'r, 1.<iedy Raczej sie nie 21 25 17
s3 przekonani, ze zgadzam (31,82%) | (31,25%) | (35,42%)
S&f ;C\;vvtzdz moze by¢ Nie mam zdania 6 6 3
: 9,09%) | (7,50%) | (6,25%)
Raczej sie 25 31 1
zgadzam (37,88%) | (38,75%) (2,08%)
Zdecydowanie si¢ 12 13 1
zgadzam (18,18%) | (16,25%) (2,08%)
Lepiej korzystacé Zdecydowanie si¢ 3 4 13 p <0,001*
z jednego, ale nie zgadzam (4,55%) (5,00%) | (27,08%)
sprawdzonego Zrédta | Racyej sie nie 22 31 24
informacji. zgadzam (33,33%) | (38,75%) | (50,00%)
Nie mam zdania 16 19 7
(24,24%) | (23,75%) | (14,58%)
Raczej sie 15 17 4
zgadzam (22,73%) | (21,25%) (8,33%)
Zdecydowanie si¢ 10 9 0
zgadzam (15,15%) | (11,25%) (0,00%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Powtarzanie jest Zdecydowanie si¢ 2 3 5 p =0,003*
bardzo waznym nie zgadzam (3,03%) (3,75%) (10,42%)
elementem uczenia Raczej sie nie 7 21 7
B (10,61%) | (26,25%) | (14,58%)
rr:)a;:;a:lvevlzl.fi: razy Nie mam zdania 11 9 4
b ) (16,67%) | (11,25%) | (8,33%)
Raczej sie 31 35 12
zgadzam (46,97%) | (43,75%) | (25,00%)
Zdecydowanie si¢ 15 12 20
zgadzam (22,73%) | (15,00%) | (41,67%)
Studenci powinni by¢ | Zdecydowanie sie 0 0 2 p =0,021*
cierpliwi i spokojnie | nie zgadzam (0,00%) (0,00%) (4,17%)
czekac.': na efekty Raczej sie nie 2 7 7
LCZAME S zgadzam (3,03%) | (8,75%) | (14,58%)
Nie mam zdania 7 5 9
(10,61%) | (6,25%) | (18,75%)
Raczej sie 33 40 20
zgadzam (50,00%) | (50,00%) | (41,67%)
Zdecydowanie si¢ 24 28 10
zgadzam (36,36%) | (35,00%) | (20,83%)
Czas nauki nie Zdecydowanie sie 1 1 2 p =0,032*
powinien ogranicza¢ |nie zgadzam (1,52%) (1,25%) (4,17%)
sie do lekcji. Nalezy Raczej sie nie 1 2 6
wykorzystac czas zgadzam 1,52%) | (2,50%) | (12,50%)
Sog:ollilgga:riuéizzukac Nie mam zdania 7 3 6
°P A (10,61%) | (3,75%) | (12,50%)
jezyka poza klasa.
Raczej sie 35 40 23
zgadzam (53,03%) | (50,00%) | (47,92%)
Zdecydowanie si¢ 22 34 11
zgadzam (33,33%) | (42,50%) | (22,92%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Dos$wiadczenia Zdecydowanie si¢ 0 0 0 p=0,223
i uczucia stanowia nie zgadzam (0,00%) (0,00%) (0,00%)
wazny elément Raczej sie nie 2 1 4
w dyskusji. zgadzam (3,03%) | (1,25%) | (8,33%)
Nie mam zdania 5 5 7
(7,58%) (6,25%) | (14,58%)
Raczej sie 41 46 26
zgadzam (62,12%) | (57,50%) | (54,17%)
Zdecydowanie si¢ 18 28 11
zgadzam (27,27%) | (35,00%) | (22,92%)

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera
* Roznica istotna statystycznie (p < 0,05)

Analiza stwierdzen blizszych edukacji w Chinach przyniosla wiele istotnych,
a czasami rowniez zaskakujacych, rezultatow. W pierwszej kolejnosci wyrdznio-
no te pokrywajace sie ze wstepnymi hipotezami badawczymi, tzn. takie, z ktérymi
studenci z grupy C1 i C2 zgadzaja si¢ w najwiekszym stopniu. Ponownie przyjeto
wskaznik warto$ci p ponizej 0,05 za wyznacznik roznic statystycznie istotnych. Stu-
denci chinscy w znacznym stopniu przyznaja, ze:

1. Konkurencja i rywalizacja dobrze wptywaja na motywacje do nauki.

2. Najwazniejsze jest rozumienie i przyswojenie tre$ci przekazywanych przez
nauczyciela.

3. Studenci powinni zaufa¢ nauczycielowi i realizowaé przygotowany przez niego
plan zajel.

4. Studenci powinni szanowac opinie nauczyciela i nie wyraza¢ opinii przeciwnych.
Podwazanie ich moze zaktdca¢ proces uczenia sie.

5. Dazenie do zgody i harmonii jest wazniejsze niz wyrazanie swoich osobistych
opinii.

6. Do zajec nalezy si¢ zawsze dobrze przygotowac, zeby nie trzeba bylo zadawac zbyt
wielu pytan podczas lekgji.

7. Studenci powinni ograniczy¢ swoje wypowiedzi do minimum i méwi¢ wtedy,
kiedy poprosi ich o to nauczyciel.

8. Studenci powinni odpowiada¢ na pytania wtedy, kiedy sa przekonani, ze odpo-
wiedZ moze by¢ wlasciwa.

9. Bledy i niskie wyniki pokazuja, Ze uczymy si¢ za mato lub nieskutecznie. Nalezy
ich unika¢.
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10. Tylko najlepsi studenci zastuguja na pochwaly nauczyciela. To motywuje stabszych.

11. W rozmowie nalezy pamieta¢ o odpowiednim okazywaniu szacunku osobie,
z ktéra rozmawiamy. Jej status jest wazny.

12. Lepiej korzysta¢ z jednego, ale sprawdzonego zrédta informacji.

13. Studenci powinni by¢ cierpliwi i spokojnie czeka¢ na efekty uczenia sie.

Na wykresach zamieszczonych w tabeli 18 przedstawiono rozktady odpowiedzi

dla oméwionych stwierdzen.

Tabela 18. Szczegdlowy rozklad danych dla stwierdzen odnoszacych si¢ do stylu konfucjan-
skiego, ktore byly czeéciej wybierane przez studentdéw chinskich

Wrykres 1. Konkurencja i rywalizacja dobrze
wplywaja na motywacje do nauki.

Wykres 2. Najwazniejsze jest rozumienie
i przyswojenie tresci przekazywanych przez
nauczyciela.

Wrykres 3. Studenci powinni zaufa¢ nauczy-
cielowi i realizowa¢ przygotowany przez
niego plan zaje¢.

Wrykres 4. Studenci powinni szanowaé opi-
nie nauczyciela i nie wyraza¢ opinii prze-
ciwnych. Podwazanie ich moze zakldcaé
proces uczenia sie.

Wrykres 5. Dazenie do zgody i harmonii jest
wazniejsze niz wyrazanie swoich osobistych
opinii.

Wrykres 6. Do zajec trzeba si¢ zawsze dobrze
przygotowad, zeby nie trzeba bylo zadawa¢

zbyt wielu pytan podczas lekcji.
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Wykres 7. Studenci powinni ograniczy¢
swoje wypowiedzi do minimum i moéwié¢
wtedy, kiedy poprosi ich o to nauczyciel.

Wrykres 8. Studenci powinni odpowiada¢ na
pytania wtedy, kiedy sg przekonani, ze od-
powiedz moze by¢ wlasciwa.

Wrykres 9. Bledy i niskie wyniki pokazuja, ze
uczymy sie za malo lub nieskutecznie. Nale-
zy ich unika¢.

Wrykres 10. Tylko najlepsi studenci zastugu-
ja na pochwaly nauczyciela. To motywuje
stabszych.

Wrykres 11. W rozmowie nalezy pamie-
ta¢ o odpowiednim okazywaniu szacunku
osobie, z ktoérg rozmawiamy. Jej status jest
wazny.

Wrykres 12. Lepiej korzysta¢ z jednego, ale
sprawdzonego zrodta informacji.

Wrykres 13. Studenci powinni by¢ cierpliwi
i spokojnie czeka¢ na efekty uczenia sie.

LEGENDA
Zdecydowanie si¢ nie zgadzam
Raczej sie nie zgadzam
Nie mam zdania
Raczej sie zgadzam

Zdecydowanie si¢ zgadzam

Wyniki uzyskane w tej czesci w duzej mierze pokrywaja sie z hipotezami, zgodnie
z ktoérymi studentom z Chin blizsze beda wartosci wyrdznione i opisywane w literatu-

rze jako konfucjanskie — az 13 stwierdzen wskazuje réznice w tym zakresie pomiedzy
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grupa C1 i PL, a 6 kolejnych pomiedzy grupa C2 i PL, co $wiadczy o wysokiej zgod-
nosci z przekonaniami, hipotetycznie uznanymi za bardziej typowe dla studentow
pochodzacych z Chin. Podczas gdy studenci polscy nie lubig konkurencji i rywaliza-
cji, to dla studentéw z Chin s3 to czynniki motywujace do nauki — ok. 47% respon-
dentéw z grupy Cl1 i 40% z grupy C2 raczej zgadza sie ze stwierdzeniem Konkurencja
i rywalizacja dobrze wplywajg na motywacje do nauki, a 9% i ok. 12% zdecydowanie
popiera ten poglad. Studenci polscy zdecydowanie (27%) lub raczej (42%) si¢ z nim
nie zgadzajg. Wynikac to moze z przyzwyczajenia studentéw chinskich do wspo-
mnianych juz rankingéw szkolnych i zabiegania o zaszczytne pierwsze lokaty, ktére
cieszg sie uznaniem zaréwno wsrod nauczycieli, jak i rodzicéw oraz innych uczniéw.
Z rozmo6w przeprowadzonych ze studentami wynika takze, ze w jezyku chinskim
trudno znalez¢ okreslenie odpowiadajace polskiemu wyrazowi ,,kujon”, wyrazajace-
mu negatywny stosunek do oséb wkladajacych duzy wysitek w nauke i osiggajacych
wysokie wyniki. Studenci chinscy za istotny aspekt procesu uczenia si¢ uznaja przy-
swojenie tresci przekazywanych przez nauczyciela (59% z grupy Cl i 51% z grupy
C2 raczej zgadza si¢ z tym stwierdzeniem, a 26% i 30% zdecydowanie je popiera).
W grupie studentéw polskich poglad ten podziela odpowiednio 48% i 18%, ale blisko
27% zdecydowanie lub raczej si¢ z nim nie zgadza, co wskazuje na rézne podejscia
w tej kwestii. Jezeli chodzi o program i tresci nauczania, to studenci chinscy sa zdecy-
dowanie bardziej skfonni powierzy¢ przygotowanie zakresu materialu nauczycielowi
i realizowac przygotowany przez niego plan zaje¢. Opinie takg wyraza ok. 82% stu-
dentéw z grupy C1 (odpowiedz zdecydowanie i raczej si¢ zgadzam), 69% studentow
z grupy C2 i jedynie 41% respondentéw z Polski, ktérzy - jak pokazaly juz wczes-
niejsze wyniki — odczuwaja wieksza potrzebe uczestniczenia w procesie tworzenia
curriculum. W kwestii szanowania opinii nauczyciela i nie wyrazania sadéw prze-
ciwstawnych do jego zdania réwniez mozna zaobserwowac rozbieznosci pomiedzy
studentami chinskimi, w przewazajacej mierze zgadzajacymi si¢ z tym przekona-
niem (32% raczej, a 17% respondentéw w grupie Cl zdecydowanie si¢ z tym zgadza
i odpowiednio 20% i 16% w grupie C2), a polskimi, bo ok. 92% zdecydowanie lub
raczej sie z tym nie zgadza. Podobnie ksztaltujg si¢ wyniki dla stwierdzenia, ze daze-
nie do zgody i harmonii jest wazniejsze niz wyrazanie swoich osobistych opinii. Jak
mozna si¢ spodziewac, poglad ten podzielaja gléwnie studenci chinscy. Jezeli chodzi
o podejscie do powinnosci ucznia, to opinie w grupie respondentéw chinskich tez
s3 odmienne. Studenci chinscy uwazaja, ze obowigzkiem stuchacza jest przygoto-
wanie si¢ do zaje¢ w takim stopniu, zeby podczas ich trwania nie byto koniecznosci
zadawania zbyt wielu pytan (56% i 51% odpowiedzi raczej si¢ zgadzam oraz 21%
i 22% zdecydowanie si¢ zgadzam w grupach C1 i C2). Wsréd Polakéw panuje zupet-
nie inne przekonanie — 29% zdecydowanie, a 44% raczej nie zgadza si¢ z tym zalo-
zeniem. Nikt z grupy PL nie zgadza si¢ z tym sadem zdecydowanie, a tylko 8 osdb
raczej przychyla si¢ do tej opinii. Podobny brak zgody wsrod respondentéw pojawia
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sie w odniesieniu do stwierdzenia, ze studenci powinni ograniczy¢ swoje wypowie-
dzi do minimum i méwi¢ wtedy, kiedy poprosi ich o to nauczyciel - w grupie PL 96%
zdecydowanie lub raczej si¢ z tym nie zgadza. Opcja ta jest dopuszczana przez re-
spondentéw z grup C1 i C2 (ok. 20% odpowiedzi zdecydowanie i raczej si¢ zgadzam
w grupie Cl i 17% w grupie C2). Chinczycy sg przekonani, ze gltos warto zabiera¢
przede wszystkim wtedy, kiedy jest sie pewnym swojej odpowiedzi, czego dowodza
wysokie wskazniki procentowe w grupach C1 i C2. Poglad ten nie znajduje aprobaty
wsrod polskich respondentéw — tylko ok. 4% jest sklonna zgodzi¢ si¢ z ta opinia.
Dane te moga stanowi¢ odpowiedz na pytanie, dlaczego studenci chinscy tak rzadko
zglaszaja sie do odpowiedzi i zabieraja glos bez wywolywania ich przez nauczyciela.
Po pierwsze, wynika to z ich wczesniejszych przyzwyczajen, a takze z koniecznosci
bycia przekonanym o wiasnej nieomylnosci, co nie zawsze jest fatwe — niezaleznie
od kraju pochodzenia. Takie podejscie koreluje z oceng roli bledu w procesie ucze-
nia sie (pkt 9). Wprawdzie w czesci stanowigcej analize sposobu myslenia o bledach
wykazano, ze studenci chinscy traktujg je raczej jako naturalny element uczenia sie,
to w ocenie stwierdzenia: ,,bledy i niskie wyniki pokazuja, ze uczymy si¢ za malo
lub nieskutecznie” wigkszos¢ respondentéw z grup Cl i C2 wyraza zgodno$¢ z tak
sformufowanym sadem, podczas gdy w grupie PL dominujg opinie przeciwstawne
(blisko 90% odpowiedzi zdecydowanie i raczej si¢ nie zgadzam). W zakresie pochwat
i doceniania studentéw przez nauczyciela zaobserwowa¢ mozna wigkszg zgodnos$¢ -
pomimo rdznic liczbowych wszyscy badani studenci sklaniaja sie ku stwierdzeniu, ze
nie tylko najlepsi uczacy si¢ zastuguja na pochwale i stowo nagradzajace ich wysitki.
Jezeli chodzi o okazywanie szacunku osobom o wyzszym statusie, to chociaz wy-
kazano istotng statystycznie réznice (ok. 14% respondentéw polskich nie do konca
zgadza si¢ z tg opinig), wystepuje duza zgodno$¢ w obrebie wszystkich grup. Zdania
sa bardziej podzielone w ocenie Zrédel informacji. Studenci z Chin w wigkszym za-
kresie skfonni sg korzysta¢ z jednego sprawdzonego zrdédla informacji niz studenci
z grupy kontrolnej. Wykazuja wieksza cierpliwos¢ w oczekiwaniu na efekty swoich
trudow, co potwierdzaja wyniki odpowiedzi w punkcie 13. Rezultaty te potwierdzaja
wczesniej omOwione wyniki dotyczace orientacji dlugoterminowe;.

Odnotowano takze réznice pomiedzy odpowiedziami w grupie C2 i PL w zakre-
sie nastepujacych przekonan:

1. Zdobywanie wiedzy, ktéra moze stuzy¢ innym ludziom, jest gtéwnym celem
uczenia sie.

2. Nalezy dba¢ o relacje i nie robi¢ niczego, co spowoduje ,utrate mojej twarzy”
lub wprawi kogos w zaklopotanie. Trzeba poszukaé innego sposobu przekazania
waznych informacji.

3. To uczelnia, program studiéw i nauczyciele majg najwigkszy wplyw na sukcesy
uczniow.

4. Nalezy dazy¢ do bycia najlepszym studentem w grupie.
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5. Studenci potrzebuja wyzwan oraz duzych wymagan ze strony nauczycieli, zeby

uczyc sie wiecej.

6. Czas nauki nie powinien ograniczac si¢ do lekcji. Nalezy wykorzystac czas poza
lekcjami i szukad sposobdw uzycia jezyka poza klasg.

Na wykresach zamieszczonych w tabeli 19 przedstawiono konfiguracje odpowie-

dzi dla tych stwierdzen.

Tabela 19. Szczegdtowy rozktad danych dla stwierdzen odnoszacych si¢ do stylu konfucjan-
skiego, dla ktérych odnotowano znaczace réznice pomiedzy grupami C2 i PL

Wrykres 1. Zdobywanie wiedzy, ktéra moze
stuzy¢ innym ludziom, jest gléwnym celem
uczenia sie.

Wrykres 2. Nalezy dba¢ o relacje i nie robi¢
niczego, co spowoduje ,,utrate mojej twarzy”
lub wprawi kogo$ w zaklopotanie. Trzeba
poszukaé innego sposobu przekazania waz-
nych informagji.

Wrykres 3. To uczelnia, program studiéw
i nauczyciele maja najwigkszy wplyw na
sukcesy ucznidw.

Wrykres 4. Nalezy dazy¢ do bycia najlepszym
studentem w grupie.

Wrykres 5. Studenci potrzebuja wyzwan oraz
duzych wymagan ze strony nauczycieli, zeby
uczy¢ sie wiecej.

Wrykres 6. Czas nauki nie powinien ograni-
cza¢ sie do lekcji. Nalezy wykorzysta czas
poza lekcjami i szukaé sposobéw uzycia je-
zyka poza klasa.
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LEGENDA:
Zdecydowanie si¢ nie zgadzam
Raczej si¢ nie zgadzam
Nie mam zdania

Raczej si¢ zgadzam

Zdecydowanie si¢ zgadzam

Przedstawione na wykresach dane pokazujg, ze wprawdzie sg rdznice statystycz-
nie istotne pomiedzy grupg C2 i PL, to tendencje te pozostaja wlasciwe dla obu grup
chinskich w zestawieniu z wyborami grupy polskiej. Jezeli chodzi o przyswajanie
wiedzy praktycznej, warto$ciowej ze spolecznego punktu widzenia, to glosy we
wszystkich grupach rozkladaja sie¢ do$¢ rownomiernie ze wskazaniem jednak, ze
poglad ten wydaje si¢ do$¢ zindywidualizowany, poniewaz w obrebie kazdej z grup
odnotowa¢ mozna odpowiedzi wzajemnie si¢ wykluczajace. Kolejna kwestia doty-
czyla ,,zachowania twarzy” i stanowila weryfikacje dla przeciwstawnej tezy zawartej
w czesci okreslajacej styl sokratejski. Zgodnie z oczekiwaniami ,zachowanie twa-
rzy” wlasnej i innych bedzie wartoscig szczegdlnie istotna dla studentéw chinskich -
ok. 79% z grupy Cl1 i 91% z grupy C2 zdecydowanie badz raczej zgadza sig, ze nie
nalezy robi¢ niczego, co spowodowuje ,utrate wlasnej twarzy” lub wprawi kogo$
w zaklopotanie. W grupie PL blisko 45% wyraza poglady przeciwstawne, zgodnie
z zalozeniem, Ze szczero$¢ i otwartos$¢ to wartosci, ktore sg im blizsze. W komu-
nikacji stawiaja raczej na bezposrednie przekazywanie informacji, nawet kosztem
nadwyrezenia relacji z innymi. Nastepne stwierdzenia dotyczyly sposobu organiza-
cji edukacji i przekonania, w jakim zakresie uczelnia, program studiéw i nauczyciele
sa odpowiedzialni za sukcesy uczniow. Odpowiedzi wskazuja, ze studenci chinscy sa
bardziej przekonani, ze wybor wilasciwej uczelni odgrywa kluczowe znaczenie -
32% w grupie C1 i 20% w grupie C2 zgadza si¢ z tg teza, a 17% i 16% zdecydowanie
upatruje sukcesu studentéw w randze uczelni. Studentom polskim poglad ten nie
jest az tak bliski — tylko 4% zgadza si¢ z nim zdecydowanie. Na odpowiedzi grupy
chinskiej z pewnoscig wplywa system organizacji szkolnictwa wyzszego, zabiega-
nie o dostanie si¢ na uniwersytety znajdujace si¢ na najwyzszych pozycjach w ran-
kingach, aby nastepnie zdoby¢ dyplom, ktéry daje wigksze lub mniejsze szanse na
rynku pracy. Podejscie takie uzasadnia, dlaczego studenci chinscy celujg réwniez
w najbardziej znane uczelnie w Polsce, a na rozmowach rekrutacyjnych na pyta-
nie, dlaczego zdecydowata si¢ pani / zdecydowal si¢ pan na dany kierunek studiow,
odpowiadaja, ze bardzo chcg studiowa¢ na Uniwersytecie Jagiellonskim, poniewaz
to jedna z najlepszych i najbardziej znanych uczelni. W Polsce sytuacja wyglada
nieco inaczej - istotniejsze wydaja si¢ umiejetnosci i wiedza kandydata niz dyplom
konkretnej uczelni, cho¢ oczywiscie w pewnym zakresie wazny jest jej prestiz. Nie
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bez znaczenia dla studentéw chinskich jest takze ocena na dyplomie. By¢ moze dla-
tego uznaja oni, ze nalezy dazy¢ do bycia najlepszym studentem w grupie. Tylko
ok. 5% studentéw z grup C1 i C2 nie zgadza si¢ z tym pogladem zdecydowanie, pod-
czas gdy w grupie PL odpowiedz te zaznaczylo 50% studentdw, a kolejne 33% raczej
sie z tym nie zgadza. Rezultaty te korelujg z pytaniem przeciwstawnym, ktére znala-
zlo si¢ w okresleniach bardziej typowych dla stylu sokratejskiego. Respondenci pol-
scy w poréwnaniu z grupami chinskimi w mniejszym stopniu potrzebuja wyzwan
i wysokich wymagan stawianych przez nauczycieli - gdy tymczasem ok. 68% stu-
dentéw z grupy C1 i 74% z grupy C2 uwaza, ze nauczyciele powinni by¢ wymagajacy
i w ten sposdb motywowac studentéw, zeby uczyli sie wiecej. Ostatni punkt w tej
czesci analizy dotyczyl wykorzystywania czasu wolnego na dodatkowa nauke jezy-
ka. W tej kwestii zaobserwowa¢ mozna wigksza zgodnos¢ pomiedzy studentami we
wszystkich grupach, chociaz w grupie PL wiecej osob twierdzi, Ze czas nauki powi-
nien ogranicza¢ si¢ do czasu zaje¢¢ — nie jest to jednak wysoki odsetek.

Wsrdd pytan w tej czesci ankiety znalazly si¢ rowniez takie, na ktére odpowiedzi
byty niezgodne z hipotezami. Dotycza one nastepujacych kwestii:

1. Relacje z innymi ludZmi sg wazniejsze niz osigganie wyznaczonych celow.

2. Powtarzanie jest bardzo waznym elementem uczenia sie. Warto powtarza¢ mate-
rial wielokrotnie podczas lekcji.

3. Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak autorytety.

4. Nie nalezy pokazywa¢ swoich wysokich umiejetno$ci, poniewaz to moze nega-
tywnie wptywac na dobre relacje w grupie.

5. Nauczyciel powinien mie¢ szeroka wiedze i przekazywac ja grupie.

6. Doswiadczenia i uczucia stanowia wazny element w dyskusji.

Na wykresach zamieszczonych w tabeli 20 przedstawiono konfiguracje odpowie-
dzi w odniesieniu do tych stwierdzen.

Tabela 20. Szczegdlowy rozklad danych dla stwierdzen odnoszacych si¢ do stylu konfucjan-
skiego, ktorych wyniki nie zgadzaja sie ze wstepnymi hipotezami

Wrykres 1. Relacje z innymi ludZzmi sg waz- | Wykres 2. Powtarzanie jest bardzo waznym
niejsze niz osigganie wyznaczonych celéw. | elementem uczenia sie. Warto powtarzaé
material wielokrotnie podczas lekgji.
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Wrykres 3. Nauczyciele powinni by¢ trakto- | Wykres 4. Nie nalezy pokazywaé swo-
wani jak autorytety. ich wysokich umiejetnosci, poniewaz to
moze negatywnie wptywac na dobre relacje
W grupie.

Wrykres 5. Nauczyciel powinien mie¢ szero- | Wykres 6. Do$wiadczenia i uczucia stano-

ka wiedze i przekazywac ja grupie. wig wazny element w dyskusji.
LEGENDA [l Nie mam zdania
Zdecydowanie si¢ nie zgadzam Raczej si¢ zgadzam
Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie si¢ zgadzam

Pierwszy punkt potwierdza rezultat omoéwiony juz dla stwierdzenia: ,wazniej-
sze jest osigganie wyznaczonych celéw niz relacje z innymi ludzmi”, ktére zostato
zanegowane przez grupe PL (w zalozeniu bardziej protransakcyjna). W sadzie opo-
zycyjnym podkreslajacym, ze ,relacje z innymi ludZzmi s3 wazniejsze niz osiaga-
nie wyznaczonych celéw” réwniez odnotowano najwieksza zgodnos¢ w grupie PL
(blisko 56% odpowiedzi raczej zgadzam si¢ lub zdecydowanie si¢ zgadzam, przy
ok. 33% zgodnosci w grupach C1 i C2). Kolejny punkt brzmial: ,Powtarzanie jest
bardzo waznym elementem uczenia si¢. Warto powtarza¢ material wiele razy pod-
czas lekeji”. Przekonanie, ze tak jest, bylo najwieksze w grupie Cl, a najmniejsze
w grupie C2, jednak réznice pomiedzy respondentami nie s3 w tym zakresie duze.
Potwierdzona zostala zatem teza, ze powtarzanie jest waznym elementem uczenia
sie — wiekszos¢ studentow ze wszystkich badanych grup przychyla sie do tego spo-
sobu prowadzenia zajec, co zresztg jest zgodne z zasadami metodyki ksztalcenia je-
zykowego. W zakresie oczekiwanych relacji pomiedzy studentami i nauczycielami
(partnerstwo vs. relacje hierarchiczne) glosy nie sg jednoznaczne. Nie wszyscy stu-
denci chinscy uwazaja, ze nauczyciele powinni by¢ traktowani jak autorytety, tak
jak nalezaloby wnioskowac z opisu modelu konfucjanskiego - ok. 45% studentéw
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w grupie Cl1 i C2 zanegowalo ten poglad. Co wigcej, postawa ta blizsza jest studen-
tom polskim (ponad 52% odpowiedzi raczej i zdecydowanie si¢ zgadzam), ktérzy
powinni (zgodnie z hipotezg) dazy¢ do relacji partnerskich.

W pozostalych pytaniach nie zaobserwowano zasadniczych i istotnych réznic
pomiedzy grupami lub pokrywajg si¢ one z odpowiedziami wczesniej udzielonymi
na pytania przeciwstawne i z tego wzgledu dodatkowe objasnienia nie sg konieczne.

10.6.3. Korelacje wynikow w trzech grupach

Jak wynika z powyzszych zestawien i wyliczen, istnieje wiele réznic w sposobie
postrzegania organizacji procesu uczenia, relacji student-nauczyciel oraz roli wtas-
nej uczacego sie i sposobéw zdobywania wiedzy. Najwiecej roznic zaobserwowac
mozna pomiedzy studentami chinskimi, ktérzy do tej pory nie uczyli sie w zad-
nych osrodkach zagranicznych, ale tez z duzym prawdopodobienstwem mieli zaje-
cia prowadzone przez polskich lektoréw, a grupa kontrolng - studentami polskimi,
przyszlymi lektorami jezyka polskiego. Odpowiedzi grupy C2 znajduja sie zwykle
(ale nie zawsze) pomiedzy oznaczeniami respondentéw C1 i PL. Uwage zwraca fakt,
ze o ile studenci chinscy w wielu punktach sklaniajg si¢ ku stwierdzeniom opisuja-
cym europejskie podejscie do edukacji, zachowujac jednoczesnie przekonania wy-
niesione z doswiadczen edukacyjnych zdobytych w swoim kraju, to studenci polscy
w wigkszosci nie sg w stanie przyjac wartosci opartych na zasadach konfucjanizmu.
Ich wskazania w tym zakresie s3 bardziej zdecydowane i radykalne. Ze wzgledu
na konstrukeje ankiety, zasadne jest obliczenie korelacji dodatnich i ujemnych dla
stwierdzen prezentujacych przeciwstawne poglady (te bardziej typowe dla stylu so-
kratejskiego i te przypisane do stylu konfucjanskiego) we wszystkich grupach bada-
nych. Korelacja dodatnia oznacza bowiem, Ze oceny danych stwierdzen w wigkszym
zakresie sie pokrywaja, tzn. im wigksza jest zgoda w ocenie jednego stwierdzenia,
tym wieksza zgodnos¢ z drugim. Taka sytuacja pokazuje, ze stwierdzenia w danej
parze powinny wskazywac¢ komplementarne, czyli wzajemnie uzupelniajace si¢ style
uczenia. Korelacja dodatnia oznacza zatem, ze mysli zmierzaja w tym samym Kkie-
runku. Korelacja ujemna oznacza, ze im wieksza zgoda z jednym stwierdzeniem,
tym mniejsza z drugim. Swiadczy wiec o przeciwstawnosci i wykluczajacych sie
w zalozeniu stwierdzen, a w opisywanym przypadku sposobdw uczenia sie.

W grupie Cl istotnie (p < 0,05) i dodatnio (r > 0) koreluja ze sobg nastepujace
pary stwierdzen:

» ,Najlepiej uczy¢ sie z innymi studentami. Wspdtpraca motywuje do nauki”
i ,,Konkurencja i rywalizacja dobrze wplywaja na motywacje do nauki”, co wska-
zuje, ze z jednej strony studenci nastawieni s na wspolprace i wspoétdziatanie
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w grupie, z drugiej, Zze konkurencyjno$¢ w $rodowisku uczenia si¢ moze by¢
czynnikiem motywujacym do nauki.

»To studenci sg odpowiedzialni za proces uczenia si¢ i jego efekty” i ,,To uczelnia,
program studiéw i nauczyciele maja najwigkszy wplyw na sukcesy uczniéw”. Ko-
relacja dodatnia pomiedzy stwierdzeniami, ktoére w zatozeniu powinny si¢ wy-
klucza¢, wskazuje, ze studenci w tej grupie uznaja, ze zaréwno starania wlasne,
jak i regulacje zewnetrzne to aspekty decydujace i majace wptyw na osiggniecia
studentow.

»Zadawanie pytan na lekeji i dyskusje sg potrzebne, zeby rozwija¢ wlasng wie-
dz¢” i ,Do zajec trzeba sie zawsze dobrze przygotowacl, zeby nie trzeba byto
zadawac zbyt wielu pytan podczas lekcji” daje korelacje dodatnig dla tej pary
stwierdzen, co wydaje sie zaskakujace, poniewaz w badaniu pilotazowym sady te
zostaly zestawione jako przeciwstawne. Studenci jednak zdecydowali, ze z jednej
strony zadawanie pytan stanowi kluczowy element procesu uczenia sig, z drugiej
podkreslaja role wezesniejszego przygotowania sie do zaje¢, aby zminimalizowaé
liczbe dodatkowych pytan zadawanych podczas zajec.

»Nauczyciel powinien zacheca¢ uczniéw do poszukiwania wiedzy i odpowiedzi
na rézne pytania” i ,,Nauczyciel powinien mie¢ szeroka wiedze¢ i przekazywac ja
uczniom” - te dwa w zalozeniu przeciwstawne stwierdzenia mogg by¢ potrakto-
wane komplementarnie i takie sg oczekiwania studentéw.

»Granica pomiedzy czasem uczenia si¢ a czasem prywatnym jest bardzo wazna.
Po lekcjach powinien by¢ czas na odpoczynek” i ,,Czas nauki nie powinien ogra-
nicza¢ si¢ do lekcji. Nalezy wykorzysta¢ czas poza lekcjami i szukac sposobow
uzycia jezyka poza klasg” dodatnia korelacja pomigdzy tymi stwierdzeniami jest
zaskakujaca, poniewaz sady te wyrazaja opinie wzajemnie sie wykluczajace.
»Podczas dyskusji trzeba opierac si¢ na faktach i logicznej argumentacji, a nie
na emocjach i uczuciach” i ,Doswiadczenia i uczucia stanowia wazny element
w dyskusji” - z powyzszej korelacji wynika, ze dla respondentéw logika i okazy-
wanie emocji i wlasnych uczu¢ podczas dyskusji i argumentacji nie sa aspekta-
mi wzajemnie si¢ wykluczajacymi, sad taki nalezy uzna¢, pomimo ze w zamysle
mial on wyraza¢ opinie przeciwne.

Wsrdd par istotnie (p < 0,05) i ujemnie (r < 0) koreluja ze soba nastepujace

stwierdzenia:

»Pochwaly i docenianie przez nauczyciela staran wszystkich uczniéw sa bardzo
wazne” i ,Tylko najlepsi studenci zastuguja na pochwaty nauczyciela. To moty-
wuje stabszych”.

»Mozliwos¢ korzystania z réznych zrédel informacji pozwala uczacym sie na
zbudowanie wlasnej opinii” i ,Lepiej korzysta¢ z jednego, ale sprawdzonego
zrédla informacji”.
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« ,Powtdrki sprawiaja, ze proces uczenia si¢ jest wolniejszy. Lepiej powtarzac

w domu, a na lekcjach uczy¢ si¢ nowych rzeczy” i ,,Powtarzanie jest bardzo waz-

nym elementem uczenia sie. Warto powtarza¢ material wiele razy podczas lekeji”.

Wszystkie zestawione ze sobg opinie reprezentujg odpowiednio styl konfucjanski
i sokratejski, a zatem ujemna korelacja jest uzasadniona.
Szczegdtowe dane dla grupy C1 zestawiono w tabeli, oznaczajac * korelacje sta-

tystycznie istotne.

Tabela 21. Zestawienie korelacji pomiedzy stwierdzeniami typowymi dla stylu sokratejskie-

go i konfucjanskiego w grupie C1

traktowani jak partnerzy.

traktowani jak autorytety.

STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P
Najlepiej uczy¢ si¢ z innymi Konkurencja i rywalizacja dobrze | 0,283 |p =0,011*
studentami. Wspoétpraca wplywaja na motywacje do nauki.
motywuje do nauki.

Rozwijanie wlasnych Najwazniejsze jest rozumienie 0,167 | p=0,139
zainteresowan to najwazniejszy |i przyswojenie tresci
cel uczenia sie. przekazywanych przez
nauczyciela.
Dyskutowanie i przedstawianie | Dazenie do zgody i harmonii jest | -0,026 | p = 0,822
wlasnego zdania to bardzo wazne | wazniejsze niz wyrazanie swoich
umiejetnosci uczenia sie. osobistych opinii.
Rozwoj osobisty jest gtéwnym Zdobywanie wiedzy, ktéra moze 0,14 | p=0,216
celem uczenia sig. stuzy¢ innym ludziom, jest
gltéwnym celem uczenia sig.
Jesli ma sie wysokie umiejetnosci | Nie nalezy pokazywaé swoich -0,167 | p=0,14
albo wiedze, nalezy je wysokich umiejetnos$ci, poniewaz
pokazywac, zeby dawac przyktad |to moze negatywnie wplywacd na
innym uczniom. dobre relacje w grupie.
Trzeba by¢ szczerym i otwartym, | Nalezy dba¢ o relacje i nie robi¢ | -0,193 | p = 0,086
nawet jesli istnieje ryzyko ,utraty | niczego, co spowoduje ,,utrate
wlasnej twarzy” lub wprawienie | mojej twarzy” lub wprawi kogo$
kogo$ w zaklopotanie. w zaklopotanie. Trzeba poszukaé
innego sposobu przekazania
waznych informacji.
Wazniejsze jest osiaganie Relacje z innymi ludzmi sg -0,2 | p=0,075
wyznaczonych celéw niz relacje | wazniejsze niz osigganie
z innymi ludzmi. wyznaczonych celéw/sukcesow.
Nauczyciele powinni by¢ Nauczyciele powinni by¢ -0,143 | p=0,206
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otwarcie i bezpo$rednio -
niezaleznie od pozycji i statusu
danej osoby.

o odpowiednim okazywaniu
szacunku osobie, z ktdra
rozmawiamy. Jej status jest wazny.

STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P
To studenci sg odpowiedzialni za | To uczelnia, program studiéw 0,265 | p =0,017*
proces uczenia si¢ i jego efekty. | i nauczyciele majg najwiekszy
wplyw na sukcesy uczniow.
Studenci moga swobodnie Studenci powinni szanowa¢ -0,202 | p=0,072
wyrazac swoje opinie, nawet opinie nauczyciela i nie wyraza¢
jedli nie sa one zgodne z opinig | opinii przeciwnych. Podwazanie
nauczyciela. Dyskusja/dialog jest |ich moze zakldcac¢ proces uczenia
waznym elementem uczenia si¢. |sie.
Zadawanie pytan na lekeji Do zaje¢ trzeba si¢ zawsze dobrze | 0,328 |p =0,003*
i dyskusje sg potrzebne, zeby przygotowad, zeby nie trzeba bylo
rozwija¢ wlasng wiedze. zadawacd zbyt wielu pytan podczas
lekeiji.
Studenci powinni bra¢ udziat Studenci powinni zaufa¢ -0,012 | p=0,915
w planowaniu zaje¢ i mie¢ wplyw | nauczycielowi i realizowa¢
na omawiane tresci. przygotowany przez niego plan
zajec.
Robienie postepdéw w nauce jest | Nalezy dazy¢ do bycia najlepszym | -0,091 | p = 0,424
wazniejsze niz bycie najlepszym. |studentem w grupie.
Pochwaly i docenianie przez Tylko najlepsi studenci zastuguja | -0,311 | p = 0,005*
nauczyciela staran wszystkich na pochwaty nauczyciela. To
uczniéw sg bardzo wazne. motywuje stabszych.
Btedy i niepowodzenia sg Bledy i niskie wyniki pokazuja, -0,074 | p=0,514
naturalnym elementem uczenia |Ze uczymy sie za mato lub
sie. Uczymy sie na bledach. nieskutecznie. Nalezy ich unika¢.
Studenci ucza si¢ lepiej i szybciej, | Studenci potrzebuja wyzwan 0,126 | p=0,264
kiedy czuja sie bezpiecznie oraz duzych wymagan ze strony
i komfortowo w $rodowisku nauczycieli, zeby uczy¢ si¢ wiecej.
nauczania.
Nauczyciel oczekuje, ze studenci | Studenci powinni ograniczy¢ -0,138 | p=10,223
sami (samodzielnie) beda swoje wypowiedzi do minimum
dyskutowac i wyrazac swoje i méwic wtedy, kiedy poprosi ich
opinie. o to nauczyciel.
Nauczyciel powinien zacheca¢ Nauczyciel powinien mie¢ 0,365 | p =0,001*
uczniéw do poszukiwania wiedzy | szeroka wiedze i przekazywac ja
i odpowiedzi na rézne pytania.  |uczniom.
Lepiej rozmawia¢ z kazdym W rozmowie nalezy pamieta¢ 0,074 | p=0,515
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STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P
Sam proces rozwigzywania Studenci powinni odpowiada¢ -0,174 | p=0,123
problemu i szukania mozliwych |na pytania wtedy, kiedy sa
odpowiedzi jest wazniejszy niz | przekonani, Ze odpowiedz moze
wladciwe rozwigzanie. by¢ wlasciwa.
Mozliwo$¢ korzystania z roznych | Lepiej korzystac z jednego, ale -0,288 | p=0,01*
zrédet informacji pozwala sprawdzonego zrodta informacji.
uczacym sie na zbudowanie
wlasnej opinii.
Powtdrki sprawiaja, ze proces Powtarzanie jest bardzo waznym | -0,525 | p < 0,001*
uczenia si¢ jest wolniejszy. Lepiej |elementem uczenia si¢. Warto
powtarza¢ w domu, a na lekcjach | powtarzaé materiat wiele razy
uczy¢ sie nowych rzeczy. podczas lekgji.
Studenci chca widzie¢ efekty Studenci powinni by¢ cierpliwi -0,067 | p=0,553
uczenia sie szybko. i spokojnie czeka¢ na efekty
uczenia sie.
Granica pomiedzy czasem Czas nauki nie powinien 0,313 | p =0,005*
uczenia si¢ a czasem prywatnym |ograniczac si¢ do lekcji. Nalezy
jest bardzo wazna. Po wykorzysta¢ czas poza lekcjami
lekcjach powinien by¢ czas na i szuka¢ sposobow uzycia jezyka
odpoczynek. poza klasg.
Podczas dyskusji trzeba opiera¢ | Do$wiadczenia i uczucia stanowia | 0,352 | p =0,001*

sie na faktach i logicznej
argumentacji, a nie na emocjach
i uczuciach.

wazny element w dyskusji.

W grupie respondentéw chinskich, ktorzy uczyli sie we wlasnym kraju oraz

uczestniczyli w programach realizowanych w polskich uczelniach (grupa C2), istot-
nie (p < 0,05) i ujemnie (r < 0) korelujg ze sobg nastepujace pary stwierdzen:

o ,Jesli ma si¢ wysokie umiejetnosci albo wiedze, nalezy je pokazywaé, zeby dawac
przyktad innym uczniom” i ,,Nie nalezy pokazywac swoich wysokich umiejetno-
$ci, poniewaz to moze negatywnie wptywaé na dobre relacje w grupie”.

o ,Wazniejsze jest osiaganie wyznaczonych celéw niz relacje z innymi ludzmi”
i ,Relacje z innymi ludZzmi sa wazniejsze niz osigganie wyznaczonych celow/

sukcesow”.

o ,Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak partnerzy” i ,,Nauczyciele powinni by¢

traktowani jak autorytety”.

o ,Robienie postepéw w nauce jest wazniejsze niz bycie najlepszym” i ,,Nalezy da-
zy¢ do bycia najlepszym studentem w grupie”.
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o ,Bledy i niepowodzenia sg naturalnym elementem uczenia si¢. Uczymy si¢ na
bledach” i, Bledy i niskie wyniki pokazuja, Ze uczymy si¢ za mato lub nieskutecz-
nie. Nalezy ich unikac”.

o ,Mozliwo$¢ korzystania z réznych zrédet informacji pozwala uczacym si¢ na zbu-
dowanie wlasnej opinii” i ,Lepiej korzysta¢ z jednego, ale sprawdzonego zrédta
informacji”.

o ,Powtdérki sprawiajg, ze proces uczenia si¢ jest wolniejszy. Lepiej powtarzaé
w domu, a na lekcjach uczy¢ si¢ nowych rzeczy” i ,,Powtarzanie jest bardzo waz-
nym elementem uczenia si¢. Warto powtarza¢ material wiele razy podczas lekcji”.

o ,Podczas dyskusji trzeba opiera¢ si¢ na faktach i logicznej argumentacji, a nie
na emocjach i uczuciach” i ,Dos$wiadczenia i uczucia stanowig wazny element
w dyskusji”.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, w tej grupie stosunkowo czesto koreluja ze
soba ujemnie stwierdzenia przeciwstawne, co wskazuje, ze respondenci z tej grupy
sg rzetelni w swoich ocenach i czgsciej systemowo wybieraja jeden lub drugi sposéb.

Szczegétowe dane zawarto w tabeli 22.

Tabela 22. Zestawienie korelacji pomiedzy stwierdzeniami typowymi dla stylu sokratejskie-
go i konfucjanskiego w grupie C2

STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P
Najlepiej uczy¢ sie z innymi Konkurencja i rywalizacja dobrze |-0,108 |p = 0,467
studentami. Wspotpraca wplywaja na motywacje do nauki.
motywuje do nauki.

Rozwijanie wlasnych Najwazniejsze jest rozumienie -0,136 |p=0,357
zainteresowan to najwazniejszy |i przyswojenie tresci
cel uczenia sie. przekazywanych przez

nauczyciela.

Dyskutowanie i przedstawianie | Dgzenie do zgody i harmonii jest |-0,251 |p = 0,085
wlasnego zdania to bardzo wazne | wazniejsze niz wyrazanie swoich
umiejetnosci uczenia sie. osobistych opinii.

Rozwdj osobisty jest gléownym Zdobywanie wiedzy, ktéra moze |-0,012 |p =0,934
celem uczenia sie. stuzy¢ innym ludziom, jest
gtéwnym celem uczenia sie.

Jesli ma si¢ wysokie umiejetnosci | Nie nalezy pokazywac swoich -0,435 |p =0,002*
albo wiedze, nalezy je wysokich umiejetnosci, poniewaz
pokazywad, zeby dawa¢ przyklad |to moze negatywnie wplywaé na

innym uczniom. dobre relacje w grupie.
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STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P

Trzeba by¢ szczerym i otwartym, |Nalezy dba¢ o relacje i nie robi¢  |-0,101 |p = 0,494
nawet jesli istnieje ryzyko ,utraty | niczego, co spowoduje ,,utrate
wlasnej twarzy” lub wprawienie |mojej twarzy” lub wprawi kogos
kogo$ w zaklopotanie. w zaklopotanie. Trzeba poszukaé

innego sposobu przekazania

waznych informacji.
Wazniejsze jest osigganie Relacje z innymi ludZzmi sg -0,402 |p =0,005*
wyznaczonych celéw niz relacje | wazniejsze niz osigganie
z innymi ludZmi. wyznaczonych celéw/sukcesdw.
Nauczyciele powinni by¢ Nauczyciele powinni by¢ -0,346 |p =0,016*
traktowani jak partnerzy. traktowani jak autorytety.
To studenci sg odpowiedzialni za | To uczelnia, program studiow -0,219 |p=0,135
proces uczenia si¢ i jego efekty.  |inauczyciele majg najwiekszy

wplyw na sukcesy uczniow.
Studenci moga swobodnie Studenci powinni szanowa¢ -0,228 |p =0,119
wyrazaé swoje opinie, nawet opinie nauczyciela i nie wyraza¢
jesli nie sg one zgodne z opinia | opinii przeciwnych. Podwazanie
nauczyciela. Dyskusja/dialog jest |ich moze zakldcac¢ proces uczenia
waznym elementem uczenia si¢. | sie.
Zadawanie pytan na lekcji Do zaje¢ trzeba si¢ zawsze dobrze |-0,033 |p = 0,821
i dyskusje sg potrzebne, zeby przygotowac, zeby nie trzeba bylo
rozwija¢ wlasng wiedze. zadawac zbyt wielu pytan podczas

lekeiji.
Studenci powinni bra¢ udziat Studenci powinni zaufa¢ -0,129 |p=0,381
w planowaniu zaje¢ i mie¢ wplyw | nauczycielowi i realizowac
na omawiane tresci. przygotowany przez niego plan

zajed.
Robienie postepéw w nauce jest | Nalezy dazy¢ do bycia najlepszym |-0,298 |p = 0,04*
wazniejsze niz bycie najlepszym. |studentem w grupie.
Pochwaly i docenianie przez Tylko najlepsi studenci zastuguja |-0,202 |p = 0,168
nauczyciela staran wszystkich na pochwaly nauczyciela. To
ucznidw sg bardzo wazne. motywuje stabszych.
Btedy i niepowodzenia s Bfedy i niskie wyniki pokazuja, [-0,331 |p =0,022*
naturalnym elementem uczenia |Zze uczymy si¢ za mato lub
sie. Uczymy sie na bledach. nieskutecznie. Nalezy ich unika¢.
Studenci uczg si¢ lepiej i szybciej, | Studenci potrzebuja wyzwan -0,283 |p =0,051

kiedy czujq si¢ bezpiecznie
i komfortowo w srodowisku
nauczania.

oraz duzych wymagan ze strony
nauczycieli, zeby uczy¢ sie wiecej.
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sie na faktach i logicznej
argumentacji, a nie na emocjach
i uczuciach.

wazny element w dyskusji.

STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P
Nauczyciel oczekuje, ze studenci | Studenci powinni ograniczy¢ -0,119 |p=0,42
sami (samodzielnie) beda swoje wypowiedzi do minimum
dyskutowa¢ i wyrazaé swoje i moéwi¢ wtedy, kiedy poprosi ich
opinie. o to nauczyciel.

Nauczyciel powinien zachecaé Nauczyciel powinien mie¢ -0,053 |p=0,718
uczniéw do poszukiwania wiedzy | szeroka wiedze i przekazywac ja
i odpowiedzi na rézne pytania.  |uczniom.
Lepiej rozmawia¢ z kazdym W rozmowie nalezy pamietaé 0,058 |p=0,695
otwarcie i bezpo$rednio - o odpowiednim okazywaniu
niezaleznie od pozycji i statusu | szacunku osobie, z ktorg
danej osoby. rozmawiamy. Jej status jest wazny.
Sam proces rozwigzywania Studenci powinni odpowiada¢ -0,259 |p =0,075
problemu i szukania mozliwych |na pytania wtedy, kiedy sg
odpowiedzi jest wazniejszy niz | przekonani, ze odpowiedz moze
wlasciwe rozwiazanie. by¢ wlasciwa.
Mozliwo$¢ korzystania z roznych | Lepiej korzystac z jednego, ale -0,362 |p =0,011*
zrédet informacji pozwala sprawdzonego zrodta informacji.
uczacym sie na zbudowanie
wlasnej opinii.
Powtdrki sprawiaja, ze proces Powtarzanie jest bardzo waznym |[-0,823 |p < 0,001*
uczenia si¢ jest wolniejszy. Lepiej |elementem uczenia sie. Warto
powtarza¢ w domu, a na lekcjach | powtarza¢ material wiele razy
uczy¢ sie nowych rzeczy. podczas lekgji.
Studenci chca widzie¢ efekty Studenci powinni by¢ cierpliwi 0,275 |p=0,059
uczenia sie szybko. i spokojnie czekac na efekty
uczenia sie.
Granica pomiedzy czasem Czas nauki nie powinien 0,028 |[p=0,851
uczenia si¢ a czasem prywatnym | ogranicza¢ si¢ do lekcji. Nalezy
jest bardzo wazna. Po wykorzystac czas poza lekcjami
lekcjach powinien by¢ czas na i szuka¢ sposobow uzycia jezyka
odpoczynek. poza klasa.
Podczas dyskusji trzeba opiera¢ | Doswiadczenia i uczucia stanowig |-0,482 |p = 0,001*

Korelacje sprawdzono réwniez w odniesieniu do stwierdzen zaznaczanych przez
polskich studentéw (grupa PL). Istotnie (p < 0,05) i dodatnio (r > 0) koreluja ze soba

nastepujace pary stwierdzen:
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 ,To studenci sa odpowiedzialni za proces uczenia si¢ i jego efekty” i ,,To uczelnia,
program studiow i nauczyciele majg najwiekszy wplyw na sukcesy uczniow”.

« ,Nauczyciel powinien zache¢ca¢ uczniéw do poszukiwania wiedzy i odpowiedzi
na rézne pytania” i ,,Nauczyciel powinien mie¢ szeroka wiedze i przekazywac ja
uczniom”.

» ,Granica pomiedzy czasem uczenia si¢ a czasem prywatnym jest bardzo wazna.
Po lekcjach powinien by¢ czas na odpoczynek” i ,,Czas nauki nie powinien ogra-
nicza¢ si¢ do lekcji. Nalezy wykorzysta¢ czas poza lekcjami i szukaé sposobow
uzycia jezyka poza klasg”.

O ile pierwsze dwie korelacje mozna uzasadni¢, co zrobiono juz przy opisie ko-
relacji w grupie Cl1, to ostatnia para korelujacych ze soba stwierdzen odnoszacych
sie do czasu wolnego i granicy pomiedzy czasem nauki i prywatnym jest trudna do
uzasadnienia.

W grupie PL wiele par stwierdzen koreluje takze ujemnie, co $wiadczy o tym, ze
studenci odpowiadali na pytania refleksyjnie, a nie przypadkowo, oraz ze ich sady
sg stale. Korelacje ujemne w przypadku par przeciwstawnych $§wiadczg o rzetelnosci
zebranych danych oraz trafnosci narzedzia badawczego. Istotnie (p < 0,05) i ujemnie
(r < 0) koreluja ze soba nastepujace pary stwierdzen:
 ,Jesli ma si¢ wysokie umiejetnosci albo wiedze, nalezy je pokazywac, zeby dawac

przyklad innym uczniom” i ,,Nie nalezy pokazywac swoich wysokich umiejetno-

$ci, poniewaz to moze negatywnie wplywac na dobre relacje w grupie”.

o ,Trzebabyc¢ szczerym i otwartym, nawet jesli istnieje ryzyko »utraty wlasnej twa-
rzy« lub wprawienie kogos w zaklopotanie” i ,Nalezy dbac¢ o relacje i nie robi¢
niczego, co spowoduje »utrate mojej twarzy« lub wprawi kogos w zaklopotanie.
Trzeba poszuka¢ innego sposobu przekazania waznych informacji”.

» ,Wazniejsze jest osigganie wyznaczonych celéw niz relacje z innymi ludzmi”
i ,Relacje z innymi ludZzmi s3 wazniejsze niz osigganie wyznaczonych celéw/
sukcesow”.

« ,Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak partnerzy” i ,Nauczyciele powinni by¢
traktowani jak autorytety”.

+ ,Studenci moga swobodnie wyraza¢ swoje opinie, nawet jesli nie sg one zgod-
ne z opinig nauczyciela. Dyskusja/dialog jest waznym elementem uczenia si¢”
i ,Studenci powinni szanowa¢ opinie nauczyciela i nie wyraza¢ opinii przeciw-
nych. Podwazanie opinii moze zaklécac proces uczenia si¢”.

» ,Robienie postepéw w nauce jest wazniejsze niz bycie najlepszym” i ,,Nalezy da-
zy¢ do bycia najlepszym studentem w grupie”.

» ,Pochwaly i docenianie przez nauczyciela staran wszystkich uczniéow sg bardzo
wazne” i ,,Iylko najlepsi studenci zastuguja na pochwaly nauczyciela. To moty-
wuje stabszych”.
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»Bledy i niepowodzenia sa naturalnym elementem uczenia si¢. Uczymy si¢ na
bledach” i ,Bledy i niskie wyniki pokazuja, Ze uczymy si¢ za mato lub niesku-
tecznie. Nalezy ich unikac”.

»Sam proces rozwigzywania problemu i szukania mozliwych odpowiedzi jest
wazniejszy niz wlasciwe rozwigzanie” i ,,Studenci powinni odpowiada¢ na pyta-
nia wtedy, kiedy sa przekonani, ze odpowiedz moze by¢ wlasciwa”.

»Mozliwo$¢ korzystania z roéznych zrédet informacji pozwala uczacym sie na
zbudowanie wlasnej opinii” i ,Lepiej korzysta¢ z jednego, ale sprawdzonego
zréodta informacji”.

»~Powtorki sprawiaja, ze proces uczenia si¢ jest wolniejszy. Lepiej powtarzac
w domu, a na lekcjach uczy¢ si¢ nowych rzeczy” i ,,Powtarzanie jest bardzo waz-
nym elementem uczenia sie. Warto powtarza¢ material wiele razy podczas lekeji”.

Szczegdtowe dane zestawiono w tabeli.

Tabela 23. Zestawienie korelacji pomiedzy stwierdzeniami typowymi dla stylu sokratejskie-

go i konfucjanskiego w grupie PL

STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P
Najlepiej uczy¢ sie z innymi Konkurencja i rywalizacja 0,139 | p=10,053
studentami. Wspotpraca dobrze wplywaja na motywacje
motywuje do nauki. do nauki.

Rozwijanie wlasnych Najwazniejsze jest rozumienie 0,016 | p=0,826
zainteresowan to najwazniejszy |i przyswojenie tresci
cel uczenia sie. przekazywanych przez
nauczyciela.
Dyskutowanie i przedstawianie |Dazenie do zgody i harmonii jest | -0,057 | p = 0,433
wlasnego zdania to bardzo wazniejsze niz wyrazanie swoich
wazne umiejetnosci uczenia si¢. | osobistych opinii.
Rozwdj osobisty jest gléwnym | Zdobywanie wiedzy, ktéra moze | 0,082 | p =0,256
celem uczenia sig. stuzy¢ innym ludziom, jest
gléwnym celem uczenia sie.
Jesli ma si¢ wysokie Nie nalezy pokazywa¢ swoich -0,183 | p=0,01*
umiejetnosci albo wiedze, wysokich umiejetnosci, poniewaz
nalezy je pokazywac, zeby dawac | to moze negatywnie wptywac na
przyktad innym uczniom. dobre relacje w grupie.
Trzeba by¢ szczerym Nalezy dbac¢ o relacje i nie robi¢ | -0,261 | p < 0,001*
i otwartym, nawet jesli niczego, co spowoduje ,,utrate
istnieje ryzyko ,,utraty wlasnej | mojej twarzy” lub wprawi kogos
twarzy” lub wprawienie kogo$ | w zaklopotanie. Trzeba poszuka¢
w zaklopotanie. innego sposobu przekazania
waznych informacji.
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STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P

Wazniejsze jest osigganie Relacje z innymi ludzmi sg -0,318 | p <0,001*
wyznaczonych celéw niz relacje |wazniejsze niz osigganie
z innymi ludZzmi. wyznaczonych celéw/sukcesow.
Nauczyciele powinni by¢ Nauczyciele powinni by¢ -0,241 | p=0,001*
traktowani jak partnerzy. traktowani jak autorytety.
To studenci sa odpowiedzialni | To uczelnia, program studiéw 0,218 |[p=0,002*
za proces uczenia sie i jego i nauczyciele majg najwiekszy
efekty. wplyw na sukcesy uczniow.
Studenci moga swobodnie Studenci powinni szanowaé -0,291 |p <0,001*
wyrazac swoje opinie, nawet opinie nauczyciela i nie wyraza¢
jedli nie sa one zgodne z opinig | opinii przeciwnych. Podwazanie
nauczyciela. Dyskusja/dialog jest | ich moze zaktdca¢ proces uczenia
waznym elementem uczenia si¢. |sie.
Zadawanie pytan na lekgji Do zajec trzeba sie zawsze dobrze | -0,01 | p=0,886
i dyskusje sg potrzebne, zeby przygotowac, zeby nie trzeba
rozwija¢ wlasng wiedze. byto zadawa¢ zbyt wielu pytan

podczas lekgji.
Studenci powinni bra¢ udziat Studenci powinni zaufa¢ -0,132 | p=0,066
w planowaniu zaje¢¢ i mieé nauczycielowi i realizowaé
wplyw na omawiane tresci. przygotowany przez niego plan

zajec.
Robienie postepéw w nauce jest |Nalezy dazy¢ do bycia -0,281 |p <0,001*
wazniejsze niz bycie najlepszym. | najlepszym studentem w grupie.
Pochwaly i docenianie przez Tylko najlepsi studenci zastuguja | -0,427 | p < 0,001*
nauczyciela staran wszystkich | na pochwaty nauczyciela. To
uczniéw sg bardzo wazne. motywuje stabszych.
Bledy i niepowodzenia sg Bledy i niskie wyniki pokazuja, -0,257 | p <0,001*
naturalnym elementem uczenia |ze uczymy sie za mato lub
sie. Uczymy sie na bledach. nieskutecznie. Nalezy ich unika¢.
Studenci uczg si¢ lepiej Studenci potrzebujg wyzwan -0,109 | p=0,13
i szybciej, kiedy czuja si¢ oraz duzych wymagan ze strony
bezpiecznie i komfortowo nauczycieli, Zeby uczy¢ sie wiecej.
w $rodowisku nauczania.
Nauczyciel oczekuje, ze studenci | Studenci powinni ograniczy¢ -0,048 | p=0,506

sami (samodzielnie) beda
dyskutowac i wyrazac swoje
opinie.

swoje wypowiedzi do minimum
i méwi¢ wtedy, kiedy poprosi ich
o to nauczyciel.
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sie na faktach i logiczne;j
argumentacji, a nie na emocjach
i uczuciach.

stanowia wazny element
w dyskusiji.

STYL SOKRATEJSKI STYL KONFUCJANSKI R P
Nauczyciel powinien zacheca¢ | Nauczyciel powinien mieé 0,378 | p <0,001*
uczniéw do poszukiwania szeroka wiedze i przekazywac ja
wiedzy i odpowiedzi narézne  |uczniom.
pytania.

Lepiej rozmawia¢ z kazdym W rozmowie nalezy pamietaé 0,093 | p=0,195
otwarcie i bezposrednio - o odpowiednim okazywaniu
niezaleznie od pozycji i statusu | szacunku osobie, z ktdra
danej osoby. rozmawiamy. Jej status jest
wazny.
Sam proces rozwigzywania Studenci powinni odpowiada¢ -0,196 |p=0,006*
problemu i szukania mozliwych |na pytania wtedy, kiedy sa
odpowiedzi jest wazniejszy niz | przekonani, Ze odpowiedz moze
wlasciwe rozwigzanie. by¢ wlasciwa.
Mozliwos¢ korzystania Lepiej korzystac z jednego, ale -0,344 | p <0,001%
z réznych zrédet informacji sprawdzonego zrodta informacji.
pozwala uczacym sie na
zbudowanie wtasnej opinii.
Powtorki sprawiaja, ze proces Powtarzanie jest bardzo waznym | -0,641 | p <0,001*
uczenia si¢ jest wolniejszy. Lepiej | elementem uczenia sie. Warto
powtarza¢ w domu, a na lekcjach | powtarzaé material wiele razy
uczy¢ sie nowych rzeczy. podczas lekgji.
Studenci chca widzie¢ efekty Studenci powinni by¢ cierpliwi -0,053 | p=0,46
uczenia sie szybko. i spokojnie czeka¢ na efekty
uczenia sie.
Granica pomiedzy czasem Czas nauki nie powinien 0,238 | p=0,001*
uczenia si¢ a czasem prywatnym |ograniczac si¢ do lekcji. Nalezy
jest bardzo wazna. Po wykorzysta¢ czas poza lekcjami
lekcjach powinien by¢ czasna | i szuka¢ sposobow uzycia jezyka
odpoczynek. poza klasg.
Podczas dyskusji trzeba opiera¢ | Doswiadczenia i uczucia 0,101 | p=0,161

r — wspolczynnik korelacji Spearmana
* Korelacja istotna statystycznie (p < 0,05).




10. Badanie preferencji edukacyjnych studentow chiniskich i polskich 295

10.6.4. Preferowane sposoby uczenia si¢ jezyka

Trzecia czg¢$¢ ankiety i stwierdzenia w niej zawarte odnosza si¢ juz do nauki jezyka
obcego i koncentrujg na wyborze sposobow uczenia sie, ktére s uwazane przez re-
spondentow ze wszystkich trzech grup za efektywne. Przyjeto ten sam sposob eks-
ponowania réznic — wartosci p ponizej 0,05 wskazujg istotne statystycznie réznice
miedzy grupami.

Tabela 24. Prezentacja danych liczbowych dla stwierdzen zwigzanych z preferowanymi spo-
sobami uczenia sie

GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Najlepszym sposobem Zupelnie si¢ 0 1 0 p=0,058
uczenia si¢ nowych sléw jest |nie zgadzam | (0,00%) | (1,25%) | (0,00%)
ich ciagle powtarzanie. Czasami tak 9 11 14
(13,64%) | (13,75%) | (29,17%)
Przewaznie 35 38 26
tak (53,03%) | (47,50%) | (54,17%)
Catkowicie 22 30 8
sie zgadzam | (33,33%) | (37,50%) | (16,67%)
Najlepszym sposobem Zupelnie sie 0 0 0 p=0,99
uczenia sie nowych stéw jest |nie zgadzam | (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
praca z tekstami, w ktérych | ¢, 24ami tak 10 12 6
wystepuj. (15,15%) | (15,00%) | (12,50%)
Przewaznie 33 41 24
tak (50,00%) | (51,25%) | (50,00%)
Calkowicie 23 27 18
sie zgadzam | (34,85%) | (33,75%) | (37,50%)
Uzywanie stownika Zupelnie sie 1 1 4 p = 0,007*
(ttumacza) online podczas nie zgadzam | (1,52%) (1,25%) | (8,33%)
zaje¢ pomaga w nauce. Czasami tak 11 24 19
(16,67%) | (30,00%) | (39,58%)
Przewaznie 25 29 17
tak (37,88%) | (36,25%) | (35,42%)
Calkowicie 29 26 8
sie zgadzam | (43,94%) | (32,50%) | (16,67%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Budowanie poprawnej Zupelnie si¢ 2 12 30 p <0,001*
jezykowo wypowiedzi nie zgadzam | (3,03%) | (15,00%) | (62,50%)
jest wazniejsze niz Czasami tak 24 42 10
przekazywanie wlasnej (36,36%) | (52,50%) | (20,83%)
opinii czy doswiadczen. Przewainie 29 15 p
tak (43,94%) | (18,75%) | (12,50%)
Catkowicie 11 11 2
sie zgadzam | (16,67%) | (13,75%) | (4,17%)
Samodzielne odkrywanie Zupelnie si¢ 9 15 6 p =0,006*
regut gramatycznych jest nie zgadzam | (13,64%) | (18,75%) | (12,50%)
lepsze niz podawanie regul | ¢, 25ami tak 35 32 10
przez nauczyciela. (53,03%) | (40,00%) | (20,83%)
Przewaznie 9 20 14
tak (13,64%) | (25,00%) | (29,17%)
Catkowicie 13 13 18
sie zgadzam | (19,70%) | (16,25%) | (37,50%)
Samodzielne uczenie sie Zupelnie sie 5 8 10 p <0,001*
nowych stéw i regut daje nie zgadzam | (7,58%) | (10,00%) | (20,83%)
lepsze efekty niz wspdlna Crcaii talk 27 23 30
praca fmd .projektami/ (40,91%) | (28,75%) | (62,50%)
zadaniami. Przewaznie 17 36 4
tak (25,76%) | (45,00%) | (8,33%)
Catkowicie 17 13 4
sie zgadzam | (25,76%) | (16,25%) | (8,33%)
Najlepiej, jesli zajecia sg Zupelnie si¢ 26 6 11 p <0,001*
prowadzone tylko po polsku. |nie zgadzam | (39,39%) | (7,50%) | (22,92%)
Czasami tak 23 17 6
(34,85%) | (21,25%) | (12,50%)
Przewaznie 16 31 17
tak (24,24%) | (38,75%) | (35,42%)
Catkowicie 1 26 14
sie zgadzam (1,52%) | (32,50%) | (29,17%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 Ca PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Reguly gramatyczne Zupelnie si¢ 0 7 15 p <0,001*
powinny by¢ wprowadzane |nie zgadzam | (0,00%) | (8,75%) | (31,25%)
po chirsku. Czasami tak 16 35 26
(24,24%) | (43,75%) | (54,17%)
Przewaznie 23 16 5
tak (34,85%) | (20,00%) | (10,42%)
Catkowicie 27 22 2
sie zgadzam | (40,91%) | (27,50%) | (4,17%)
Kontakt z Polakami Zupelnie si¢ 0 0 0 p=0,191
i méwienie po polsku nie zgadzam | (0,00%) | (0,00%) | (0,00%)
z innymi obcokrajowcami to |, asami tak 8 6 3
najlepsza praktyka jezykowa. (12,12%) | (7,50%) | (6,25%)
Przewaznie 23 25 9
tak (34,85%) | (31,25%) | (18,75%)
Calkowicie 35 49 36
sie zgadzam | (53,03%) | (61,25%) | (75,00%)
Najlepiej uczy¢ si¢ jezyka, Zupelnie si¢ 3 5 12 p <0,001*
tlumaczac teksty. nie zgadzam | (4,55%) | (6,25%) | (25,00%)
Czasami tak 17 24 25
(25,76%) | (30,00%) | (52,08%)
Przewaznie 25 30 7
tak (37,88%) | (37,50%) | (14,58%)
Calkowicie 21 21 4
sie zgadzam | (31,82%) | (26,25%) | (8,33%)
Odgrywanie scenek jest Zupelnie si¢ 2 2 2 p =0,685
dobrg metoda uczenia sie nie zgadzam | (3,03%) | (2,50%) (4,17%)
mowienia, Czasami tak 6 15 6
(9,09%) | (18,75%) | (12,50%)
Przewaznie 25 32 19
tak (37,88%) | (40,00%) | (39,58%)
Calkowicie 33 31 21
sie zgadzam | (50,00%) | (38,75%) | (43,75%)
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GRUPA
STWIERDZENIE C1 C2 PL P
(N=66) | (N=80) | (N=48)
Uczenie si¢ online jest tak Zupelnie si¢ 26 43 29 p=0,313
samo skuteczne jak nauka nie zgadzam | (39,39%) | (53,75%) | (60,42%)
w klasie. Czasami tak 25 25 14
(37,88%) | (31,25%) | (29,17%)
Przewaznie 8 8 2
tak (12,12%) | (10,00%) | (4,17%)
Catkowicie 7 4 3
sie zgadzam | (10,61%) | (5,00%) | (6,25%)

p - test chi-kwadrat lub dokladny test Fishera
* Roznica istotna statystycznie (p < 0,05)

Zgodnie z wyliczeniami wyr6zniono przekonania, ktdre byty najsilniejsze w gru-
pie chinskich studentéw nieuczacych si¢ poza uczelniag macierzysta (Cl), a najstabsze
w grupie studentéw polskich. Nalezg do nich:

1. Uzywanie stownika (ttumacza) online podczas zajg¢ pomaga w nauce.

2. Najlepiej uczy¢ sie jezyka, ttumaczac teksty.

3. Budowanie poprawnej jezykowo wypowiedzi jest wazniejsze niz przekazywanie
wlasnej opinii czy do§wiadczen.

4. Samodzielne uczenie si¢ nowych stéw i regut daje lepsze efekty niz wspolna praca
nad projektami/zadaniami.

5. Reguly gramatyczne powinny by¢ wprowadzane po chinsku.

Szczegolowy rozklad odpowiedzi najczesciej wskazywanych przez studentow
z Chin przedstawiono na wykresach zebranych w tabeli 25.

Tabela 25. Zestawienie sposobow uczenia sie¢ wskazywanych przez studentéw z Chin jako
najbardziej efektywne

ci | | ] ci [l

c2 [ [ | cc

rL [ [ | r. [ [=1
| | | | | | I I | | | |
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%

Wykres 1. Uzywanie stownika (ttumacza) | Wykres 2. Najlepiej uczy¢ sie jezyka, tlu-
online podczas zaje¢ pomaga w nauce. maczac teksty.
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Wrykres 3. Budowanie poprawnej jezykowo | Wykres 4. Samodzielne uczenie si¢ nowych
wypowiedzi jest wazniejsze niz przekazy- |stéw i regul daje lepsze efekty niz wspdlna
wanie wlasnej opinii czy doswiadczen. praca nad projektami/zadaniami.

LEGENDA
Zdecydowanie si¢ nie zgadzam

Raczej sie nie zgadzam
Nie mam zdania
Raczej si¢ zgadzam

Wrykres 5. Reguly gramatyczne powinny by¢ Zdecydowanie si¢ zgadzam
wprowadzane po chinsku.

Wyniki uzyskane dla powyzszych stwierdzen sg zgodne ze wstepnymi przewi-
dywaniami. Studenci przyjezdzajacy na kursy do Polski przyzwyczajeni sa do ko-
rzystania ze sfownikow internetowych i bardzo czesto tlumaczg nie tylko pojedyn-
cze stowa, lecz takze cale frazy i teksty, nie podejmujac proby samodzielnego ich
rozszyfrowania. Zgodnie z odpowiedziami 38% studentéw z grupy CI uwaza to za
przewaznie dobry sposob uczenia sie, a 44% za zdecydowanie dobry. Podobnie od-
powiedzi rozktadajg sie w grupie C2 — 36% odpowiedzi przewaznie tak i 32% zdecy-
dowanie tak. Obserwacje pokazuja, ze sieganie po telefon i ttumaczenie wszystkich
fraz prowadzi do braku rozwijania strategii wnioskowania z kontekstu zdaniowego,
tekstowego czy sytuacyjnego. Ttumaczenie, ktéremu nie po$wigca si¢ uwagi i ktére
nie prowadzi do refleksji, nie jest technika efektywna — by¢ moze pozwala na wy-
konanie ¢wiczenia, ale blokuje strategie pracy z tekstem oraz prowadzi do powierz-
chownego rozumienia. Badania pokazuja, ze studenci chinscy postrzegaja techniki
tlumaczeniowe za efektywny sposéb uczenia sie jezyka. W grupie C1 38% uwaza
to za technike sprawdzajaca sie przewaznie, a 32% za sposéb zdecydowanie do-
bry, w grupie C2 wyniki wynosza odpowiednio 37% i 26%. Tego przeswiadczenia
nie podzielajg studenci polscy. Warto jednak zwroci¢ uwage na wysoka zgodnos¢
wszystkich badanych ze stwierdzeniem, ze: ,kontakt z Polakami i méwienie po pol-
sku z innymi obcokrajowcami to najlepsza praktyka jezykowa”. W grupie C1 odpo-
wiedz przewaznie tak zaznaczylo 35% respondentdw, a zdecydowanie zgadza si¢ z ta
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opinig 53%. W grupie C2 zgodnos$¢ wyniosta odpowiednio 31% i 61%, a w grupie
polskiej odnotowano najwyzsza zgodnos¢ — 19% i 75%.

Kolejne stwierdzenie sformulowane: ,Budowanie poprawnej jezykowo wypowie-
dzi jest wazniejsze niz przekazywanie wlasnej opinii czy doswiadczen” réwniez byto
zgodne z opiniami studentéw z Chin. Pracujac ze studentami dopiero rozpoczyna-
jacymi nauke w Polsce, czgstokro¢ miatam wrazenie, ze odpowiadajg na zadawane
im pytania nie poprzez dobieranie odpowiednich stéw do tresci, ktére chcg wyrazic,
ale uzywajac dostepnych i znanych fraz pasujacych do kontekstu, np. na pytanie
»Co jadla pani wczoraj?”, mozna uslysze¢ odpowiedz: ,,Jadtam pierogi”, a dopytujac
o szczegoly, np. gdzie, kiedy i jakie, okazuje si¢, ze wcale to nie byly pierogi, tylko
danie, ktére nie ma specjalnej nazwy, przyrzadzone w akademiku. Wydaje si¢ takze,
ze studenci chinscy wolg pamigciowe opanowywanie tekstow i samodzielng nauke
niz wspdlna realizacje projektow i rdznego rodzaju zadan. Mozna zatem postawi¢
hipoteze, ze blizsze im jest podejscie do uczenia si¢ jezyka niz dzialanie jezykiem,
czyli wykorzystywanie wiedzy i umiejetnosci w celach komunikacyjnych. Wptyw
na to moze mie¢ wiele czynnikéw, np. cechy indywidualne lub dotychczasowe przy-
zwyczajenia edukacyjne. Wigkszos$¢ studentéw chinskich uwaza, ze zasady grama-
tyczne powinny by¢ wprowadzane w ich jezyku ojczystym, co wplynie na lepsze
zrozumienie i przyswojenie systemu — w grupie C1 odpowiedz ,przewaznie tak”
wskazalo 35% respondentéw, a 41% zdecydowanie si¢ z nig zgodzilo. Proporcje te
zmienily sie w grupie C2 na 20% i 28%, co $wiadczy o tym, ze studenci doceniaja
inny niz opisowy sposob wprowadzania zasad gramatycznych.

Zarazem stwierdzenie moéwiace, ze samodzielne odkrywanie regul gramatycz-
nych jest lepsze niz podawanie regut przez nauczyciela, spotkalo si¢ z najwicksza
aprobatg studentéw polskich, najmniej przekonani do indukcyjnego odkrywania
byli studenci z grupy C2. Niskie wyniki w tej kategorii - 14% przewaznie tak i 20%
zdecydowanie tak w grupie C1, 25% i 16% w grupie C2 swiadczg o tym, ze studenci
preferuja jednak jasne eksplicytne wprowadzanie zasad jezykowych i stawiaja je po-
nad dzialania indukcyjne.

Na uwage zastuguje wynik dotyczacy opinii, ze najlepiej, jesli zajecia sa prowa-
dzone tylko po polsku. Przekonanie, ze tak jest, bylo najwicksze w grupie C2, a naj-
mniejsze w grupie C1, ale w obu grupach bylo ono statystycznie niskie — odpowiedz
»przewaznie tak” zaznaczylto 24% studentéw z grupy Cl, a tylko 1 osoba zaznaczyta
odpowiedz zdecydowanie tak. W grupie C2 odpowiedz przewaznie tak wybrato 39%,
a zdecydowanie tak 32%. Studenci, ktorzy uczyli si¢ na polskich uczelniach i przez
nauczycieli niewspierajacych si¢ jezykiem chinskim, sg przekonani wiec, ze jest to
sposob efektywny. Komunikacja w jezyku docelowym stanowi bardzo wazny aspekt
we wspoélczesnej metodyce ksztalcenia jezykowego. Wymaga bowiem uruchomienia
szeregu strategii komunikacyjnych w zakresie dzialan recepcji, produkcji, a prze-
de wszystkim mediacji. Sposoby wdrazane w klasie sa nastepnie przenoszone na



10. Badanie preferencji edukacyjnych studentow chiniskich i polskich 301

komunikacje z Polakami oraz innymi uczacymi sie, i chociaz nauczanie wylacznie
w jezyku polskim moze by¢ na poczatku niedoceniane, to jednak jest to praktyka
oceniona wysoko przez osoby, ktore zdobyly tego rodzaju doswiadczenia.

Wedle wynikéw uzyskanych w tej czesci kwestionariusza studenci chinscy uwa-
zaja takze, ze odgrywanie scenek jest dobrag metoda rozwijania umiejetnosci mowie-
nia. Wszyscy respondenci sg natomiast zgodni co do tego, Ze nauka online nie jest
tak samo skuteczna, co zajgcia prowadzone stacjonarnie.

Przeprowadzone badania podejmujg probe zweryfikowania, na ile w dobie glo-
balizacji i réznorodnych doswiadczen, ktére zdobywamy, poruszajac si¢ miedzy
Wschodem i Zachodem, wciaz powinnismy méwic o réznicach. Kryje si¢ tu bowiem
pewne ryzyko — niebezpieczenstwo krystalizacji normy oraz przynajmniej w pew-
nej mierze jednostronnie ukierunkowanego myslenia i dziatania. Nie podlega nato-
miast watpliwosci kwestia celowosci poszerzania wiedzy na temat naszych ucznidw.
Wiedza ta powinna jednak opiera¢ si¢ na solidnych badaniach i nie moze prowa-
dzi¢ do utraty czujnosci, do ksztaltowania si¢ okreslonych postaw, a w skutkach do
stereotypizacji. Nalezy zachowac otwarto$¢ na czlowieka bedacego z jednej strony
przedstawicielem kultury, w ktdrej zostal wychowany, a z drugiej — ktérego dziata-
nia i oczekiwania s3 suma zmiennych osobowosciowych oraz doswiadczen i prze-
zy¢, uksztaltowanych przez dang wizje rzeczywistosci i sposoby aktywnego w niej
uczestnictwa. Co wiecej, poszerzanie wiedzy o kulturach, z ktérych pochodza nasi
uczniowie, laczy si¢ nierozerwalnie z refleksja na temat wlasnego kregu kulturo-
wego i stosowanych przez nas schematéw dziatania, poniewaz czynniki kulturowe
wplywajg na wizje edukacji i dobér metody ksztalcenia (Thomas, Mitchell, Joseph
2002). Nieprzemyslane, niezaplanowane zderzanie dwdch $wiatéw prowadzi¢ moze
do obustronnych frustracji, co z kolei rodzi uprzedzenia i feruje niesprawiedliwe
wyroki. Skuteczne nauczanie nie moze by¢ proba przeciagania liny, préba sil, upie-
raniem si¢ przy swojej metodzie. Zdecydowanie warto poszukac¢ drogi $rodka.






CZESC APLIKACYJNA
W POSZUKIWANIU DROGI SRODKA






11. OD TEORII DO PRAKTYKI

»Ten, kto kocha praktyke bez teorii, jest jak zeglarz bez steru i kompasu,
ktoéry nigdy nie wie, dokad dotrze.”
Leonardo da Vinci (cyt. za: Mgdre cytaty)

W poprzednich rozdzialach dos¢ obszernie opisatam podstawy aksjologiczne i epi-
stemologiczne w krajach kultywujgcych tradycje konfucjanskie, wskazujac czynniki,
ktére maja wplyw na techniki nauczenia oraz modelujg sposoby zdobywania wie-
dzy. Czas, aby przedstawione do tej pory koncepcje i sprawozdania z badan znalazly
zastosowanie praktyczne, w postaci zbioru ,,swoistych regul i zasad utatwiajacych
organizacje i realizacje procesu ksztalcenia jezykowego” (Gegbal 2019: 12). Rozdziat
ten otwiera czg$¢ metodyczng, zawierajaca wskazowki i rozwigzania znajdujace za-
stosowanie w ksztalceniu studentéw z Chin, zgodnie z zalozeniem, ze metodyka na-
uczania stanowi ,,rozbudowang koncepcje o charakterze filozoficznym obejmujaca
naukowe przestanki i dociekania oraz wyplywajace z nich idee i kierunki rozwoju
formalnej edukacji jezykowej” (tamze), oferujgc przy tym zbioér zasad dotyczacych
dzialan praktycznych (uzupelnienie wlasne).

Korzystam w tym celu ze wskazdwek znajdujacych si¢ w artykutach naukowych
i pracach polonistow (lektorow i wykladowcéw), ktérzy prowadzili na tym gruncie
badania i obserwacje. Odwotuje sie do ich doswiadczen, ale i uzupetniam je wlasny-
mi spostrzezeniami oraz odnosze si¢ do wynikéw badan ankietowych przedstawio-
nych w poprzednim rozdziale.

Zgodnie z zaproponowanym w pierwszym rozdziale modelem dydaktycznym
w pierwszej kolejnosci skoncentruje si¢ na podsystemach jezyka: fonetyczno-
-fonologicznym, gramatycznym i leksykalnym oraz dzialaniach receptywnych
i produktywnych. W ostatniej czgsci przejde do rozwijania kompetencji miedzy-
kulturowej. Nie poswiecam oddzielnej uwagi dzialaniom interakcyjnym i media-
cyjnym, gdyz uznalam ich obecno$¢ w obrebie proponowanych technik rozwija-
nia pozostalych dziatan. Nie zamieszczam opisu kolejnych podejs¢ w nauczaniu
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polszczyzny', przyjmujac, za model obecnie powszechny w nauczaniu polszczyzny
podejscie dziataniowe?:

Postugiwanie si¢ jezykiem, w tym takze uczenie si¢ jezyka, obejmuje dzialania po-
dejmowane przez uczestnikéw zycia spoltecznego, ktérzy - jako osoby indywidual-
ne - posiadaja i stale rozwijaja swoje kompetencje zaréwno ogolne, jak i jezykowe
kompetencje komunikacyjne. Postugujac si¢ tymi kompetencjami, podejmuja oni
okreslone dzialania jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania i ograniczenia, wy-
nikajace z danego kontekstu, uruchamiajg pewne procesy jezykowe, ktore pozwalaja
rozumie¢ lub tworzy¢ teksty dotyczace tematéw z okreslonych sfer zycia. Stosuja
przy tym strategie najbardziej odpowiednie dla wykonania danego zadania. Swia-
doma obserwacja proceséw towarzyszacych tym wszystkim dziataniom prowadzi, na
zasadzie sprzezenia zwrotnego, do wzmocnienia lub do modyfikacji wlasnych kom-
petencji (ESOK]J 2003: 20; cyt. za Janowska 2011: 82).

Przywoluje¢ definicje¢ podejscia zadaniowego, uwzgledniajac zaznaczone przez
Iwone Janowska kluczowe aspekty edukacji jezykowej, ktorej celem jest przygoto-
wanie do aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym, dzigki przyswojonym umie-
jetnosciom jezykowym. Dodatkowym podkresleniem oznaczylam jeszcze jeden ele-
ment tej definicji - Swiadomg obserwacje — poniewaz w przypadku opisywanej grupy
docelowej jest ona kluczowa dla zrozumienia celu i sposobdéw uczenia si¢ jezyka.

Jako wspoétautorka podrecznikéw i pomocy dydaktycznych o charakterze zada-
niowym (2016, 2022°), nie wyobrazam sobie takze, aby podstawowg jednostka pracy
nie byly zadania (komunikacyjne i spoteczne) oraz odpowiednio przygotowane ¢wi-
czenia jezykowe umozliwiajace ich realizacjg (zob. Janowska 2011: 179; Prizel-Kania
2013, 121). Zaleznosci pomiedzy réznymi aktywnosciami oraz ich celami przedsta-
wia schemat opracowany przez Iwone Janowska.

Rozwoj metodyki nauczania polszczyzny w ujeciu diachronicznym znajdujemy w wielu pub-
likacjach (zob. np. Miodunka, 2016; Gebal, Miodunka 2020; Janowska 2019, 2020b; Prizel-
-Kania 2013, 2018).

Wyczerpujacy opis podejscia zadaniowego (zadaniowo-dzialaniowego) i sposobdw jego im-
plementacji w praktyce dydaktycznej zawarty jest w monografii Iwony Janowskiej (2011)
oraz licznych artykulach tej autorki (zob. np. 2010a, 2017, 2018, 2020).

Mowa tutaj o dwoch podrecznikach: Po polsku po Polsce (Prizel-Kania, Bucko, Majcher-
-Legawiec, Sowa, 2016), ktéry zawiera aktywnosci o charakterze zadaniowym oraz o pod-
reczniku i ¢wiczeniach Razem po polsku. Poziom B1. 2010), ktore w catosci realizuja koncep-
cje zadaniowg opracowang przez Iwone Janowska.
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formy(j::l.ykowe Cel: ZADANIE SPOLECZNE
koncentracja na formie komunikacja jezykowa Cel:
koncentracja na jezyku dziatanie spoteczne
koncentracja na znaczeniu

Schemat 12. Aktywno$ci w podejsciu dziataniowym (Janowska 2011: 179)

Mam przy tym $wiadomo$¢ ,.europejskosci” proponowanych rozwigzan meto-
dycznych i koniecznosci uwzglednienia czynnikéw kulturowych w ich wdrazaniu,
czego poklosiem jest ta ksigzka. Podejscie zadaniowe wpisuje si¢ bowiem w sposdb
szczegolny w postrzeganie aktywnej roli jednostki w §wiecie oraz edukacji, ktorej
nadrzednym celem jest rozwdj osobisty, ksztaltowanie kompetencji psychospotecz-
nych oraz budowanie poczucia sprawczosci (zob. autorski model dydaktyki jezykow
obcych P. Gebala 2019: 183), co nie do konca pokrywa si¢ z zalozeniami, wyznaczni-
kami i sposobami ich osiggania w Chinach.

Biorgc zatem pod uwage cele edukacji jezykowej i sposoby prowadzenia zaje¢
przez nauczycieli jezykéw obcych w Polsce i w Chinach, warto zastanowi¢ si¢ nad
znalezieniem drogi $rodka, czyli modelu, w ktérym techniki nauczania beda zgodne
z przyswojonymi w toku edukacji szkolnej preferencjami uczenia sie, a jednoczesnie
beda poszerza¢ i modyfikowa¢ dotychczas nabyte sposoby. Punktem wyjscia jest
wykorzystanie tych przyzwyczajen studentéw, ktére daja dobre efekty oraz stopnio-
we wprowadzanie nowych technik pracy, co - w polaczeniu z rozwijaniem $wia-
domosci w tym zakresie dzigki treningom miedzykulturowym - moze przynies¢
doskonate rezultaty. Osiagniecia studentéw, ktérych mialam okazje uczy¢, wzbu-
dzily we mnie przekonanie, ze pilno$¢, pracowitos¢, systematyczno$¢ i zdolnos¢
pamigciowego opanowywania duzych partii materialu w potaczeniu z dojrzatoscia
edukacyjna i Swiadomoscig, Ze jezyk jest narzedziem do dzialania, daje niesamowite
efekty i stanowi jeden z warunkéw sukcesu edukacyjnego.






12. BUDOWANIE I SYSTEMATYZACJA
WIEDZY JEZYKOWEJ

12.1. Ogélna wrazliwo$¢ i sprawnos$¢ fonetyczna

Pierwszym z podsystemow jezyka, ktory omowie bardziej szczegdtowo ze wzgledu
narole, jaka odgrywa w nabywaniu poprawnej wymowy oraz w dziataniach recepcji
tekstow mowionych, jest system fonetyczno-fonologiczny. Szczegélnie wiele uwagi
poswigce procesowi odbioru dzwiekowej warstwy przekazu, poniewaz jest to jeden
z fundamentalnych warunkéw postugiwania sie jezykiem méwionym. Umiejetnosé
rozrézniania dzwiekéw mowy wplywa bowiem na sprawnos¢ w rozumieniu ze stu-
chu, a te wlasnie umiejetnos¢ uczacy si¢ z Chin uznaja za przysparzajaca im najwie-
cej trudnosci. Sprawny odbiér dzwigkéw mowy wplywa takze na opanowanie zasad
wymowy. Wynika to ze wspoétzaleznosci proceséw recepcji i produkcji mowy, czego
neuroanatomicznym dowodem jest polagczenie osrodkéw mowy peczkiem tukowa-
tym. Zostang opisane tez teorie magnesu percepcyjnego i sita fonologicznego, ktére
z réznych perspektyw — psycholingwistycznej i jezykoznawczej — przedstawiaja zja-
wisko zastepowania glosek wystepujacych w jezyku obcym fonemami najbardziej
do nich zblizonymi, a istniejagcymi w inwentarzu jezyka ojczystego badz innych,
uprzednio opanowanych, jezykow. Zasadnicza czgs¢ stanowi jednak opis badan
umiejetnosci rozrdzniania i stuchowej identyfikacji foneméw polskich przez chin-
skojezycznych uczacych sie oraz ocena trudnosci, z jakimi si¢ spotykaja w zakresie
wymowy. To wlasnie ten aspekt jezykowy poddatam badaniu, kierujac si¢ brakiem
prac poswieconych recepcji polszczyzny przez grupe uczacych si¢ z Chin.

Ogolna wrazliwos¢ i sprawnos$¢ fonetyczna, stanowiaca podstawe do nabywa-
nia kompetencji fonologicznej w jezyku obcym, nalezy do kompetencji ogélnych,
odgrywajacych wazng rol¢ w procesie nauki jezykow. Braki w zakresie wrazliwosci
i sprawnosci fonetycznej, ktére pojawiaja sie w jezyku ojczystym uczacych sie, beda
rzutowaly na opanowanie warstwy dzwigkowej jezyka obcego oraz sam proces jego
nauki. Terminem kompetencja fonologiczna okresla si¢
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zdolno$¢ rozpoznawania i produkowania nieznanych wczesniej potaczen dzwigko-
wych, podzialu w trakcie stuchania ciaglego potoku dZzwiekéw na zrozumialy i zor-
ganizowany ciag elementéw fonologicznych oraz zrozumienie i opanowanie tych
proceséw odbioru i produkcji dzwiekdw, ktdre moga mieé zastosowanie w nauce no-
wego jezyka (ESOK]J 2003: 98).

W jej zakres wchodza umiejetnosci odbioru i produkowania poszczegélnych ele-
mentow jezyka:

o jednostek dzwigkowych jezyka (fonemow) i ich realizacji w danym kontekscie
(allofonbéw);

o cech fonetycznych wyrézniajacych fonemy (cechy dystynktywne, np. dzwigcz-
no$¢, zaokraglenie, nosowosé, eksplozywno$¢);

o fonetycznej kompozycji stéw (struktura sylab, sekwencja fonemoéw, akcent, ton);

o fonetyki zdaniowej (prozodii), obejmujacej: akcent i rytm zdaniowy, intonacje;

o redukcji fonetycznej, obejmujacej: redukcje samoglosek, zréznicowanie na formy
mocne i stabe, asymilacje, elizje (ESOK] 2003: 105).

W powyzszym opisie podkresla sig, Ze wskazane elementy odnoszg si¢ nie tylko
do produkgji, lecz takze odbioru elementéw z plaszczyzny segmentalnej i supraseg-
mentalnej mowy. Podkres§lam znaczenie recepcji, poniewaz odgrywa ona kluczowa
role w odbiorze komunikatéw méwionych oraz w opanowaniu wymowy poznawa-
nego jezyka. Identyfikacja stuchowa fonemoéw wystepujacych w obcojezycznej mo-
wie warunkuje bowiem powstanie wzorcow artykulacyjnych na poziomie neuronal-
nym, wedle ktorych nastepuje potem prawidiowa ich realizacja. Stuchowa recepcja
dzwiekéw to takze pierwszy etap procesu odbioru i rozumienia komunikatéw mo-
wionych. Wskazane dwa elementy (rozwdj wymowy oraz sprawnos¢ w rozumienie ze
stuchu) s3 w duzej mierze zalezne od poziomu ogdlnej wrazliwosci i sprawnosci fo-
nologicznej. Co wiecej, wptywaja na umiejetno$¢ zapisu i ptynnos¢ czytania. ,,Jezeli
bowiem student nie styszy réznic miedzy gloskami, nie moze dokonac¢ analizy stu-
chowej wyrazu (wyodrebni¢ z niego poszczegdlnych elementéw), a wiec poprawnie
go zapisa¢. Natomiast bfedne dokonywanie syntezy stuchowej uniemozliwia ptyn-
nos$¢ i prawidtowos¢ czytania” (Biernacka 2016: 38). Prawidlowa recepcja dzwigkdéw
mowy (ojczystej lub obcej) stanowi zatem prymarny warunek nauki jezyka obcego.
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12.1.1. Recepcja dzwiekéw mowy w perspektywie psycholingwistycznej

Prawidlowy odbiér wypowiedzi jest kilkuetapowym procesem o $cisle zhierarchi-
zowanej strukturze, u ktdrej podstaw leza fizjologiczna sprawnos¢ stuchowa oraz
sprawno$¢ dekodowania fonemowego* (Szymaszek, Szelag 2006: 7). Dopiero na dal-
szych etapach przetwarzania dochodzi do kojarzenia wzorcéw stuchowych wyra-
z6w z ich desygnatami oraz analiza zwigzkow syntaktycznych zachodzacych pomie-
dzy kolejnymi elementami wypowiedzi. Sprawnos¢ w zakresie recepcji dzwigkdéw
mowy zalezy od wielu czynnikéw zwigzanych z uwarunkowaniami fizjologicznymi
i neurologicznymi. Warunkiem koniecznym jest prawidlowo funkcjonujacy stuch
fizjologiczny oraz stuch mowny. Pod pojeciem stuchu mownego nalezy rozumie¢
»umiejetnos¢ odbioru i identyfikacji wszystkich elementéw zaréwno plaszczyzny
segmentalnej, jak i suprasegmentalnej mowy” (Biernacka 2016: 35). Jest to zatem ter-
min najbardziej ogdlny, zawierajacy w sobie rézne typy dekodowania fonemowego,
fonetycznego oraz prozodycznego. Uszkodzenia lub ubytki stuchu w sposéb znacza-
cy wplywaja na rozwoj komunikacyjny i rozwdj mowy — czy to w jezyku ojczystym,
czy w jezyku obcym.

Kolejno nast¢puje proces organizacji percepcyjnej (perceptual organization),
podczas ktérego powstaje wewnetrzna reprezentacja danego obiektu na podstawie
dotychczasowego doswiadczenia. Jest to faza integracji nowych danych z juz po-
siadang wiedzg. Akt organizacji percepcyjnej jest fazg zlozona, poniewaz dochodzi
tu do kilku réwnoleglych proceséw: wyrdzniania kolejnych dzwigkéw mowy, ich
rozpoznawania oraz nadawania im konkretnego znaczenia. Sposob, w jaki sie to
dokonuje, jest wyjatkowo trudny do opisania, ze wzgledu na brak niezmiennosci
w obrebie sygnatu mowy (fonemu) i zjawisko koartykulacji. Na podstawie danych
akustycznych trudno takze wyr6zni¢ jednostki znaczace, poniewaz pomiedzy kolej-
nymi stowami brakuje wyraznych przerw. Strumient mowy stale zmienia si¢ w czasie
i w kazdym momencie niesie wiele rodzajow informacji, ktére nalezy natychmiast
przetworzy¢. Dodatkowa trudno$cia w percypowaniu mowy jest to, ze zwykle wy-
powiadamy si¢ w szybkim tempie. Poszczegdlne segmenty nakladaja si¢ na siebie,

* W literaturze przedmiotu funkcjonuja takze terminy stuch fonematyczny oraz stuch fono-
logiczny (por. Roctawski 2001). Okreslenie stuch fonematyczny wywodzi si¢ z opiséw badan
prowadzonych przez Aleksandra R. Lurije i jest czg$ciej stosowane przez badaczy zajmuja-
cych si¢ zdolnoscig stuchowego réznicowania fonemoéw oraz analizg i synteza dzwigkowa.
Rzetelny i precyzyjny opis termindw: sftuch mowny, fonemowy, fonematyczny, fonologiczny
i prozodyczny przedstawia Michalina Biernacka w publikacji Znajdz z polskim wspélny jezyk
(2016: 34-39). Zgodnie z tym opisem stuch fonemowy stuzy ,kwalifikowaniu glosek do ich
fonologicznie zdeterminowanych klas, wyodrebnianiu i odréznianiu foneméw” (tamze: 38).
Jest to predyspozycja ogolna, natomiast stuch fonematyczny stuzy do identyfikowania i roz-
rézniania fonemow.
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ulegajac licznym modyfikacjom pod wzgledem dzwigkowym - s3 skracane, znie-
ksztalcane lub opuszczane. Nie istnieje wigc $ciste przyporzadkowanie miedzy fone-
mami jezyka a ich akustyczna realizacja (zob. Gleason, Ratner 1988: 133)°. W przy-
padku zjawisk znanych odbiorcy caly proces percepcji przebiega blyskawicznie
i bez wigkszych trudnosci. Problemy zaczynaja sie podczas konfrontacji z rzeczami
nowymi. Tak dzieje si¢ w sytuacji poznawania jezyka obcego i rozumienia obcej
mowy. Uczacy sie musi przezwycigzy¢ przyzwyczajenia aparatu stuchowego i nada¢
$wiadomy charakter przebiegajacemu automatycznie i niemal zawsze fortunnie pro-
cesowi slyszenia mowy ojczystej. Warunkiem koniecznym jest prawidtowo funkcjo-
nujacy stuch mowny.

Stuch mowny nie jest zdolnoscia wrodzona, a ksztaltuje sie w dziecinstwie
dzieki stymulacji bodzcami jezykowymi®. Czlowiek przychodzi na $wiat z moz-
liwoscig réznicowania dzwiekdéw wszystkich jezykow, jednak zdolnos¢ te tracimy
w ciggu pierwszego roku zycia, koncentrujac si¢ na dzwiekach jezyka uzywane-
go w najblizszym otoczeniu. Sprawna percepcja stuchowa warunkuje prawidlowe
przetwarzanie informacji zawartych w przekazie jezykowym. Percepcja stuchowa
mowy ludzkiej jest szczegdlnym rodzajem slyszenia i wymaga sprawnego stuchu
moéwnego, ktéry umozliwia dostrzeganie réznic pomiedzy dzwigkami mowy oraz
wyodrebnianie poszczegoélnych dzwigkdéw z potoku mowy, bazujac na ich cechach
dystynktywnych, kluczowych dla identyfikacji danego fonemu (zob. Szelag, Szy-
maszek 2006: 9). Na sprawnos¢ stuchu mownego oddzialtywaé moze lateralizacja
percepcji dzwiekow mowy, a w szczegdlnosci lewousznosé, a takze pamiec stucho-
wa i kontrola stuchowa wypowiedzi. Granice rozwoju stuchu mownego zwigzane
s z inwentarzem fonemow jezyka ojczystego, poniewaz czgsto styszane wzorce
utrwalaja si¢ i zaczynaja funkcjonowaé¢ w umysle dziecka jako pewnego rodzaju
matryce.

Aby w moézgu dziecka utrwalit sie dzwiek i powstal wzorzec stuchowy (stereotyp),
musi go ono ustysze¢ okoto 60 razy. W przysztosci, dzigki takiemu utrwaleniu, wy-
ksztalcajg sie umiejetnosci réznicowania napiecia mig$niowego wlasciwego wytwa-
rzanym gloskom, a wigc powstang dalsze stereotypy czuciowo-ruchowe (Jastrzgbow-
ska 1998: 270; za Biernacka 2016: 37).

Najnowsze badania z zakresu neurolingwistyki, a w szczeg6lnoséci odkrycie neurondéw lustrza-
nych (zwierciadlanych), wzbogacily wiedze na temat umiejetnoéci rozpoznawania poszcze-
g6lnych fonemoéw na podstawie sladéw pamieciowych ruchéw artykulacyjnych wykonywa-
nych przy produkeji danych dzwigkéw mowy. Hipoteza ta nazywana jest teorig motoryczng.
Interesujacych informacji na temat rozwoju stuchowego w Zyciu prenatalnym i w okresie
wczesnego dziecinstwa oraz metod stymulacji dostarcza monografia Jagody Cieszynskiej-
-Rozek Neurobiologiczne podstawy rozwoju poznawczego. Stuch (2018).
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Powstanie i utrwalenie si¢ tych schematéw realizacyjnych jest warunkiem po-
wstania wzorcow artykulacyjnych, ktére beda doskonalone w pierwszych latach
zycia. Poszerzanie granic inwentarza dzwigkdéw przynaleznych do inwentarza
mowy ojczystej moze nastapi¢ poprzez kontakt z innymi jezykami badz nauke je-
zyka obcego. ,,Granice rozwoju stuchu fonematycznego sg okreslone zasobem gto-
sek z jezyka pierwszego, jednakze nie sg trwale, wobec czego inwentarz znanych
dzwiekéw mowy zawsze mozna poszerza¢” (Biernacka 2016: 38). Nalezy pamietac,
ze nowo poznane fonemy sa systematyzowane przede wszystkim wedtug systemu
istniejacego w jezyku ojczystym — ,interpretacja stuchowa wyrazu obcego i jego od-
tworzenie w wymowie sg oparte na kategoriach fonologicznych jezyka ojczystego”
(Brown 1983: 101). W opisach psycholingwistycznych zjawisko przyporzadkowywa-
nia dzwigkow jezyka obcego do kategorii wlasciwych dla mowy ojczystej okreslane
jest jako ,.efekt magnesu percepcyjnego”, na gruncie lingwistyki natomiast czesciej
stosuje si¢ termin ,,sita fonologicznego”. Oba te terminy odnosza si¢ do konceptu ist-
nienia prototypéw fonetycznych, pelnigcych role podobna do magnesu, gdyz przy-
ciagaja wszystkie podobne dzwigki do utrwalonego w mézgu prototypu, co utrudnia
ich roznicowanie (Kuhl 2007: 41-45). Percepcja stuchowa dzwiekéw jezyka obcego
zalezy od ,sita fonologicznego”, czyli wlasciwosci systemu fonologicznego jezyka
ojczystego, wzglednie innych poznanych jezykéw obcych. Umiejetnos¢ rozréznia-
nia dZzwiekow obcej mowy wiaze sie zatem z pokonywaniem przyzwyczajen aparatu
stuchowego i poszerzania liczby prototypow (powstalych w odniesieniu do systemu
fonetyczno-fonologicznego jezyka ojczystego) o nowe kategorie fonologiczne.

Ostatnim etapem, nastepujacym po organizacji percepcyjnej, jest faza identy-
tikacji, w ktorej zachodzi synteza informacji stuchowych oraz wiedzy i oczeki-
wan odbiorcy komunikatu. Jest to zatem faza rozumienia i interpretacji przekazu.
Wszystkie te fazy warunkuja recepcje wypowiedzi ustnych i z tego wzgledu powinny
podlega¢ ksztalceniu w toku nauki jezyka obcego. Model rozwijania dziatan recepcji
tekstow mowionych oparty na opisanych przestankach przedstawie w rozdziale po-
$wieconym ksztalceniu dziatan receptywnych.

12.1.2. Wspolzalezno$é procesow recepceji i produkceji dzwiekow mowy —
perspektywa neurobiologiczna

U wigkszos$ci os6b mowa przetwarzana jest przez lewg potkule (zob. rozdzial 2). Wy-
nika to z lokalizacji dwoch podstawowych osrodkéw percepcii i ekspresji mowy —
os$rodka Broki (odpowiedzialnego za produkcje mowy), znajdujacego si¢ w tylnej
czgsci $rodkowego i dolnego zakretu plata czotowego, oraz osrodka Wernickego,
w ktorym zachodzi percepcja bodzcow akustycznych i dekodowanie fonemowe, a zlo-
kalizowanego w tylnej gornej czesci plata skroniowego, w bezposrednim sasiedztwie
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pierwszorzedowej kory stuchowej. Osrodek Wernickego i Broki potaczone sa wigz-
ka wldkien nerwowych zwanych peczkiem tukowatym (arcuate fasciculus), umoz-
liwiajacym opracowywanie i scalanie danych jezykowych uzyskiwanych na drodze
recepcji i ekspresji. Peczek tukowaty, wigzac ze sobg ukiad czuciowy i ruchowy oraz
dwa podstawowe dzialania, jest neurobiologicznym dowodem na nieroztacznos¢
procesow percepcji i produkeji dzwiekéw mowy (Panasiuk 2017: 388).

Kwestia lokalizacji o$rodkéw zwigzanych z mowa w mozgu jest bardziej skom-
plikowana i wykracza poza pole Wernickego i Broki. Badania prowadzone przy
uzyciu rezonansu magnetycznego pokazaly, ze w rozumienie mowy zaangazowa-
ny jest rowniez osrodek Broki oraz ze w konstrukcji wypowiedzi jezykowych biorg
udzial jeszcze inne czgsci kory mozgowej (istotng role odgrywa przysrodkowa po-
wierzchnia lewego plata czolowego tzw. dodatkowy obszar ruchowy, ktory inicjuje
wszystkie czynnosci ruchowe - takze moéwienie). Juz Carl Wernicke (1848-1905)
postawil hipoteze o udziale tzw. wyspy (plata kory mézgowej znajdujacego sie na
styku platow czolowego, ciemieniowego i skroniowego) w mechanizmach mowy. Ta
cze$¢ kory bierze udzial w planowaniu, uktadaniu w kolejnosci i koordynacji ru-
chow ukladu artykulacyjnego, a jej uszkodzenia prowadza do zaburzen ekspresji
i recepcji sekwencji fonemdw i ich kombinacji. Wéréd badaczy istnieje jednak zgoda
co do tego, ze uszkodzenie ktéregokolwiek z oméwionych obszaréw wplywa na bra-
ki zaréwno w moéwieniu, jak i w odbiorze komunikatéw - osrodki te bowiem stale
ze sobg wspolpracuja.

Na podstawie przedstawionych badan oraz w odniesieniu do poréwnania podsy-
stemow fonetyczno-fonologicznych jezyka polskiego i mandarynskiego zaplanowa-
no, a nastepnie przeprowadzono badania nad stopniem stuchowego rozpoznawania
poszczegdlnych dzwigkéw polszczyzny oraz zdolno$ciami realizacyjnymi chinsko-
jezycznych studentéw na srednim poziomie zaawansowania (B2) w postugiwaniu sie
polszczyzng.

12.1.3. Badanie wrazliwos$ci fonologicznej
12.1.3.1. Metodologia badan
Badania umiejetnosci stuchowego réznicowania i identyfikacji foneméw wystepuja-

cych w jezyku polskim’ przeprowadzono w grupie 28 oséb - 19 kobiet i 9 mezczyzn.
Wszyscy studenci w chwili badania byli na poziomie $rednim ogélnym. Wybrano

7 Analiza poréwnawcza systemdow fonetycznych jezyka polskiego i chinskiego zostata przed-
stawiona w rozdziale 8.1. Z zestawienia cech foneméw polskich i chinskich wylania sie
wiele podobienstw, jednak obserwacja trudnosci w zakresie odbioru warstwy dzwickowej
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studentéw zaawansowanych, ktérzy w zalozeniu nie powinni mie¢ wigkszych prob-
leméw w rozréznianiu i produkeji polskich foneméw, poniewaz wszyscy uczyli sie
jezyka minimum dwa (a przewaznie trzy) lata.

Umiejetno$¢ styszenia foneméw nalezacych do inwentarza dzwigkdéw polskich
sprawdzono na dwa sposoby — najpierw receptywnie na zasadzie rozrdzniania par
(¢wiczenia typu takie same/inne), a nastepnie produktywnie, poprzez zapisywanie
styszanych fraz (sylab, logotoméw i wyrazéw). Do badania uzyto 5 autorskich arku-
szy. Celem przeprowadzonych badan bylo sprawdzenie:

- jakie problemy w rozréznianiu stuchowym dzwiekéw polskiej mowy majg osoby
chinskojezyczne;

- ktore z foneméw polskich przysparzaja im najwiecej trudnosci w zakresie stu-
chowej identyfikacji;

- wjakim stopniu braki w zakresie styszenia danych foneméw wplywaja na umie-
jetnos¢ ich artykulacji.

Przed przystapieniem do testu wszyscy uczestnicy zostali poddani badaniu la-
teralizacji ze szczegdlnym uwzglednieniem lewouszno$ci. Normatywnie uchem
dominujacym dla funkcji mowy jest ucho prawe. W tym przypadku informacje je-
zykowe docierajace z prawego ucha sg przetwarzane w lewej pétkuli mozgu, a ich
opracowywanie odbywa si¢ w sposob analityczno-sekwencyjny, co umozliwia seg-
mentowanie jednostek dystynktywnych i nadawanie im znaczenia. Szeregowanie
dzwigkéw mowy w odpowiedniej kolejnosci warunkuje prawidlowe rozumienie
komunikatu jezykowego (Szelag 1997). Droga, jaka ,,przebywa” komunikat, jest zde-
cydowanie krotsza, a odbidr tresci bardziej precyzyjny niz w przypadku lateralizacji
lewostronnej. Lewousznos¢ wiaze si¢ z wieloma trudnosciami, ktére wystepuja za-
réwno w trakcie rozwoju, jak i w pdzniejszych latach zycia. Uszkodzony mechanizm
powoduje zaburzenia w zakresie przetwarzania sekwencji stuchowych, co generuje
problem w wyodrebnianiu kolejno wystepujacych dzwiekow tworzacych wyrazy.
Utrudnienia w liniowym uporzadkowaniu dzwigkéw prowadza do zaburzen w ro-
zumieniu informacji werbalnych. Stuchanie lewouszne wigze si¢ zatem z trudnos-
ciami w nabywaniu systemu fonetyczno-fonologicznego, co generuje btedy w nauce
znaczen i regul gramatycznych. Do badania lewousznosci uzyto telefonu. Kazdy
z badanych otrzymat instrukcje, aby powtdrzy¢ polskie stowo ustyszane w telefo-
nie. Studenci zostali zatem poinformowani, ze material, ktéry maja ustysze¢, ma
charakter jezykowy. Telefon polozono na stoliku, aby badani nie uzyli reki. Poje-
dynczo podchodzili oni do telefonu i przykiadali ucho, zeby uslysze¢ i powtorzy¢

polszczyzny i w efekcie probleméw w rozumieniu wypowiedzi méwionych zmobilizowaly
mnie do przeprowadzenia badan w tym zakresie.
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odtwarzane w telefonie wyrazy. Kazdy ze studentéw wziagt udziat w dwoch probach.
W gronie badanych u jednej z 0oséb podejrzewano lewouszno$¢, wszystkie osoby
byly praworeczne®.

W celach badawczych przygotowano specjalny test oraz arkusz odpowiedzi
(stanowi zalacznik do niniejszego opracowania). Test moze by¢ wykorzystany do
prowadzenia diagnozy, ktéra pozwoli okresli¢ trudnosci na poziomie organizacji
percepcyjnej polskich foneméw w réznych grupach studentéw — pomoze to potem
w doborze i zastosowaniu odpowiednich ¢wiczen wspomagajacych.

12.1.3.2. Procedura badawcza

A. Badanie rozrézniania stuchowego wyrazow (na podstawie zapisu)

Pierwszym etapem badania bylo rozréznianie stuchowe wyrazéw rdznigcych sie
jednym fonemem. Badani mieli przed sobg arkusz z zapisanymi parami minimal-
nymi wyrazéw np. wejscie : wyjscie, duze : duzy, sen : syn (badanie opozyciji e:y),
bicie : bicze, le¢ : lecz (badanie opozycji ¢:¢). Pary minimalne zostaly tak przygo-
towane, aby, w miare mozliwosci, badane fonemy znajdowaly sie¢ w réznych kon-
tekstach realizacyjnych oraz w réznych pozycjach: naglosie, srédglosie i wyglosie.
Zadaniem studentéw bylo zaznaczenie, ktore ze stow zestawionych w parze zostato
zaprezentowane w nagraniu. Nagranie przygotowano z wykorzystaniem 4 réznych
gloséw (dwdch kobiecych i dwoch meskich) i odtworzone jednokrotnie. Na tym eta-
pie rozrdéznianie dotyczylo spotgtosek ustnych réznigcych si¢ jedng cecha dystynk-
tywna - dZzwiecznoscia. W pierwszej karcie testu pojawily si¢ paronimy rézniace si¢
nastepujacymi fonemami: p:b, t:d, s:z, $:2, $:2, ¢:3, ¢:3, k:g. Sprawdzono takze opozycje
samogloskowe przysparzajace uczacym si¢ najwiecej probleméw: y:i, y:e, g:¢ oraz
percepcje stuchowa roéznic pomiedzy gloskami u:v oraz b:v. Wybrano dodatkowo te
dwie opozycje, bowiem zaobserwowano dos¢ czeste wystepowanie trudnosci w ich
rozréznianiu i artykutowaniu u studentéw chinskojezycznych. Wymienione opozy-
cje zostaly sprawdzone na 58 parach minimalnych.

Dodatkowo sprawdzono umiejetno$¢ wychwytywania réznic pomiedzy wy-
razami, w ktérych zostal pominiety jeden dzwigk, np. fadny : tadnych, tworczosé :
tworczosci, deszcz : dreszcz, oraz rozréznianie geminat od pojedynczych realizacji
poszczegolnych glosek, np. cenny : ceny, winny : winy. Wymowa wskazanych glosek
byla staranna - podwdjna. Ten etap badania mial przygotowaé studentéw do dal-
szych, nieco trudniejszych juz dzialan.

Nie prowadzitam dodatkowych badan zwigzanych z prawo- badz leworecznoscig. Wszyscy
studenci piszg i jedzg prawa reka. Z rozmowy wynika, ze wybdr dominujacej reki byt natu-
ralny. Pytalam o to, poniewaz w ChRL wcigZ stosowana jest praktyka ,,przestawiania” z le-
worecznosci na praworecznosc.
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B. Badanie rozrdzniania stuchowego paronimow (takie same - inne)
W kolejnych fazach badania opierano si¢ zaréwno na logotomach, jak i na paroni-
mach odpowiednio stopniujgc trudnosé. Na poczatku studenci styszeli dwie sylaby
badz dwa krotkie wyrazy, ktore byly takie same lub rdzne, np. su:fu, ca:¢a, xo:xo,
le:re. Zadaniem badanych bylo zaznaczenie, czy styszane frazy sa takie same, czy
inne. Studenci nie maja na tym etapie zapisanych propozycji stéw, a opieraja sie tylko
na stuchu. Na tym etapie sprawdzano nastepujace opozycje:
- dzwiecznos¢: p:b, fiv, siz, td, ¢:3, $:Z, &5, kg
- miejsce artykulacji: p:k, b:v, bg, d:g, sif, tk, c:¢, $:x, 2:2, Z:z;
- sposob artykulacji (stopien zblizenia narzadéw mowy): c:s, 2:3, z:3, L'r, k:x;
- rezonans (ustno$¢ : nosowos<): d:n, m:b, e:¢®, 0:g.

Na tym etapie badania studenci ustyszeli 120 par sylabowych lub wyrazowych,
ktore wystepowaly w zmiennej kolejnosci, tzn. badane opozycje nie wystepowaly
jedna po drugiej, lecz byly stosowane zmiennie.

C. Badanie identyfikacji stuchowej foneméw polskich

Nastepnym etapem badania bylo sprawdzenie umiejetnosci stuchowej interpretacji
styszanych fraz poprzez ich zapis. Jest to zadanie trudniejsze od pozostalych, po-
niewaz w przewazajacej mierze zastosowano sylaby (dwu-, trzy- i czterogtoskowe)
oraz wyrazy bez kontekstu. Trudnos¢ polegala nie tylko na rozrdznieniu, ale przede
wszystkim na identyfikacji i odpowiednim zapisie. Studenci na tak wysokim po-
ziomie zaawansowania opanowali juz zasady polskiej pisowni, wiec sam zapis nie
stanowil dla nich trudnosci'. Nalezy zatem przyja¢, ze podstawowa umiejetnoscia
badang na tym etapie byla stuchowa identyfikacja wskazanych foneméw polskich
wystepujacych w réznych pozycjach i kontekstach realizacyjnych w sylabach, logo-
tomach oraz wyrazach. Kazdy ze studentéw zapisal 240 fraz, ktore poprzednio réz-
nicowal stuchowo. Ta cze$¢ badania pozwolita na sprawdzenie, czy studenci w pelni
opanowali umiejetnos¢ stuchowej identyfikacji dzwiekéw polskiej mowy, czy po-
trafig dostrzec roznice na poziomie cechy dystynktywnej jedynie w okreslonych
kontekstach, tzn. w parach minimalnych. Istnieje mozliwo$¢ poréwnania umiejet-
nosci stuchowego rozrézniania (okreslenia, czy dzwigki sg takie same czy rézne) od
sprawnosci identyfikacji, poniewaz badani zostali poproszeni o zapis doktadnie tych
samych fraz, uprzednio ocenianych przez nich jako takie same lub rézne. Niektore
frazy pojawialy si¢ dwukrotnie po to, by moéc sprawdzi¢, czy za kazdym razem od-
powiada im ten sam zapis oraz czy pewne problemy wystepuja mniej lub bardziej
systemowo.

®  Za wzgledu na zmienno$¢ zapisu samoglosek nosowych w zaleznosci od pozycji oraz kon-

tekstu realizacyjnego stosuje zapis ortograficzny samoglosek nosowych.
10 Zostalo to sprawdzone podczas ¢wiczen ortograficznych oraz dyktand.
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D. Badanie sprawnos$ci artykulacyjnej

Ostatnig fazg zaplanowanych badan bylo poréwnanie trudnosci, jakie sprawia roz-
réznianie stuchowe wybranych foneméw polskich z problemami w ich artykulacji.
Kazdy z badanych zostal poproszony o przeczytanie tych fraz z testu stuchowego,
ktére niepoprawnie zidentyfikowal w tescie stuchowym. Dodatkowo studenci na-
grywali dluzsze wypowiedzi na zadane tematy. Ta czg¢s¢ eksperymentu stanowi je-
dynie wstep do dalszych badan i nie miata charakteru systemowej oceny realizacji
dzwiekowych wybranych fonemdéw. Zwracano jedynie uwage na korelacje niepra-
widlowosci w percepcji stuchowej i poprawnosci realizacyjnej wybranych fonemow.

12.1.3.3. Prezentacja danych

Analiza wynikéw przeprowadzona zostala dwutorowo. Najpierw przygotowane zo-
staty oddzielne opisy trudnosci w percepcji stuchowej na poziomie rozrézniania stu-
chowego par minimalnych oraz zapisu sylab i logotoméw. Bledy popetnione przez
badanych zostaly policzone, a nastepnie wyrdzniono je, wymieniajac w kolejnosci
odpowiadajacej czestosci ich wystepowania (wymiar ilosciowy). Nastepnie dodano
do nich informacje ptynace z obserwacji sprawnosci artykulacyjnej. Uzyskano w ten
sposob profil kazdego z badanych. Te czes¢ badan nalezy potraktowac jako bada-
nia jakosciowe stanowigce studia przypadkéow. Kolejno, przygotowane profile staly
sie podstawa do wyrdznienia najczestszych trudnosci na poziomie styszenia fone-
mowego, wystepujacych w grupie wszystkich badanych. Zastosowano tu elementy
metody statystycznej, uzupelniajac komponent jakosciowy badaniami ilo§ciowymi.
Ponizej zamieszczam przyktadowe profile, ktore ilustruja dos¢ czgsto obserwowane
zjawiska i trudnosci. Ich analiza ilosciowa i jako$ciowa (szczegdlnie istotna) pozwala
na ustalenie miejsc trudnych, co z kolei umozliwia przedsiewziecie odpowiednich
dziatan dydaktycznych.

PROFIL 1
OGOLNY ]
IDENTYFIKACJA TRUDNOSCI
WYNIK

Test rozrdzniania 53/58 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
stuchowego wyrazow o t:d (badana cecha: dzwigcznos¢)
(na podstawie zapisu) o $:Z (badana cecha: dzwiecznos¢)

o (:3(badana cecha: dzwigecznos¢)

o v:u (badane cechy: miejsce i sposob artykulacji)
Test rozrozniania 119/120 Trudnos$ci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
stuchowego paroniméw « r:l (badane cechy: sposdb artykulacji)




12. Budowanie i systematyzacja wiedzy jezykowej 319

OGOLNY .
IDENTYFIKACJA TRUDNOSCI
WYNIK
Test identyfikacji 199/240 Substytucje w obrebie nastepujacych fonemdw:
poszczegolnych o u:v (badane cechy: miejsce i sposéb artykulacji)!!
fonemow o r:I (badana cecha: sposob artykulacji)

o f:v (badana cecha: dZwiecznos¢)

o $:Z (badana cecha: dzwigecznos¢)

o £:3” (badana cecha: sposob artykulacji)
o §:Z (badana cecha: dZzwigcznos¢)

« 3:3(badana cecha: miejsce artykulacji)
o s:z (badana cecha: dZzwigecznos¢)

o s:$ (badana cecha: miejsce artykulacji)
o z:3 (badana cecha: sposéb artykulacji)
o u:f (badane cechy: miejsce i sposéb artykulacji)
« z:Z (badana cecha: miejsce artykulacji)
o p:b (badana cecha: dZwiecznos¢)

o k:x (badana cecha: sposob artykulacji)
o k:g (badana cecha: dzwiecznos¢)

Badanie artykulacji - Systemowe zastepowanie gloski v gloska u,
chociaz student potrafi poprawnie artykutowa¢
gloske v, nasladujac ruchy artykulacyjne
nauczyciela. Jednak podczas spontanicznej
mowy, przy braku pelnej kontroli, wystepuja
takie realizacje jak: 1/’ino (zamiast v’ino),

yoda (zamiast voda). Dodatkowo zdarza sie
substytucja ¢ w miejsce f np. yala (zamiast fala)
Czeste zastepowanie glosek bezdzwiecznych
dzwiecznymi w spontanicznej mowie, student
potrafi artykulowaé zaréwno gloski dzwieczne,
jak i bezdZwigczne

- Dodatkowo problemy z poprawng intonacjg
wypowiedzi

Dodatkowe uwagi: Opisywany przypadek dotyczy studenta, u ktérego wstepnie zauwazo-
no lewouszny odbiér dzwiekéw mowy, co potwierdzito badanie przeprowadzone w wa-
runkach szkolnych. Osoba G. ma doé¢ duze problemy w rozumieniu komunikatéw mo-
wionych, odpowiednich dla §redniego poziomu zaawansowania jezykowego - szczegdlnie
przy odstuchiwaniu nagran audio. W bezposredniej komunikacji braki percepcyjne prébu-
je kompensowa¢ obserwacja ust méwiacego. Osoba G. jest kontaktowa, zna swoje stabosci
w wymowie i potrafi je niwelowa¢, stosujgc roznego rodzaju parafrazy i oméwienia. Dzieki

" Kolejnos¢ opisywanych substytucji odpowiada liczbie niepoprawnych identyfikacji. Naj-

czestsze trudnosci wymieniane s3 w pierwszej kolejnosci.
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temu komunikuje si¢ sprawnie, chociaz braki w wymowie czasami utrudniajg zrozumienie

komunikatu.
PROFIL I1
OGOLNY y
IDENTYFIKACJA TRUDNOSCI
WYNIK
Test rozrozniania 54/58 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:

stuchowego wyrazéw
(na podstawie zapisu)

. ey
o t:d (badana cecha: dZwieczno$¢)
« vy (badane cechy: miejsce i sposéb artykulacji)

Test identyfikacji 119/120 Trudno$ci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
poszczegolnych « z:3 (badana cecha: sposdb artykulacji)

fonemow

Test identyfikacji 219/240 Substytucje w obrebie nastepujacych fonemow:
poszczegolnych o f:v (badana cecha: dZwieczno$¢)

fonemdw o z:3 (badana cecha: sposdb artykulacji)

« r:l (badana cecha: sposob artykulacji)

o m:n (badana cecha: miejsce realizacji)

o y:v (badane cechy: miejsce i sposob artykulacji/
sonorna:ustna)

o $:Z (badana cecha: dzwigecznos¢)

o §:Z (badana cecha: dZwiecznos¢)

« z3(badana cecha: sposéb artykulacji)

o c:3 (badana cecha: dZwieczno$¢)

o c:¢ (badana cecha: miejsce artykulacji)

Badanie artykulacji

- Pomimo wystepujacych brakéw na poziomie
percepcji stuchowej uczacy sie jest bardzo
sprawny artykulacyjne, nie zaobserwowano
systemowych probleméw w wymowie

Dodatkowe uwagi: Student méwi ptynnie i poprawnie artykutuje wszystkie fonemy. Ma do-
bra intonacje i akcent. Czasami zdarzajg si¢ trudno$ci w odrdéznianiu spoélglosek palatalnych
od zbitek spotgtoska zebowa + samogtloska i, np. rados¢ i radosci oraz par minimalnych réz-
nigcych sig liczba glosek np. deszcz/dreszcz. Rozumienie ze stuchu jest réwniez na wysokim
poziomie.
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PROFIL III
OGOLNY )
IDENTYFIKACJA TRUDNOSCI
WYNIK

Test rozrézniania 57/58 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
stuchowego wyrazéw o (:¢ (badana cecha: miejsce artykulacji)

(na podstawie zapisu)

Test identyfikacji 117/120 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
poszczegélnych o r:I (badane cechy: sposéb artykulacji)

fonemdw « %3 (badana cecha: spos6b artykulacji)

(takie same - inne) o z:3 (badana cecha: sposéb artykulacji)

Test identyfikacji 211/240 Substytucje w obrebie nastepujacych fonemow:
poszczegolnych o r:I (badane cechy: sposoéb artykulacji) — bledna
fonemow identyfikacja w 10 przypadkach

o z:3 (badana cecha: sposéb artykulacji)
« z3(badana cecha: sposéb artykulacji)
o f:v (badana cecha: dzwiecznos¢)
o $:Z (badana cecha: dzwiecznos¢)
o k:x (badana cecha: sposéb artykulacji)
o §:Z (badana cecha: dZwiecznos¢)
o k:g (badana cecha: dzwigczno$¢)

Badanie artykulacji

- Systemowe zastepowanie gloski r gloska /,
studentka ma wyrazne problemy z realizacja
gloski drzacej, ewentualnie realizuje r jedno-
uderzeniowe lub r welarne, nieprawidtowa praca
jezyka

- Sporadyczne substytucje w obrebie glosek
dzwiecznych i bezdzwiecznych, ktére nie
utrudniaja komunikacji

Dodatkowe uwagi: Studentka jest §wiadoma trudnosci w realizacji gloski r, jednak niechet-
nie podejmuje proby ¢wiczen artykulacyjnych, w przypadku trudnosci najczesciej wycofuje
sie z komunikacji. Czuje si¢ ograniczona komunikacyjnie ze wzgledu na niedoskonalosci
artykulacyjne, co nie pozostaje bez wplywu na proces przyswajania jezyka.



322 Czes¢ aplikacyjna. W poszukiwaniu drogi srodka

PROFIL IV
OGOLNY ]
IDENTYFIKACJA TRUDNOSCI
WYNIK
Test rozrézniania 56/58 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
stuchowego wyrazéw o u:v (badane cechy: miejsce i sposdb artykulacji)
(na podstawie zapisu) o ¢:¢ (badana cecha: miejsce artykulacji)
Test identyfikacji 116/120 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
poszczegélnych o ¢'2:0 (badana cecha: nosowos¢)
fonemow
Test identyfikacji 223/240 Substytucje w obrebie nastepujacych fonemoéw:
poszczegolnych o y:v (badane cechy: miejsce i sposob artykulacji)
fonemdw o r:I (badana cecha: sposob artykulacji)
o x:v (badane cech: dzwieczno$¢, miejsce i sposdb
artykulacji)
o v:b (badane cechy: miejsce i sposob artykulacji)
« v:d (badane cechy: miejsce i sposéb artykulacji)
o §:Z (badana cecha: dZzwiecznos¢)
o §:Z (badana cecha: dZzwiecznos¢)
o s:z (badana cecha: dZwiecznos¢)
o k:x (badana cecha: sposob artykulacji)
Badanie artykulacji - Systemowe zastepowanie gloski v gloska u,
a czasami gloska b lub d. Studentka fatwo
opanowata zasady poprawnej artykulacji
fonemoéw v if, jednak przy szybkiej mowie
nie potrafi jeszcze kontrolowaé poprawnej
artykulacji tych dzwiekow
- Problemy z poprawna intonacja wypowiedzi
(intonacja monotonna, niezmienna)

Dodatkowe uwagi: L. méwi bardzo szybko, co nie pozostaje bez wplywu na sprawnosé
artykulacyjng. Ma réwniez problemy z wyrazng realizacjg samoglosek, poniewaz nie wy-
starczajgco szeroko otwiera usta — z¢by najczesciej pozostaja zwarte lub powstaje pomiedzy
nimi niewielka przestrzen. Monotonna intonacja znacznie utrudnia stuchanie diuzszych
wypowiedzi studentki. Studentka L. posiada bardzo duzy zaséb stownictwa oraz poprawnie
konstruuje zdania, jednak zbyt szybkie tempo mowy i zwigzane z tym niedoskonatosci ar-
tykulacyjne wplywaja na rozumienie przekazu.

12 Zapis ¢ oznacza fonem g.
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PROFIL V
OGOLNY ]
IDENTYFIKACJA TRUDNOSCI
WYNIK
Test rozrézniania 55/58 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
stuchowego wyrazow o $:Z (badana cecha: dZwieczno$c¢)
(na podstawie zapisu) o §:Z (badana cecha: dZwieczno$c)
(np. Wejscie wyjscie) . c’:j (badana cecha: dzwiecznos¢)
Test identyfikacji 112/120 Trudnosci w rozréznieniu nastepujacych fonemow:
poszczegolnych o k:t (badana cecha: miejsce artykulacji)
fonemow o v:b (badana cecha: miejsce i sposob artykulacji)
(takie same — inne) o k:x (badana cecha: sposéb artykulacji)
o s:z (badana cecha: dZzwiecznos¢)
o r:I (badana cecha: sposob artykulacji)
o $:Z (badana cecha: dZzwiecznos¢)
Test identyfikacji 202/240 Substytucje w obrebie nastepujacych fonemow:
poszczegolnych o f:v (badana cecha: dzwiecznos¢)
fonemow o k:x (badana cecha: sposéb artykulacji)

o s:z (badana cecha: dZzwiecznos¢)

« r:l (badana cecha: sposéb artykulacji)
. c’:j(badana cecha: dZwiecznos¢)

o §:Z (badana cecha: dZwiecznos¢)

o §:Z (badana cecha: dZzwiecznos¢)

« m:n (badana cecha: miejsce artykulacji)
o c:3 (badana cecha: dZzwiecznos¢)

o $:¢ (badana cecha: sposdb artykulacji)
o b:v (badana cecha: miejsce artykulacji)
o c:s (badana cecha: sposob artykulacji)
o k:g (badana cecha: dzwigczno$¢)

Badanie artykulacji

- Problemy z dZwigczng wymowa gloski v
(realizowana jako f)

- Substytucja $:Z (np. Syce zamiast Zyce)

— Wystepuje substytucja i1, jednak nie ma ona
charakteru systemowego (badana potrafi
poprawnie realizowa¢ gtoske drzaca)

- Niepoprawna relizacja x (substytucja k:x)

Dodatkowe uwagi: M. méwi powoli, przywigzujac uwage do artykulacji kazdego dzwieku,
przez co diuzsze wypowiedzi sg trudne w odbiorze. Wystepuja takze problemy z rozumie-
niem autentycznych komunikatéw méwionych. Zakiocenia rozumienia zachodzg przede
wszystkim na poziomie recepcji mowy i trudnoséci w segmentacji tekstu. Te same wypowie-

dzi w formie pisanej rozumiane sg szybko i poprawnie.
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12.1.3.4. Analiza i interpretacja wynikow

Opisane powyzej wyniki badan prowadzg do kilku waznych wnioskow. Przede
wszystkim potwierdzaja zaleznos¢ percepcji stuchowej i sprawnosci artykulacyjne;.
Naturalnie nie zawsze rozréznianie stuchowe idzie w parze z wzorcowa wymowa.
W przypadku nauki jezyka obcego oséb dorostych powstanie wzorca stuchowe-
go jest niezwykle istotne, ale nalezy wziag¢ pod uwage takze sprawnos¢ narzadow
mowy, ktdra jest zalezna od wielu czynnikéw indywidualnych. Z badan wynika, ze
najtrudniejszym etapem - zgodnie z przewidywaniami - byla identyfikacja stucho-
wa logotomdw i ich poprawny zapis.

Analiza wszystkich uzyskanych w badaniu danych prowadzi do nastepujacych
wnioskow:

- Typowym problemem jest rozréznianie foneméw r i I oraz poprawna realiza-
cja gloski drzacej. Rotacyzm jest najczesciej obserwowang wada wymowy. Za-
zwyczaj gloska r zastepowana jest przez dzwiek [ lub realizowana uwularnie lub
welarnie (krtaniowo). Przyczyng rotacyzmu jest niewystarczajaca sprawnos¢ ru-
chowa czubka jezyka, ktéry nie wykonuje drgan. Wynika to z faktu, ze w jezyku
chinskim nie wystepuje dzwigk r.

- Znieksztalcenia pojawiaja si¢ przy rozréznianiu gloski v, réwniez niewystepu-
jacej w jezyku chinskim. Studenci najczesciej identyfikujg ja jako u lub b. Sama
artykulacja v nie stanowi dla nich problemu i w kontrolowanej mowie substy-
tucje v:u nie wystepuja czesto. Jednak przy spontanicznym moéwieniu (zwlasz-
cza w wyrazach, w ktorych wystepuja oba fonemy, np. puyvaua, vouaua - formy
czasu przeszlego) nierzadko dochodzi do znieksztalcen. Systemowe trudnosci
w rozréznianiu tych fonemoéw wykazaly réwniez badania stuchu fonemowego.

- Kolejng zidentyfikowana trudnoscig jest rozréznianie glosek dzwigcznych od
bezdzwiecznych w szeregu glosek przedniojezykowo-zebowych, dzigstowych
oraz palatalnych. Najczesciej zachodzi nakladanie si¢ nastepujacych fonemow:
s:z, $:2, :3, ¢:30raz $:Z. Ponownie przyczyn mozna szuka¢ w braku wyrazniej kate-
gorii dzwigcznosci i bezdzwigcznosci w jezyku chinskim. Tak jak juz wspomnia-
no, jezyk chinski jest jezykiem tonalnym i to intonacja stanowi ceche dystynk-
tywna. Ponadto wystepuja realizacje s” (jak w wyrazie cosinus), ¢’ (jak w wyrazie
cis) oraz 3, co dodatkowo utrudnia rozréznianie stuchowe i wlasciwe realizacje.
Analiza wynikéw badania stuchu oraz wymowy w tym zakresie nie wskazala na
okreslone typy substytucji. Przyznawanie lub nadawanie gtoskom dzwiecznosci
ma charakter do$¢ przypadkowy i wymaga dalszych badan w odniesieniu do tej
cechy dystynktywnej. O problematyczno$ci kategoryzowania foneméw polskich,
ze wzgledu na dzwiecznos¢ lub jej brak, $wiadczg takze substytucje takich fone-
mow, jak: fiv czy k:g.
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Badaniem rozrézniania stuchowego dzwiekéw polskiej mowy przez chinskoje-
zycznych uczacych si¢ zajmowata sie Iwona Kapron-Charzynska, ktéra zaobserwo-
wala podobne prawidlowosci.

Przeprowadzone testy badania stuchu fonemowego w grupie dziesieciorga studentéw

z Chin pozwolily stwierdzi¢ nastepujace odstepstwa od normy w zakresie réznico-

wania dzwiekow:

« spolgtoska bezdzwigczna - dzwieczna [c] - [3], [¢] - [3], [¢] - [3 ], [f] - [v];

o spolgloska przedniojezykowo-zgbowa — przedniojezykowo-dzigstowa: [c] - [¢],
(3] - [3];

o spolgloska przedniojezykowo-zebowa - srodkowojezykowa: [c] - [¢], [z] - [Z],
[31-13%

o spolgloska twarda — zmiekczona: [z] - [Z'], [s] - [S'];

o spolgloska szczelinowa — zwarto-szczelinowa: [z] - [3];

o spolgloska pototwarta boczna [1] - spélgloska pototwarta drzaca [r] (Kapron-
-Charzynska 2020: 69).

Zkoleiwzakresie artykulacji autorka zidentyfikowata nastepujace prawidlowosci:

o zastepowanie spolgloski [v] potsamogloska [w];

o zastepowanie $rodkowojezykowych dzwiekow [Z], [3’ 1, [¢], [8] spotgloskami
przedniojezykowymi retrofleksywnymi (przod jezyka jest wygiety ku gorze,
a jego czubek tworzy zapore w okolicy zadzigstowej);

o zastepowanie dzwigkéw przedniojezykowo-dziastowych [Z], [3], [§], [¢] przednio-
jezykowymi retrofleksywnymi;

o zastepowanie spolgloski przedniojezykowo-dzigstowej drzacej [r] spolgloska [1]
lub spotgtoska welarna” (tamze: 70).

Wskazane znieksztalcenia fonetyczne pojawily sie u wielu badanych. Uznac je za-
tem mozna za szczeg6lnie istotne i z tego wzgledu nalezy im poswieci¢ wiecej uwagi
w procesie ksztalcenia wrazliwosci fonologicznej — zaréwno w obrebie odbioru, jak
i produkgji.

Cennych informacji na temat trudnosci w opanowaniu wymowy polskiej przez
Chinczykoéw dostarczajg artykuty Jagny Malejki (2007, 2010), Jolanty Tambor (2010,
2018), Moniki Mtynarczyk (2013), Iwony Kapron-Charzynskiej (2020, 2022) i An-
drzeja Ruszera (2021). Wnioski wysuwane przez badaczy zostang omdéwione w cze-
$ci zawierajacej wskazowki praktyczne.

12.1.4. Rozwijanie sprawnosci fonetycznej

Badania z zakresu psycholingwistyki i neurobiologii w sposéb naturalny powinny
sta¢ si¢ punktem odniesienia w przygotowaniu programoéw ksztalcenia oraz pomocy
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dydaktycznych, tak jak ma to miejsce w przypadku logopedii. Na podstawie przed-

stawionych aspektéw mozna sformulowaé wnioski istotne dla procesu nauczania

jezykéw obceych:

1. Zaburzenia stuchu fizjologicznego oraz przetwarzania dzwigkéw mowy na po-
ziomie mdzgowym wplywajg na proces uczenia si¢ jezyka obcego.

2. Recepcja dzwickéw mowy pelni kluczowe znaczenie w nabywaniu systemu
fonetyczno-fonologicznego jezyka obcego.

3. Sprawna recepcja dzwickéw mowy warunkuje dzialania recepcji tekstow
moéwionych.

4. Zaburzenia stuchu mownego moga wplywa¢ na opanowanie zapisu oraz ptyn-
nos¢ czytania i umiejetnosc¢ zapisu.

5. W nauczaniu wymowy nalezy dziala¢ dwutorowo - skupi¢ si¢ na fonetyce ar-
tykulacyjnej i dostarczeniu wlasciwych wzorcow realizacyjnych dla dzwiekow
jezyka obcego, usprawniajac jednoczesnie proces stuchowego odbioru foneméw
poprzez zréznicowane ¢wiczenia percepcji stuchowej.

Wszystkie te argumenty prowadza do jednego wniosku — w ksztalceniu nalezy
zwrdcic szczegdlng uwage na rozwijanie zdolnosci audytywnych i poszerzanie gra-
nic stuchu mownego o nowe kategorie fonologiczne - wtasciwe nauczanemu jezyko-
wi. Jest to konieczne dla usprawnienia procesu rozumienia ze stuchu oraz w ksztat-
ceniu wymowy. Opanowanie zasad obcej wymowy wigze si¢ z pokonywaniem
ograniczen aparatu stuchowego (nauka identyfikacji i réznicowania glosek jezyka
obcego, akcentu i intonacji) oraz wypracowywaniem nowych wzorcéw, poprzez na-
uke nieznanych wczesniej ruchéw artykulacyjnych. Przezwyciezenie przyzwyczajen
narzadéw stuchu i mowy jest pierwszym krokiem w nauce systemu fonologiczne-
go i wymaga regularnych ¢wiczen. Pierwszym krokiem powinna by¢ ocena biolo-
gicznych ograniczen w zakresie stuchu (wady stuchu, niedostuch) oraz sprawnosci
artykulacyjnej (wady wymowy), nastepnie nalezy okresli¢ mozliwosci interferencji,
poréwnujac systemy dzwiekowe jezykow ojczystego i docelowego, dalej zas przepro-
wadzi¢ obserwacje (badz badanie o charakterze logopedycznym) w celu wylonienia
miejsc trudnych.

W glottodydaktyce polonistycznej tematyce usprawniania percepcji stuchowe;j
poswigca si¢ stosunkowo niewiele uwagi. O ile na temat nauczania wzorcoéw arty-
kulacyjnych napisano wiele prac, o tyle kwestia ksztalcenia wrazliwosci fonologicz-
nej pozostaje na marginesie rozwazan teoretycznych, co powoduje brak rozwigzan
praktycznych. Ksztalcenie kompetencji fonologicznej w zakresie recepcji uznaje si¢
bowiem za element wtérny w stosunku do umiejetnosci produkeji danych dzwie-
kow i ich polaczen. Nie wprowadza si¢ osobnych ¢wiczen polegajacych, np. na roz-
poznawaniu okreslonych foneméw (réznigcych si¢ jedng z cech dystynktywnych
lub miejscem artykulacji) lub ich wariantéw pozycyjnych na poziomie wyrazu,
zdania czy tekstu. Pomija si¢ tym samym fakt, ze podczas przyswajania systemu
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fonetyczno-fonologicznego jezyka obcego wazne sg zaleznosci pomiedzy odbiorem
dzwigkow mowy i jej produkcji’’. Warto w tym przypadku positkowa¢ sie¢ mate-
riatami logopedycznymi, poniewaz usprawnianie stuchu mownego stanowi wazny
element terapii zaburzen jezykowych oraz odgrywa niezwykle istotna role w stymu-
lacji rozwoju jezykowego (zob. Cieszynska 2011, Cieszynska-Rozek 2013, Kurkowski
1998, Orfowska-Popek 2011). Mozna w tym celu wykorzysta¢ programy stuchowe
powstale dla celow terapii logopedycznej. Na wstepnych etapach nauki pomocny be-
dzie program Stucham i ucze sie méwi¢ (Wianecka 2007), ktory zawiera nagrania
wydluzonych w czasie dZzwigkéw mowy. Przygotowuje on odbiorce do stuchowego
ich rozrézniania w potoku mowy. Na nastepnych etapach nauki mozna takze siggac
po kolejne czesci z serii Stucham i ucze sie mowic oraz ¢wiczenia Percepcja stuchowa
(M. Korendo i K. Sedivy 2015), przygotowujace do odbioru dzwigkéw mowy w ha-
tasie nieodlgcznym przeciez elemencie codziennej komunikacji jezykowej. Sposoby
ksztalcenia percepcji stuchowej i przykladowe techniki pracy opisane zostaty w cze-
$ci dotyczacej rozwijania dzialan recepcji stuchowej. Uznaje bowiem faze ksztal-
cenia stuchu mownego za integralny proces rozwijania sprawnosci w rozumieniu
tekstow mowionych na wszystkich poziomach zaawansowania jezykowego (zob.
Prizel-Kania 2008, 2010, 2013, 2016, 2017). Jak bowiem wynika z przeprowadzonych
przeze mnie badan, nawet studenci znajdujacy si¢ na wysokich poziomach biegtosci
(B2) potrzebuja dodatkowego wsparcia w tym zakresie.

Cwiczenia stuchowe powinny i§¢ w parze z nauka wymowy. W éwiczeniach arty-
kulacyjnych konieczny jest jednak bezposredni kontakt z nauczycielem i mozliwo$¢
obserwacji ruchu narzagdéw mowy. Podczas pierwszych préb wymowy ruchy te po-
winny by¢ bardzo wyrazne, aby w petni zaprezentowac sposéb, w jaki wypowiadane
sa dane dzwieki. Dla lepszych efektéw mozna postuzy¢ sie gestami wizualizacyjnymi
oraz wykorzysta¢ techniki wywotywania glosek stosowane w terapii logopedycznej
(Cieszynska 2003). Warto zaprezentowac na materiale graficznym sposéb ulozenia
jezyka w stosunku do zebdw, dzigsel i podniebienia. Idealnym rozwigzaniem jest
taczenie obu aspektéw — percepcji stuchowej i ¢wiczen artykulacyjnych - zwlaszcza
na wstepnych etapach nauki. Przyktadem podrecznika, ktéry moze zosta¢ wskazany
za Wzor, jest Nie lubig Igreka, czyli o trudnych gloskach w jezyku polskim Anny Ikedy
(2008) przeznaczony dla studentéw z Japonii. Do podrecznika dotaczono plyte - jej
celem jest wspieranie nauki nabywania sprawnosci w wymowie, ale materialy na
niej nagrane moga tez stuzy¢ ¢wiczeniom percepcyjnym. Podrecznik ten uwazam

1 Kwestie te rozwijam w artykule Speech perception and its role in foreign language learning as
exemplified by a study on Chinese-speaking learners of Polish (Prizel-Kania 2024a), w ktérym
przyblizam zjawisko sita fonologicznego/magnesu percepcyjnego oraz motoryczng teorie
nabywania mowy w odniesieniu do najnowszych badan nad funkcjg neuronéw lustrzanych
W przyswajaniu jezyka.
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za wzorcowy, powinien stanowi¢ model dla opracowania podobnych pomocy dy-
daktycznych dla grup z jednym jezykiem wyjsciowym, np. dla studentéw chinskoje-
zycznych. Podobng opini¢ wyrazita Jolanta Tambor, piszac:

To ksiazka, ktorg powinien mie¢ na pélce kazdy japonski student uczacy sie jezyka
polskiego i kazdy nauczyciel uczacy Japonczykow. Wydana jest w wersji dwujezycz-
nej polsko-japonskiej, zawiera obszerne wyjasnienia dotyczace wymowy polskie;j:
glosek w izolacji, opozycji dystynktywnych i - co bardzo wazne - proste opisy na-
rzadéw mowy (tej wiedzy nie majg czesto nauczyciele, nie moga wiec niczego powie-
dzie¢ swoim uczniom), ciekawe sposoby i techniki pomagajace wytworzy¢ te dzwie-
ki, ktérych nie ma w swoim systemie student japonski, wreszcie mnostwo ¢wiczen:
na wymawianie sylab, wyrazéw, par opozycyjnych, zdan z duza frekwencja danej
gloski (Tambor 2013: 34).

Taki sposob nauczania jest najbardziej skuteczny. W tym celu konieczne wyda-
je si¢ opracowanie odpowiednich materialéow, ktore beda w sposoéb poréwnawczy
wprowadzaly kolejne fonemy oraz zawieraly niezbedny, przystepny dla studentow,
opis. Punkt odniesienia powinny stanowi¢ zidentyfikowane w badaniach miejsca
trudne. Dodatkowo nalezy zwrdci¢ uwage na fonetyke percepcyjna, ktérej sposoby
ksztalcenia na wszystkich etapach zaawansowania opisze w czgsci poswigconej roz-
wijaniu dzialan recepcji stuchowej. Postrzegam bowiem ten komponent za szcze-
golnie istotny. Przede wszystkim raz jeszcze nalezy podkresli¢ znaczenie nauczania
prawidlowosci systemu fonetyczno-fonologicznego, poniewaz, pomimo dos¢ duzej
dostepnosci zréznicowanych materialéw dydaktycznych, nauczanie tego podsyste-
mu wcigz odbywa sie niejako przy okazji (por. Biernacka 2016). W nauce kazdego
jezyka obcego poprawna badz akceptowalna, czyli zrozumiata dla rodzimych uzyt-
kownikow jezyka, wymowa warunkuje sprawng komunikacje ustng oraz ma ogrom-
ny wplyw na sam proces przyswajania jezyka. Czestokro¢ bowiem uczacy sie, ktory
nie moze porozumie¢ si¢ z innymi uzytkownikami danego jezyka, niechetnie po-
dejmuje préby komunikacji. Unika w ten sposéb nieporozumien prowadzacych do
niezrecznych i krepujacych sytuacji. Powoduje to spadek pewnosci siebie i moze by¢
przyczyna zaniechania uzycia danego jezyka w mowie, ze wzgledu na towarzyszace
komunikacji uczucie lgku (zob. Prizel-Kania 2023). Opanowanie systemu fonolo-
gicznego jezyka obcego jest zatem istotne z perspektywy psychologicznej — wptywa
na samoocene, motywacje, nastawienie do nauki oraz na jej efekty. Swiadomo$¢ nie-
doskonatosci wlasnej wymowy decyduje ponadto o doborze $rodkéw jezykowych.
Przykladem moze by¢ zastegpowanie trudnego artykulacyjnie wyrazu innym, stoso-
wanie synonimicznych opiséw lub uproszczonych struktur gramatycznych.

Rozpoczynajac prace z grupa homogeniczng pod wzgledem jezykowym, nale-
zy zacza¢ od identyfikacji miejsc trudnych poprzez analize poréwnawczy syste-
moéw fonetyczno-fonologicznych systemu jezyka ojczystego i docelowego. Pod-
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stawowe roznice pomiedzy systemem jezyka polskiego i chinskiego dotycza ka-
tegorii dzwigcznodci i bezdzwiecznosci (za wzgledu na brak tej opozycji w jezyku
mandarynskim) oraz w obrebie szeregdw syczacych, szumiacych i szeleszczacych.
W jezyku ojczystym Chinczykéw nie wystepuja dzwieki szczelinowe dzwieczne [z],
[z] i [2], a gloski [§], [¢] sa wymawiane retrofleksyjnie (z czubkiem jezyka zwinietym
do tytu w kierunku podniebienia twardego) (por. Mtynarczyk 2013: 136-137). Jag-
na Malejka wskazuje na trudnosci w produkgji spotglosek migkkich i szumigcych,
zwlaszcza w produkgji takich fonemoéw, jak: [z] i [z], [$] i [$], [¢] i [¢] (zob. Malejka
2007). Gloski przedniojezykowo-dzigstowe sg czesto palatalizowane (Malejka 2007;
Mlynarczyk 2013).

Chinczycy wykazuja takze trudnosci w réznicowaniu glosek przedniojezykowo-
-zebowych, szczelinowych i zwarto-szczelinowych. Jak pisze Jolanta Tambor:

Aby wigc osoba chinskojezyczna ustyszata réznice miedzy polskimi wyrazami: cero-
waéizerowad, kocaikozalub kosa, musimy najpierw wskaza¢ sposoéb artykulacji tych
glosek: wyrazne dotkniecie czubkiem jezyka zebow w nastepie (na samym poczatku)
gloski [c] i brak takiego zetknigcia przy wymowie gloski [z] (Tambor 2010: 45).

Kolejno badaczki zwracaja uwage na trudnosci w realizacji gloski [v], ktéra nie
wystepuje w inwentarzu fonemoéw chinskich. Nastrecza to probleméw w réznico-
waniu dzwigkéw [f] i [v] oraz zastepowanie [v] gloska [u], co mozna zaobserwowaé
w realizacjach form czasu przeszlego, np. rozmawiatam, wywolywat, falowaty. Jest
to jednak stosunkowo fatwe do wyeliminowania dzigki objasnieniu (i wizualizacji)
zasad artykulacyjnych glosek [v] gltoska [u]. Mozna w tym celu wspomoc si¢ gestami,
ktdére wskaza miejsce i sposdb artykulacji (np. lekkie naciskanie palcem dolnej wargi
przy wymawianiu [v]). Najczesciej obserwowang trudnoscia jest substytucja gloski
drzacej [r] przez sonorng boczng [l] w wymowie, a jak pokazujg wyniki badan per-
cepcji stuchowej, réwniez rozréznianie percepcyjne tych dzwigkow czgstokro¢ moze
przysparza¢ studentom trudnoséci. Jednak Andrzej Ruszer argumentuje, Ze wdra-
zanie odpowiednich ¢wiczen sprawia, iz studenci chinscy dos¢ szybko sa w stanie
poradzi¢ sobie z opanowaniem polskiej fonetyki (zob. Ruszer 2021). Autor akcentuje:

od opisanego modelu wymowy spodlglosek szczelinowych i zwarto-szczelinowych
moga istnie¢ pewne odstepstwa podyktowane linia kulturowo-dialektalng na rzece
Jangcy. Taki umowny podzial na péinoc i potudnie Chin moze by¢ podpowiedzia
dla uczacych, bo o ile Chinczycy z pétnocy wymawiaja polskie gloski swobodniej
i staranniej, to niejednokrotnie ci z potudnia musza bardziej pracowa¢ nad ich czysta
artykulacjg. Jest to podyktowane tendencjami regionalnymi potudnia Chin, gdzie

" Nie omawiam szerzej technik nauczania wymowy ze wzgledu na obszerno$¢ zagadnienia.
Mozna w tym celu skorzysta¢ z szeregu opracowan np. Biernacka (2016), Tambor (2010,
2012), Majewska-Tworek (wyd. wznowione 2024), Maciotek, Tambor (2018).
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szeregi spolglosek sz, z, cz, dz s realizowane podobnie jak w polskich dialektach
mazurzacych jako s, z, ¢, dz (Ruszer 2021: 227).

Wskazane miejsca trudne powinny by¢ wziete pod uwage w ksztalceniu roz-
rézniania stuchowego i poprawnosci artykulacyjnej. Nie powinny to by¢ jednak
aspekty jedyne. Warto takze uwzgledni¢ ksztalcenie umiejetnego stosowania cech
prozodycznych mowy dla wyrazania okreslonych funkcji i emocji. Konieczne sg sy-
stematyczne ¢wiczenia plynnosci. Nauczanie systemu fonetyczno-fonologicznego
na podstawie wskazéwek plynacych z badan prowadzonych przez neurobiologéw
powinno umozliwi¢ przezwyciezenie ograniczen uktadu stuchowego oraz aparatu
mownego, przyczyniajac sie w ten sposob do opanowania umiejetnosci sprawnej ko-
munikacji ustnej z innymi uzytkownikami danego jezyka, niwelujac poczucie leku
jezykowego i dajac pewnos¢ siebie, pozwalajacg na udziat w ré6znego rodzaju rozmo-
wach, dyskusjach, a nawet wystapieniach publicznych.

12.2. Nauczanie gramatyki

Nauczanie gramatyki jezyka polskiego, cho¢ niezwykle istotne w ksztalceniu je-
zykowym, nie jest tematem podejmowanym wystarczajaco czesto. Podejscia do
nauczania tego podsystemu zmienialy si¢ wraz z rozwojem postrzegania samego
jezyka, sposobow jego nabywania oraz zasad rzadzacych komunikacja, w ktdrej po-
prawnos¢ gramatyczna odgrywala wiekszg badz mniejsza role. Obecnie nikt nie ne-
guje koniecznosci objasniania systemu jezyka — jego opanowanie stanowi czgstokro¢
warunek sprawnosci komunikacyjnej, zwlaszcza w przypadku jezykow fleksyjnych,
w ktorych okreslone formy sg nosnikami znaczen i wyrazajg relacje pomiedzy ele-
mentami zdania. Refleksji wymaga sposob nauczania gramatyki - nie jako oddziel-
nego komponentu, a jako integralnej czesci wszystkich dziatan jezykowych. Opano-
wanie zasad gramatycznych nalezy bowiem postrzega¢ w kategoriach umiejetnosci
»rozumienia i wyrazania znaczen za pomocg odczytywania i tworzenia odpowied-
nio skonstruowanych wyrazen i zdan zgodnie z tymi zasadami” (ESOK] 2003: 102).
Warto w tym celu odnosic¢ si¢ do regul gramatycznych rzadzacych jezykiem ojczy-
stym uczacych si¢ lub innych znanych przez nich jezykéw oraz stale rozwijac pojecie
jezyka jako systemu, a zatem naucza¢ gramatyki w sposob refleksyjny, konfronta-
tywny i kontrastywny (zob. Janowska, Rabiej 2014: 236).

W przypadku nauczania studentéw chinskich kwestig dos¢ dobrze rozpoznana
jest identyfikacja miejsc trudnych w opanowywaniu gramatyki. Specyficznym trud-
nosciom w obrebie systemu jezyka poswigcita swoja uwage Monika Gworys (2020,
2021). Stanowily one réwniez przedmiot badan prowadzonych przez Mao Rui, ktéra
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analizowala arkusze egzaminacyjne Chinczykoéw ubiegajacych si¢ o certyfikat na
poziomie Bl i B2. Cennych badan i refleksji w tym zakresie dostarczaja artykuly au-
torstwa: Agnieszki Dzigciol-Pedich (2014), Joanny Machowskiej (2022), Beaty Terki
(2022) czy Huiling Zhang (2022).

Do$¢ czesto mozna si¢ spotkac z opinia, ze studenci chinscy sprawnie uczg si¢
polskiej gramatyki i stownictwa, co przypisywane jest ich pilnosci i sumiennosci.
Fakt ten moze poczatkowo wydawac¢ si¢ zaskakujacy ze wzgledu na odmiennosci
w obrebie podsysteméw gramatycznych polszczyzny i chinszczyzny. W jezyku chin-
skim nie ma bowiem deklinacji ani koniugacji, nie istnieja kategorie rodzaju i liczby
ani zlozone zasady stowotworcze (Zajdler, Jacoby, Li-Piszczek 2008: 8). Wydawac
by sie zatem mogto, ze to wlasnie fleksyjnos¢ polszczyzny i zlozone paradygmaty
odmiany rzeczownikow (a takze czasownikéw) beda najwickszym wyzwaniem dla
chinskojezycznych studentéw ze wzgledu na to, ze do tej pory mogli nie spotkac si¢
z tymi kategoriami gramatycznymi. Jezyk polski jest zazwyczaj drugim jezykiem
obcym, ktéry poznaja — po angielskim, w ktérym nie istniejg przypadki ani zlozo-
nosci w odmianie czasownikéw przez osoby, rodzaje i liczby.

Z rozeznania Joanny Machowskiej (2022) wynika jednak, ze studenci za zagad-
nienie gramatyczne przysparzajace im najwiecej trudnosci uznajg aspekt czasownika
oraz odmiang¢ liczebnikdw, a tylko 20% badanych wskazalto na trudnosci w odmia-
nie rzeczownikéw przez przypadki. Problemy w opanowywaniu aspektu przez stu-
dentéw chinskojezycznych potwierdzaja takze badania Beaty Terki (2022). Wynika
z nich, ze za najtrudniejsza cz¢s¢ mowy w polszczyznie studenci uwazajg czasownik,
a za gtéwna tego przyczyne uznaja aspekt (75% badanych). Przyczyng moze by¢ fakt,
ze ,w jezyku chinskim, ze wzgledu na brak odmiany czasownikéw, czasu i aspektu
nie mozna wyrazac za pomoca koncéwek gramatycznych. Nie ma réwniez odmien-
nych form czasownikéw wyrazajacych rézne aspekty. Ponadto nie ma konieczno$ci
wyrazania czasu i aspektu w kazdym zdaniu” (Zemanek 2013: 19). Znaczenie jest
bowiem uzupelniane przez kontekst wypowiedzi, jezeli zachodzi potrzeba dopre-
cyzowania, czy dana czynno$¢ zostala dokonana, czy stanowi przeszle doswiad-
czenie, czy jest w trakcie realizacji, nalezy doda¢ odpowiednig partykule (tamze).

Wsrdd bledow najczesciej pojawiajacych sie na wstepnych etapach nauki (po-
ziom Al i A2) wyrdznia si¢: brak zgody w grupie gléwnej, naruszenie zasad rekcji
poszczegdlnych skladnikéw wypowiedzenia, opuszczenie liter/litery, brak zgody
w grupie imiennej, brak obligatoryjnego sktadnika zdania lub czesci sktadnika, brak
formy (fleksja) oraz bledne zamienne uzycie réznych czesci mowy (zob. Gworys
2020: 163)". Cze$¢ wymienionych typoéw btedéw mozna rozpatrywaé w kategoriach

15

Monika Gworys (2020) zajmowatla si¢ badaniem bledéw i ich kategoryzacja. W grupie ba-
dawczej bylo 20 studentéw na nizszych poziomach zaawansowania jezykowego — Al i A2.
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interferencji. Trudnos$ciami w obrebie gramatyki na wyzszych poziomach zaawan-
sowania jezykowego zajela sie Mao Rui, ktéra wyekscerpowata bledy z arkuszy egza-
minacyjnych na poziomie B1 i B2. Prowadzone przez Mao Rui analizy s szczegélnie
cenne, poniewaz maja charakter kontrastywny i wieloaspektowy — autorka odnosi
sie do systemu jezyka chinskiego, doswiadczen osoby poznajacej przed laty tajem-
nice i zawilosci polszczyzny, nauczycielki jezyka chinskiego pracujacej z Polakami
oraz lektorki jezyka polskiego na uniwersytecie w Szanghaju’®. Z dokonanych przez
nig wyliczen wynika, ze najwigcej blednych form w czesci poprawnos¢ gramatyczna
na poziomie B dotyczylo wlasnie aspektu. Warto przy tym zwrdci¢ uwage, ze zasad-
niczy problem nie polegal na utworzeniu odpowiedniej formy czasownika w aspek-
cie niedokonanym lub dokonanym, a zadanie polegato na wyborze odpowiedniego
wariantu z dwdch podanych w nawiasie. Liczba bfednych odpowiedzi w zadaniach
testujacych aspekt swiadczy o tym, Ze zrozumienie tej kategorii gramatycznej i zna-
czenia implikowanego przez formy niedokonane i dokonane jest dla chinskojezycz-
nych uczacych si¢ trudne. Na drugim miejscu pod wzgledem liczby popetnianych
bledéw znalazly sie zadania sprawdzajace odmianeg rzeczownikéw przez przypadki,
a na kolejnym testujace umiejetnos¢ tworzenia czaséw — przeszlego, terazniejszego
i przysztego. Sporo probleméw przysparzalto tworzenie form bezosobowych w zda-
niach takich, jak np. ,,Co si¢ stalo?”. Jak bowiem wskazuje badaczka, w toku nauki
studenci czegsto pamieciowo opanowujg koniugacje czasownikow, koncentrujac sig
na formach osobowych, a formy bezosobowe umykajg ich uwadze. Co wigcej, za-
stosowanie formy bezosobowej wymaga wnikniecia w strukture zdania i bardziej
refleksyjnego (niemechanicznego) utworzenia odpowiedniej do zarysowanego kon-
tekstu formy gramatycznej. Aspekt okazal si¢ najstabiej opanowang kategoria tak-
ze na poziomie B2. Wérdd analizowanych testow wskaznik poprawnosci zadania
sprawdzajacego umiejetnos¢ wyboru odpowiedniej formy aspektowej, a nastep-
nie utworzenia wlasciwej formy osobowej wynosit zaledwie 55,6%. Na kolejnych
miejscach znalazly si¢ zadania testujace odmiang rzeczownikow i przymiotnikow
(wskaznik trudnosci - 58,8%) oraz tryby czasownika (60,4%).

Ze wzgledu na pozycyjnos¢ jezyka chinskiego, w ktorym kolejnos¢ stawiania
znakéw wplywa na znaczenie i poprawnos¢ calej wypowiedzi, przejécie do sy-
stemu, w ktérym panuje pewna dowolnos$¢ sktadniowa, moze by¢ zrédtem trud-
nosci. Z tego powodu strukturze zdania i poszczegélnym jego elementom nalezy
poswieci¢ wiecej uwagi. Do$¢ czesto bowiem studenci chinscy wpadaja w putapke
interpretowania elementéw zdania w okreslonej kolejnosci, co z kolei prowadzi do

¢ Tresci dotyczace badan prowadzonych przez Mao Rui opierajg sie na jej pracy doktorskiej,

ktora do tej pory nie zostala opublikowana i do ktérej mam dostep jako promotorka pomoc-
nicza. Promotorem wiodacym doktoratu Maou Rui byt profesor Wtadystaw Miodunka. Opis
badan zamieszczam za zgoda ich autorki.
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blednego rozumienia sensu wypowiedzi w zdaniach o szyku przestawnym. Moz-
na takze zauwazy¢, ze podczas uzupelniania form gramatycznych studenci bardziej
koncentruja si¢ na kolejnosci wyrazéw, pomijajac znaczenie calo$ci zdania np. pokdj
dzieli z dwoma kolegami (zamiast dzielg) lub codzienne rozmowy prowadzg (za-
miast prowadze)".

W podsumowaniu swoich badan Monika Gworys formuluje wniosek, ze wéréd
zagadnien trudnych do opanowania znajduje si¢ przede wszystkim odpowiednie
uzywanie form fleksyjnych. Nie wskazuje jednak przypadka, ktory stanowilby naj-
wieksze wyzwanie. Z badan ankietowych prowadzonych przez Beate Terke wyni-
ka, ze sami studenci za najtrudniejszy przypadek postrzegaja celownik, podczas
gdy w badaniu pisanych przez nich tekstow najczesciej pojawiaja sie bledy w uzy-
ciu i odmianie dopetniacza (zob. Terka 2022). Kolejno Gworys wskazuje problemy
z rozpoznawaniem i uzyciem réznych cze$ci mowy oraz na zaburzenia sktadniowe,
w postaci braku obligatoryjnego sktadnika zdania. Warto zwréci¢ uwage na pewne
ograniczenia, na podstawie ktérych te wnioski zostaly sformulowane - po pierw-
sze poziom zaawansowania jezykowego grupy uniemozliwia identyfikacje bledow
z wyzszych pozioméw bieglosci, po drugie, grupa ta byla liczebnie ograniczona do
20 osdéb. Dodatkowych danych dostarczajg inne badania wskazujace na to, ze to
aspekt oraz stosunkowa dowolnos¢ szyku w polszczyznie stanowia wyzwanie dla
chinskojezycznych uczacych sie. Warto siegna¢ do tych badan, przygotowujac si¢ do
pracy z grupg chinska. Konieczne wydaje sie takze podjecie proby poznania podsta-
wowych chociazby zasad rzadzacych systemem gramatycznym jezyka chinskiego
mandarynskiego, zeby zrozumie¢, do jakich kategorii moga nie§wiadomie odno-
si¢ sie studenci, a ktore z nich sg im zupelnie obce. W procesie ksztalcenia trzeba
zatem poswiecac wiecej uwagi $wiadomemu uzyciu okreslonych form jezykowych,
strukturze zdania, aspektowi czasownika (w odniesieniu do znaczenia, jakie im-
plikuje uzycie formy dokonanej lub niedokonanej'¥) oraz odmianie czasownikow
i rzeczownikow.

Rozpoznanie miejsc trudnych stanowi odpowiedz na pytanie, czego uczy¢, i wy-
maga postawienia pytania o to, w jaki sposéb naucza¢. Podstawowe rozréznienie
dotyczy dwdch sposobéw wprowadzania materiatu — metody indukcyjnej i deduk-
cyjnej (Seretny, Lipinska 2005: 120). Techniki dedukcyjne opieraja si¢ na opisowym
przedstawieniu problemu gramatycznego przez nauczyciela oraz przygotowaniu
odpowiedniego zestawu ¢wiczen, polegajacych w poczatkowej fazie na automaty-
zacji nowo poznanych struktur, a kolejno na ich poprawnym uzyciu w dzialaniu

17 Przyklady podaje za Beatg Terka (2022: 129).

Warto w tym celu siegna¢ do artykutéw Beaty Terki, ktdra czyni aspekt polskich czasowni-
kow gtéwnym tematem swoich artykuléw, dostarczajac konkretnych wskazowek o charakte-
rze glottodydaktycznym (zob. Terka 2018, 2020, 2021a, 2021b).
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jezykowym. O ile kolejne fazy sa podobne, to w metodzie indukcyjnej reguty gra-
matyczne nie sa objasniane przez nauczyciela, a formutowane przez uczacych sie
na postawie dostarczonych im materialow (tekstow, przykladéw uzycia). ,,Uczacy
si¢ sami odkrywaja reguly i zasady. Sprzyja to nie tylko lepszemu zapamietywaniu,
lecz takze otwiera mozliwosci produkcji. Uczacy si¢, wysnuwajac wnioski, musza
je wypowiada¢. Potem, podobnie jak w przypadku metody dedukcyjnej, nastepuje
faza automatyzacji, a nastepnie ponownie produkeji” (Machowska 2022: 97). Pre-
ferencje metodyczne polskich nauczycieli nie budza zaskoczenia. Jak pisze Joanna
Machowska:

Juz na poczatku mojej drogi zawodowej zaczetam stosowaé metode indukcyjna i ob-
serwujac rozmaite grupy cudzoziemcéw uczacych sie jezyka polskiego jako obcego,
dosztam do przekonania, ze - cho¢ trudniejsza dla nauczyciela — sprawdza si¢ ona
znacznie lepiej (Machowska 2022: 97-98).

W nastepnych wersach autorka dodaje:

Wszyscy nauczyciele JPJO doskonale wiedza, ze ta metoda nie jest z entuzjazmem
przyjmowana przez uczacych si¢ z Chin. Przyzwyczajeni do tego, ze nauczyciel jest
centralnym punktem kazdych zaj¢¢ i to na nim powinna skupi¢ sie uwaga, niechetnie
zajmujg jego miejsce i z oporami zgadzajg sig, aby to oni byli w centrum (Machowska
2022: 97-98).

Poglad ten podziela tez Sylwia Pietrzak (2021) i inni nauczyciele pracujacy ze
studentami chinskimi. Co wigcej, potwierdzajg to sami studenci. Jak relacjonuje
Machowska, wsrdd 20 kursantow, ktorzy odpowiedzieli na trzy pytania dotyczace
preferowanych przez nich sposobéw uczenia si¢ gramatyki, 12 0séb (a zatem 60%)
za najlepsza uznalo sytuacje, kiedy nauczyciel objasnia wszystko, a tylko 2 osoby
wybraty metode indukcyjna, reszta badanych stwierdzita, ze woli uczy¢ si¢ grama-
tyki jezyka polskiego ,,przy okazji” (Machowska 2022: 98). Z kolei w sondazu an-
kietowym przedstawionym przez Beate Terke studenci najczesciej wskazywali, ze
najskuteczniejszym sposobem uczenia si¢ gramatyki jest wykonywanie duzej liczby
¢wiczen gramatycznych (Terka 2022: 117). W przeprowadzonym przeze mnie bada-
niu kwestionariuszowym, ktérego wyniki przedstawilam w poprzednim rozdziale,
glosy co do tego, czy ,samodzielne odkrywanie regul gramatycznych jest lepsze niz
podawanie regul przez nauczyciela” byly podzielone. Studenci, do tej pory uczacy si¢
tylko w Chinach, odpowiadali nastepujaco: zupelnie si¢ nie zgadzam - ok. 14%, cza-
sami tak - 53%, przewaznie tak — 14% i catkowicie si¢ zgadzam - ok. 20%, a studenci
posiadajacy do$wiadczenie w nauce w Polsce wskazywali odpowiednio nastepujace
warto$ci — 19%, 40%, 25% i 16%. Jak wida¢ duza grupa wciaz jest przekonana, ze to
metoda dedukcyjna jest bardziej odpowiednia. W teze te wpisuje si¢ takze stopien
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zgodnosci ze stwierdzeniem: ,reguly gramatyczne powinny by¢ wprowadzane po
chinsku”. Catkowicie lub prawie w pelni zgadza si¢ z tym 76% studentéw z grupy
Cl1 (bez doswiadczenia edukacyjnego w Polsce) i 47% studentow, ktorzy uczyli sie
w polskich uniwersytetach. W ankiecie przygotowanej przez H. Zhang na pyta-
nie: ,W jaki sposob chcialbys/chciatabys, aby byly prowadzone zajecia z gramaty-
ki?” chinscy respondenci (studenci chinskich polonistyk uczestniczacy w ramach
semestralnych lub rocznych programéw jezyka i kultury organizowanych w U]J)
najczesciej wybierali odpowiedzi: ,Indukcyjnie przez ukazywanie formy, funkcji
i znaczenia nowych elementéw gramatyki w specjalnie do tego celu przygotowanych
tekstach, lecz przy zastosowaniu objasnien i formalnych ¢wiczen” (40%), ,Induk-
cyjnie przez ukazywanie formy, funkgcji i znaczenia nowych elementéw gramatyki
w specjalnie do tego celu przygotowanych tekstach” (30%), ,Poprzez prezentacje for-
malnych wzoréw odmian, tabel itp., poparta objasnieniami przy uzyciu wlasciwego
metajezyka w jezyku polskim lub angielskim czy nawet chinskim, a takze ¢wicze-
niami gramatycznymi” (15%) oraz ,W sposob indukcyjny przez kontakt z nowym
materialem gramatycznym w napotykanych tekstach autentycznych” (15%) (2022:
20). Jak wynika z przedstawionego zestawienia, studenci najcze$ciej wskazywali po-
taczenie obu metod - indukcyjnej i dedukcyjnej, dodajac do tego ¢wiczenia formal-
ne. Nalezy jednak zwrdci¢ uwage, ze odpowiedzi byly sformulowane przez autorke
badania w odniesieniu do jej wiedzy z zakresu metodyki nauczania, a w badaniach
wzieli udzial studenci, ktorzy z pewnoscia byli nauczani metodg indukcyjna na kur-
sach w Polsce i, jak mozna domniemac, oswojeni z technikami opartymi na ekspli-
cytnym opisie systemu gramatycznego.

Zastanawiajac si¢ nad sposobami rozwijania kompetencji gramatycznej, nalezy
uwzgledni¢ zjawisko sygnalizowane przez Joanne Machowska: ,,Potwierdzilo si¢
to, o czym pisalam powyzej: absolutnie bezbledne uzupelnianie ¢wiczen substytu-
cyjnych i transformacyjnych zupelnie nie przekladalo si¢ na budowanie poprawnej
wypowiedzi ani pisemnej, ani ustnej. W obu sprawnosciach studenci robili zasad-
nicze bledy” (Machowska 2022: 99). Podobng opini¢ wyraza Beata Terka, podkre-
slajac, ze studenci chinscy z checig uczg si¢ gramatyki i rozwiazujg réznego rodzaju
¢wiczenia, ale jednocze$nie nie umiejg przelozy¢ nowych umiejetnosci na dziatania
jezykowe, co wigcej — wydaja sie tego nie lubi¢. Gramatyka jest zatem opanowywana
jakby ,wizolacji” (por. Terka 2022: 114). Podejscie takie potwierdza rezultat jej bada-
nia - ze stwierdzeniem, Ze ,,bez bardzo dobrej znajomosci gramatyki nie mozna sig¢
skutecznie komunikowac po polsku”, tyle samo 0séb zgadza sig, co nie zgadza, a naj-
wieksza grupa zaznaczyla stwierdzenie ,nie mam zdania”. Studenci potwierdzaja
zarazem, ze znajomos$¢ gramatyki jest konieczna do rozumienia tekstéw pisanych,
ale cze$¢ respondentdw niekoniecznie uwaza, ze jest potrzebna do tworzenia wypo-
wiedzi pisemnych, co jest wynikiem zaskakujgcym (tamze: 118). W rzeczy samej,
umiejetnos¢ wypelniania ¢wiczen gramatycznych nie przeklada si¢ na sprawnosé
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komunikacyjna. Jest to szczegélnie zauwazalne podczas egzamindw, kiedy dobrze
napisana cze$¢ gramatyczna zupelnie nie koresponduje z uzyciem tych samych
form w tekstach - tak, jakby te dwa moduty egzaminu byly pisane przez dwie rézne
osoby. Jak bowiem zrozumie¢ umiejetnos¢ stosowania stosunkowo skomplikowa-
nych form gramatycznych w ¢wiczeniach testowych i pojawianie si¢ kardynalnych
bledéw w obrebie tych samych, lub zdecydowanie tatwiejszych, zagadnien grama-
tycznych w wypowiedziach ustnych lub pisanych. Czasami moze nawet pojawic si¢
wrazenie, ze uczacy sie traktuja to jak dwa oddzielne aspekty, ktére niekoniecznie
ze sobg koreluja. Spostrzezenia te potwierdza takze przeprowadzona przez Mao Rui
analiza egzamindw certyfikatowych. Badaczka podkresla, ze w czgs$ciach sprawdza-
jacych opanowanie produkgcji ustnej i pisemnej studenci chinscy najmniej punktéw
otrzymywali w kategorii ,,poprawno$¢ gramatyczna”, pomimo tego ze w czesci te-
stujacej gramatyke uzyskiwali stosunkowo wysokie noty. Wiedzac wigc, jaka for-
me gramatyczng nalezy stworzy¢ i znajac odpowiednie reguly, uczacy si¢ sprawnie
tworzg wymagane formy, podczas wypowiedzi ustnej lub kiedy przygotowuja prace
pisemne, trudniej im za$ samodzielnie zastosowac je w tekstach.

Pojawia si¢ zatem pytanie, w jaki sposéb najskuteczniej wprowadza¢ kategorie
gramatyczne, tak, aby uczacy si¢ postugiwali si¢ nimi w codziennym jezyku. Ze
wzgledéw oczywistych nie nalezy rezygnowac z automatyzacji struktur, ale nalezy
za kazdym razem wyjasniac ich funkcje w danym kontekscie, np. poprzez réznego
rodzaju transformacje sktadniowe, tworzenie zdan o podobnym badz opozycyjnym
znaczeniu, czy ttumaczenie zdan na jezyk chinski - tu jednak mogg pojawic si¢ rdz-
nego rodzaju problemy, jezeli nauczyciel nie bedzie w stanie zweryfikowa¢ popraw-
nosci thumaczen. Mimo to nie nalezy rezygnowac z tego typu aktywnosci, poniewaz
niejednokrotnie bylam swiadkiem sytuacji, kiedy ttumaczenia budzity zywe dysku-
sje wérdd studentow, co bez watpienia bylo dla nich angazujace. Pojawia sie réwniez
szansa, ze studenci, ktérzy lepiej zrozumieli funkcjonalnos¢ danej struktury, beda
w stanie wyjasni¢ to pozostalym. Warto takze, aby wprowadzajac material grama-
tyczny, nauczyciel poprosil studentéw o wyjasnienie, w jaki sposob dana funkcja
jest wyrazana w jezyku chinskim. Zmusza to uczacych si¢ do refleksji o charakterze
metajezykowym i buduje swiadomos¢ zasad uzycia przyswajanych struktur grama-
tycznych, jak i angazuje, zmusza do wchodzenia w strukture jezyka — ojczystego
i polskiego. Nalezy wigc planowa¢ zadania oparte na samodzielnym pisaniu badz
uzupelnianiu tekstéw, ale w sposéb wymagajacy zastanowienia si¢, a nie mecha-
nicznego tworzenia formy. Warto tego rodzaju aktywnosci wdrazaé podczas zajec,
a nie w ramach pracy domowej, poniewaz — jak pokazuja doswiadczenia niektorych
uczacych - istnieje ryzyko, Ze nie beda to teksty samodzielne.

Podsumowujac, w nauczaniu gramatyki warto stosowaé metody oparte na induk-
cji, ale nie rezygnowac¢ catkowicie z przedstawiania wprowadzanych regul w sposéb
opisowy. Konieczne sg takze ¢wiczenia automatyzujace, ale powinny one zmuszaé
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do zastanowienia, wprowadzac rézne konteksty i koncentrowac si¢ na znaczeniu.
Warto proponowac, zwlaszcza na wyzszych poziomach zaawansowania, aktywnosci
tlumaczeniowe, zacheca¢ uczacych sie do poréwnywan miedzyjezykowych oraz po-
kazywa¢, jak nauczane struktury funkcjonuja w uzyciu, np. w reklamach, ulotach,
tytutach artykulow czy piosenkach. Duzg skutecznos¢ maja ¢wiczenia transforma-
cyjne, wyszukiwanie danych struktur w tekstach i odkrywanie ich funkcji, a przede
wszystkim tworzenie wlasnych wypowiedzi pisemnych badz ustnych zawierajacych
nowe kategorie gramatyczne i osadzonych w autentycznych kontekstach. Dobrze
réwniez sprawdzajg si¢ bardziej kreatywne formy pracy - na przyklad pisanie wier-
szy gramatycznych, ktorych przyklad podaje ponizej':

GRAMATYKA
ja placze
ty placzesz
ona placze
my placzemy
wy placzecie
oni tez placza
- co was tak smuci?
- gramatyka

12.3. Rozwijanie kompetencji leksykalnej

Odmienne pochodzenie jezykdéw sprawia, ze przyswajanie leksyki polskiej jest dla
Chinczykow zadaniem trudnym i wymagajacym wielu powtérzen. Sami uczacy sie
wskazuja nauke stownictwa jako obszar stanowigcy dla nich wyzwanie (Mao 2018;
Fu, Li 2021; Zhang 2022). W przywolywanym juz badaniu Huiling Zhang wéréd
technik uwazanych za najbardziej skuteczne najczesciej wskazywano uczenie si¢
stownictwa ,,przez poznawanie pél semantycznych i tworzenie »map pamigci« na
okreslone tematy” (30%), ,,przez objasnianie (w jezyku polskim) i wykonywanie ¢wi-
czen w stosowaniu struktur leksykalnych (zawierajacych np. stowotworstwo, tacze-
nie wyrazéw, kolokacje, wyrazenia czasownikowe, idiomy itp.) (25%) oraz ,,przez
umieszczanie stownictwa w kontekscie, np. w tekstach podrecznikowych, a nastep-
nie powtarzanie w ¢wiczeniach i dzialaniach praktycznych (25%), 15% wybralo

¥ Jest to przyktad , poezji dydaktycznej”, ktora powstata podczas zajec z pisania prowadzonych
w grupie chinskiej przez Malgorzate Banach, a przekazana mi przez studentow w formie
malego zbioru ich poezji.
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odpowiedz ,,po prostu przez kontakt ze stowami i wyrazeniami uzywanymi w au-
tentycznych tekstach mowionych i pisanych” (Zhang 2022: 21).

Z obserwacji wynika, ze studenci zazwyczaj po prostu zapamigtujg poszcze-
golne wyrazy jako calo$¢, poniewaz - ze wzgledu na odmiennosci miedzy jezyka-
mi - trudno zastosowac¢ jakiekolwiek dziatania oparte na transferze pozytywnym.
Réwniez odniesienia do tzw. internacjonalizméw majg ograniczony zasieg. Studenci
memoryzuja nowe stowa, najczesciej poprzez wielokrotne ich powtarzanie. Z tego
wzgledu nalezy zadbac o spiralno$¢ w nauczaniu sfownictwa i systemowe rozszerza-
nie pdl semantycznych. Kwestia szczegolnie istotng jest zréznicowanie technik na-
uczania sfownictwa, zaczynajac od zamknietych, po ¢wiczenia wymagajace zastoso-
wania nowego sfownictwa w tekstach lub w innych kontekstach. Studenci powinni
probowac tworzy¢ wlasne konteksty dla nowo poznanych stéw, poniewaz - zgod-
nie z badaniami z zakresu neuropsychologii - im wyzszy poziom zaangazowania
(tzn. im bardziej wymagajace jest zadanie), tym wyzszy poziom zapamietywania.
W nauczaniu sfownictwa warto wykorzysta¢ mocne strony dotychczasowych do-
$wiadczen edukacyjnych studentéw. Dobrze sprawdzajg si¢ tu ¢wiczenia stowni-
kowe - takze glosne choralne powtarzanie, zapisy ze stuchu, konkursy typu: kto
zapamigta najwiecej wyrazow, tworzenie wspolnych tablic leksykalnych czy wizu-
alizacja znaczenia stéw w formie fiszek, ale tez uzycie nagran zawierajacych nowe
stownictwo, ktére nastepnie moga by¢ wykorzystane podczas samodzielnej nauki.
Dobrze sprawdzaja si¢ réznego rodzaju rymowanki, wiersze i krotkie teksty — tatwe
do pamigciowego opanowania. Aktywizacja sfownictwa moze przebiegaé przy wy-
korzystaniu gier stownych, krzyzéwek oraz rebuséw czy kalamburéw. Dodatkowo
pokazywanie réznych zjawisk moze stanowi¢ ciekawy aspekt do obserwacji badaw-
czej, poniewaz sposob przedstawiania znaczen za pomoca gestow jest rowniez nace-
chowany kulturowo.

Aby ulatwi¢ studentom zapamigtywanie wyrazéw na podstawie ich znaczen oraz
by zwrdci¢ uwage na rézne formy, jakie moga przyjmowac¢ w odmianie, warto za-
stosowa¢ metode gron wyrazowych zaproponowang przez Anne Seretny (2011: 183).

Grono wyrazowe tworzy wyraz bazowy, tak zwany trzon, wraz z formami fleksyj-
nymi w przypadku, gdy jest on wyrazem odmiennym; do grona naleza takze stowa
majgce wspolny rdzen z wyrazem bazowym, wraz z formami fleksyjnymi, jesli jest
wyrazem odmiennym. Wielko$¢ poszczegdlnych gron, zaréwno w wymiarze flek-
syjnym, jak i stowotwdrczym, nie jest stata i zmienia si¢ w zalezno$ci od poziomu
wiedzy gramatycznej oczekiwanej od uczacych sie na danym etapie ksztalcenia jezy-
kowego (Seretny 2011: 183).

Koncepcja gron wyrazowych proponuje inne ujecie nauczania leksyki — w po-
taczeniu z fleksja, a na wyzszych poziomach zaawansowania ze sfowotworstwem.
Grona wyrazowe ulegaja rozszerzeniu wraz z przyrostem kompetencji jezykowe;.
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W pracy ze studentami chinskimi od lat uzywam techniki tworzenia stowniczkoéw.
Kazdy ze studentéw prowadzi notes podzielony na odpowiednie kategorie, w ktérym
zapisuje stowa wskazane przez nauczyciela oraz te, ktére dodatkowo uzna za istotne.
Jest to szczegdlnie wazne podczas czytania réznych tekstow, pojawia si¢ w nich bo-
wiem stosunkowo duzo nowych stéw, a w ¢wiczeniach wyrodznia sie tylko wybrane
(zazwyczaj stownictwo tematyczne). Przyznam, ze systematycznie przepytuje stu-
dentéw ze znajomosci sfownictwa, uzywajac do tego prowadzonych przez nich stow-
niczkéw. Sprawdzam tez ich zawartos¢. Takie szkolne i nienowoczesne podejscie jest
skuteczne - mobilizuje studentéw do regularnej nauki wyrazen. W ostatnich latach
studenci coraz czgsciej wyrazaja chec zapisywania nowych wyrazow w telefonie, lecz
po semestralnym eksperymencie z jedng z grup uwazam ten sposob za zdecydowa-
nie mniej skuteczny.

Warto zaakcentowaé roznice kulturowe, ktére moga ujawniac sie przy realiza-
cji ¢wiczen tematycznych, takich jak: przyporzadkowywanie stéw do danej kate-
gorii, wskazywanie stéw taczacych si¢ z innymi, wykluczanie badz wlaczanie do
zbioru - jak wykazano w rozdziale 7.2 kryteria kategoryzacji moga by¢ zupelnie
inne. Nie oznacza to, ze nalezy z tych ¢wiczen zrezygnowad, przeciwnie — wyko-
rzysta¢ do refleksji na temat réznych sposobéw kategoryzacji rzeczy, zjawisk i zda-
rzen. W nauczaniu stownictwa warto zwréci¢ uwage na wprowadzanie lekseméw
odnoszacych sie do polskich realiéw, ale nie nalezy na tym poprzesta¢. Czgstokro¢
bowiem studenci z Chin s3a zachecani do przyblizania nam chinskich zwyczajow,
zycia codziennego, tradycji, kuchni itp. Aby podotfa¢ temu zadaniu, powinni by¢
wyposazeni w konkretne narzedzia. Z tego wzgledu przygotowywanie podreczni-
kéw przeznaczonych dla tej grupy uczacych sie — zamiast korzystania z materiatéw
uniwersalnych - uznaj¢ za dzialanie wazne i potrzebne.






13. ROZWIJANIE KOMPETENCJI KOMUNIKACYJNEJ

13.1. Dzialania receptywne

13.1.1. Rozumienie ze stuchu

Stare chinskie przyslowie mowi, ze mamy dwoje uszu, a tylko jedne usta, poniewaz
stucha¢ jest dwa razy trudniej niz méwi¢. Madros¢ ta sprawdza si¢ takze w kontek-
$cie dydaktycznym. Rozumienie ze stuchu nalezy do dziatan jezykowych przyspa-
rzajacych studentom z Chin (ale nie tylko im) wielu trudnosci. Wynika to przede
wszystkim z samego charakteru procesu odbioru komunikatéw méwionych, ktore
s3 jednorazowe, ulotne, zwykle wypowiadane w do$¢ szybkim, naturalnym tempie
oraz w otoczeniu dodatkowych dzwiekow, wptywajacych na identyfikacje kolejnych
stow i catych fraz. Aktywne stuchanie wymaga zatem wysokiego poziomu koncen-
tracji oraz zastosowania szeregu strategii umozliwiajacych uzupetnianie brakéw na
poziomie percepcyjnym (zob. Prizel-Kania 2013, 2016: 140-142).

Rozumienie ze stuchu to ztozony proces. Jego kolejne etapy, poczynajac od od-
bioru wrazen po dzialania interpretacyjne, przedstawiono na schemacie 13.

Najczesciej wskazywanym zrodiem trudnosci sg braki na poziomie percepcji
stuchowej (zob. Prizel-Kania 2013: 72). Terminem tym okresla si¢ calo$¢ proceséw
poznawczych — od poziomu odbioru wrazen (sensation), przez etap organizacji per-
cepcyjnej (perceptual organization), az po identyfikacje (identification) przedmiotu
i rozpoznanie (recognition) wiadomosci. Aby zidentyfikowac i rozpozna¢, czym co$
jest, jak sie nazywa i jak najlepiej na to zareagowac, potrzebny jest udzial wyzszych
proceséw poznawczych, w tym osobistych teorii, pamieci, wartosci, przekonan
i postaw wobec danego przedmiotu. Polaczenie proceséw typu dot-gora (bottom-
-up) i géra-dot (up-down) pozwala na nadanie dZwigkom konkretnego znaczenia

2 W tej czesci opisu odwoluje si¢ przede wszystkim do badan wlasnych nad sprawnoscia rozu-
mienia ze stuchu, ktére prowadze¢ od kilkunastu lat.
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Procesy typu géra—dot
PROCESY UMYStOWE
Wiedza; Oczekiwania; Pamiec; Jezyk

'

IDENTYFIKACJA
(identification and recognition)

t

ORGANIZACJA PERCEPCYJNA
(perceptual organisation)
stuch mowny

f

ODBIOR WRAZEN (sensation)
stuch fizjologiczny

Schemat 13. Etapy przetwarzania danych w procesie percepcji (Gerrig, Zimbardo 2006: 94)

(Gerrig, Zimbardo 2006: 94). W fazie identyfikacji dochodzi do integracji informacji
stuchowych, zdobytych na wczesniejszych etapach oraz wiedzy i oczekiwan odbior-
cy komunikatu. Na tym etapie braki w recepcji dZwiekéw mowy moga zosta¢ uzu-
petnione dzigki znajomosci tematu, kontekstu sytuacyjnego oraz kontekstu jezyko-
wego?. Skuteczne rozumienie ze stuchu nalezy zatem traktowac jako:

umiejetnos¢ interpretacji danej wypowiedzi w oparciu o dane jezykowe (leksykalne,
gramatyczne, strukturalne i kompozycyjne) oraz kontekst komunikacyjny, w jakim
dany tekst wystepuje. Na kontekst ten skladaja si¢: relewantne elementy sytuacji ko-
munikacyjnej (tlo pozajezykowe), intencje nadawcy, cele wypowiedzi oraz jej funk-
cje. Warunkiem fortunnosci jest zdolno$¢ uslyszenia (fonetycznej percepcji) i wy-
réznienia wystarczajacej ilosci elementéw jezykowych wspéttworzacych znaczenie
i umozliwiajacych odpowiednig interpretacje pragmatyczng stuchanej wypowiedzi
(Prizel-Kania 2013: 24).

Zgodnie z ta definicja nie jest konieczne ustyszenie wszystkich elementéw prze-
kazu. Kluczowa jest umiejetnos¢ wyrdznienia jednostek znaczacych, ktore wespot
z analizg istotnych elementéw kontekstu komunikacyjnego oraz warstwy prozo-

2 Szczegolowy opis dziatan recepcji stuchowej w kontekscie glottodydaktycznym oraz metod

pracy wspierajacych te sprawnos¢ u osdb uczacych sie jezyka polskiego jako obcego zawarty
jest w monografii w caloéci po$wieconej temu tematowi (Prizel-Kania 2013). W niniejszym
rozdziale przywoluje kwestie najbardziej istotne w konteksécie prowadzonych rozwazan.
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dycznej wypowiedzi stanowig podstawe zrozumienia danego przekazu. Jednak im

wiecej informacji bedziemy w stanie ,,ustysze¢”, tym wigksza szansa na poprawna

interpretacje przekazu. W zwiazku z tym w nauczaniu rozumienia obcojezycznej
mowy nalezy poswieci¢ odpowiednig uwage zaréwno procesom percepcyjnym, jak

i strategiom wnioskowania, ktére pozwalaja na wlasciwa interpretacje wypowiedzi

pomimo ,,brakéw” na poziomie percepcyjnym.

System edukacji w Chinach w niewielkim stopniu akcentuje rozwijanie zdolnosci
stuchania, skupiajac si¢ gléwnie na nauce stownictwa, zasad gramatyki oraz spraw-
nosci pisania i czytania (zob. Mao 2018, Zhao 2011; Gworys 2017). Chinscy studenci
uczacy sie jezyka polskiego napotykaja trudnosci w rozumieniu materialéw audio,
co wynika zaréwno z brakéw na poziomie stuchowym, jak i klopotéw z odniesie-
niem ustyszanych tresci do szerszego kontekstu i wiedzy o $wiecie ze wzgledu na
réznice kulturowe (zob. Banach, Bucko 2022: 83). Z tego wzgledu konieczne jest za-
stosowanie szeregu dziatan usprawniajacych odbiér komunikatu na wszystkich jego
etapach - przygotowanie do jego odbioru i ¢wiczenia po wystuchaniu, ktére pozwo-
la uruchomi¢ odpowiednie strategie typu top-down.

W proponowanym przez mnie modelu ksztalcenia rozumienia ze stuchu wyréz-
nitam pig¢ kluczowych aspektéow w ksztalceniu dzialan recepcji wypowiedzi mo-
wionych. S to:

- zastosowanie tekstow spelniajacych kryterium autentycznosci (na poziomie re-
alizacji fonicznej, odmiany jezyka oraz znajdujace zastosowanie w konkretnych
kontekstach komunikacyjnych);

- stosowanie zadan odzwierciedlajacych dzialania w konkretnych kontekstach
sytuacyjnych;

- systemowe wlaczanie aktywnosci, ktorych celem jest rozwijanie wrazliwosci
fonologicznej;

- inkorporacja strategii uczenia si¢ i uzycia jezyka;

- rozwijanie $wiadomosci metakognitywnej uczacych sie (zob. Prizel-Kania 2013: 97).
W modelu tym kwestig niezwykle istotna jest rownolegle nauczanie elementéow

jezykowych oraz rozwijanie kompetencji strategicznej przez ksztalcenie umiejetno-
$ci czgstkowych sktadajgcych sie na calos¢ procesu stuchania. Stosowanie aktyw-
nosci rozwijajacych odbidr tekstu na wszystkich jego poziomach - od percepciji stu-
chowej po czynnosci interpretacyjne z udzialem wyzszych proceséw poznawczych
wspiera efektywnos$¢ rozumienia. W ksztalceniu sprawnosci receptywnych u stu-
dentéw chinskich szczegélnie duzy nacisk nalezy polozy¢ na ksztalcenie wrazli-
wosci fonologicznej, co utatwia - a czesto umozliwia - odbiér komunikatéw oraz
pozwala skoncentrowac si¢ na warstwie dzwickowej mowy, przyzwyczaic sie do jej
naturalnego tempa i brzmienia. Proponuje zatem schemat pracy, ktory kazdorazowo
zawiera ¢wiczenia rozwijajace te umiejetnosci. W pracy z tekstem méwionym wy-
rozniam piec¢ etapow:
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1) faza przygotowawcza,
2) faza aktywnego stuchania,
3) faza interpretaciji,
4) faza ksztalcenia wrazliwosci fonologicznej,
5) faza ewaluacji.
Kluczowymi elementami dziatan proponowanych w obrebie kazdej fazy sa stra-
tegie metakognitywne i kognitywne. Szczegélowe opisy krokéw na kolejnych eta-
pach pracy zawiera ponizsza tabela.

Tabela 26. Uklad jednostki rozwijajacej rozumienie ze stuchu - fazy interpretacji, ksztalce-
nia wrazliwosci fonologicznej i ewaluacji (oprac. wlasne)

FAZA PRZYGOTOWAWCZA

1. Cwiczenia jezykowe:

o wprowadzenie do tematu (aktywizacja wiedzy ogélnej);

» motywowanie i ogniskowanie uwagi;

o ¢wiczenia jezykowe zwiazane z wprowadzeniem stownictwa tematycznego
(aktywizacja wiedzy jezykowej);

o wprowadzenie nieznanych stéw lub wyrazen wystepujacych w nagraniu
i odgrywajacych istotng role w zrozumieniu przekazu (wyréwnanie kompetencji
jezykowej).

2. Planowanie (dzialania o charakterze metakognitywnym):

« ustalanie celdw stuchania;

e zapoznanie si¢ z zadaniem;

« organizacja materiatu jezykowego;

« koncentracja uwagi i nakierowanie jej na istotne elementy;
o motywacja.

3. Dzialania/strategie kognitywne:

o tworzenie hipotez co do ogélnego tematu nagrania na podstawie dostepnych
wskazowek pozatekstowych;

« uruchomienie ogdlnej wiedzy posiadanej na dany temat;

« stawianie hipotez na temat tre$ci nagrania na podstawie danych informacji;

» wnioskowanie na podstawie zadania.

FAZA AKTYWNEGO SEUCHANIA
Pierwsze odstuchanie - rozumienie globalne
Drugie odstuchanie - rozumienie szczegélowe/selektywne

1.Dzialania kontrolne:

o kontrola zrozumienia treéci;
« kontrola percepcji dzwiekowej;
o kontrola wykonania zadania.
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2. Dzialania/strategie kognitywne:

o okreslanie najwazniejszych tresci;

e notowanie;

okres$lanie celu komunikacyjnego oraz kontekstu sytuacyjnego;
o wyroéznianie kluczowych stow;

o segmentacja tekstu ze wzgledu na tre$¢;
weryfikacja hipotez w trakcie stuchania tekstu;
stawianie hipotez co do nadchodzacych fraz;

o tworzenie map i rysunkéw problemowych;
wizualizacja tresci;

ukladanie pytan do tekstu;

o tworzenie streszczen;

o odrdznianie opinii od faktow;

» wnioskowania z kontekstu jezykowego;

» wnioskowanie z cech prozodycznych mowy;

o wnioskowanie z elementéw pozajezykowych.

FAZA INTERPRETAC]I

« weryfikacja hipotez po wystuchaniu nagrania;

 pytanie o wyjasnienie;

o analiza cech méwionej odmiany jezyka;

« analiza stylu jezykowego.

FAZA KSZTALCENIA WRAZLIWOSCI FONOLOGICZNE]J
« analiza warstwy dzwiekowej;

o trening percepcji stuchowe;j.

FAZA EWALUAC]I

« ocena wykonania zadania;

o identyfikacja trudnosci;
« ocena trafnoéci wstepnych hipotez.

Zasadnicza zmiana w stosunku do innych modeli jest oparcie procesu naucza-
nia na strategiach metakognitywnych i kognitywnych, ktére w srodowisku poza-
lekcyjnym funkcjonuja jako strategie komunikacyjne. Przedstawiony schemat pracy
z tekstem méwionym moze wydawac sie bardziej rozbudowany w stosunku do mo-
delu trzyfazowego, uwzgledniajacego ¢wiczenia przed stuchaniem, w trakcie stu-
chania i po stuchaniu (por. Komorowska 2002; Seretny, Lipinska 2005). Niemniej
jednak dodanie fazy ksztalcenia wrazliwosci fonologicznej oraz ewaluacji pozwala
na efektywne ksztalcenie tej sprawnosci i koncentracje na swiadomych sposobach
jej rozwijania. Jest to szczegdlnie istotne w przypadku nauczania studentéw z Chin,
dla ktoérych recepcja i analiza strumienia dzwigkéw w spontanicznej mowie jest
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zadaniem przysparzajacym trudnosci i dla ktoérych konteksty komunikatéw i wypo-
wiedzi méwionych moga by¢ nieznane lub nie do konca odczytywalne ze wzgledu na
réznice kulturowe. W sytuacji kiedy dwa sposoby analizy — od percepcji stuchowej
do budowania znaczenia (bottom-up) lub od stawiania hipotez co do tresci przekazu
na podstawie kontekstu (top-down) — moga okaza¢ si¢ zawodne, zrozumienie komu-
nikatu staje si¢ duzym wyzwaniem. Z tego wzgledu wazna jest zaréwno koncentracja
na uruchamianiu wiedzy ogélnej i jezykowej oraz odpowiednich strategii kognityw-
nych i metakognitywnych w fazie przygotowawczej, jak i systemowe wlaczanie fazy
ksztalcenia wrazliwosci fonologicznej, ktéra umozliwia kolejny, zazwyczaj trzeci,
odstuch i wykonywanie ¢wiczen usprawniajacych percepcje stuchowa wypowiedzi.

Kiedy przystepujemy do pracy z nagraniami, zaczynamy od wprowadzenia ¢wi-
czen, ktorych celem jest aktywizacja (lub budowanie) wiedzy ogdlnej oraz aktywi-
zacja i uzupelnienie wiedzy jezykowej (leksykalnej, gramatycznej). Kolejno nalezy
zapozna¢ studentow z trescig zadania i na tej podstawie ustali¢ cele stuchania oraz
postawi¢ wstepne hipotezy co do tresci, ktére moga pojawic¢ si¢ w nagraniu na pod-
stawie dostepnych wskazéwek. Z tego wzgledu wazne jest dostarczenie tego rodzaju
informacji, np. przez zastosowanie informacyjnych materiatéw graficznych, okre-
slenie miejsca, gdzie mozna dany komunikat ustyszec, nadanie mu tytutu (jezeli jest
to np. audycja radiowa na dany temat)*.

Przy pierwszym odstuchu najlepiej sprawdzaja si¢ zadania otwarte polegajace na:
notowaniu oraz uzupelnianiu réznego rodzaju diagraméw, tabel, wykreséw, ktore
ukierunkowujg uwage stuchajacego na poszczegélne informacje. Inng technika sa
zadania wymagajace udzielania odpowiedzi na okreslone pytania. Pytania te moga
dotyczy¢ informacji ogolnych lub szczegdtowych. Zastosowanie technik otwartych
umozliwia sprawdzenie, jak wiele informacji uczacy si¢ zrozumial, oraz wymusza
koniecznos¢ selekcji danych i wyrézniania tych najistotniejszych, kluczowych dla
zrozumienia wypowiedzi. Proponujac juz przy pierwszym stuchaniu techniki za-
mkniete (np. TAK/NIE czy wybdr wielokrotny), tracimy mozliwos¢ wykorzystania
potencjatu nagrania. Cwiczenia zamkniete, powinny by¢ wykonywane dopiero przy
drugim odstuchu.

Kolejno nastepuje sprawdzenie wykonania zadania. Proponuj¢ jednak, aby naj-
pierw uczniowie poréwnywali swoje wersje, a w razie niejasnosci dopytywali na-
uczyciela (i kolegdw z grupy) o miejsca trudne. Jak podkreslaja Malgorzata Banach
i Dominika Bucko: ,,w pracy ze studentami z Chin nie nalezy bazowac na przeko-
naniu, ze sami zapytaja o wszystkie niejasnosci (ma to $cisty zwiazek z obawa przed
»utratg twarzy« (zob. Prizel-Kania 2020: 286-288). Warto wiec wskazywa¢ miejsca

22 Szereg aktywno$ci, ktore mozna zastosowaé w kazdej z faz przedstawiam w ksigzce Rozwija-

nie sprawnosci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym (2013: 147-153).
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potencjalnie trudne i wspolnie je wyjasnia¢” (Banach, Bucko 2022a: 83). W tej fazie
mozemy pozostawi¢ studentéw bez konkretnych odpowiedzi, poniewaz planowany
jest jeszcze jeden odstuch w ramach etapu ksztalcenia wrazliwosci stuchowej, pod-
czas ktorego studenci majg juz dostep do transkrypcji. Praca z tekstem nagrania
pozwala na uzupelnienie brakow i ostateczng weryfikacje poprawnosci stawianych
hipotez i wykonania zadania. To pierwsza zaleta wprowadzania tego etapu pracy
z tekstem moéwionym. Drugg jest mozliwos¢ wykorzystania nagrania do ksztalcenia
wrazliwosci fonologicznej i budowania charakterystyki spontanicznej mowy. Stu-
denci znajg juz bowiem przekaz zawarty w nagraniu i moga skoncentrowa¢ uwage
na warstwie brzmieniowej, strukturach i sfownictwie typowych dla méwionej od-
miany jezyka — pod warunkiem, ze materialy, z ktérych korzystamy takowa prezen-
tujg. W ksztalceniu dziatan recepcji wypowiedzi méwionych nalezy stosowaé nie
tylko zapisy mowy w odmianie opracowanej, lecz takze autentyczne spontaniczne
wypowiedzi i dyskusje. Akustyczne brzmienie zalezne jest od wieku méwigcego,
plci, akcentu, stylu i sposobu méwienia, a takze sytuacji uzycia jezyka. Zréznico-
wanie materialéw do sluchania jest niezbedne w procesie rozwijania sprawnosci
rozumienia ze stuchu. Wybierajac odpowiednie nagrania, powinno si¢ uwzgledni¢
fakt, ze w zyciu codziennym cze$ciej postugujemy sie jezykiem nieformalnym cha-
rakteryzujacym sie: powtdrzeniami, licznymi autokorektami, zachwiang struktura,
wtraceniami oraz zakldceniami zewnetrznymi i wewnetrznymi, czyli tzw. szumem.
Cwiczymy rozumienie ze stuchu po to, by przygotowaé uczacych sie do odbioru
tekstow moéwionych w naturalnych warunkach komunikacyjnych, z tego wzgledu
materialy audio powinny zawiera¢ wymienione powyzej elementy. Zapisy starannej
wymowy artykulowanej w idealnej ciszy polecane sa jedynie na etapie wskazywa-
nia réznic w obrebie fonemdéw na poziomie wyrazu lub zdania. Nie znajdujg jednak
zastosowania w ksztalceniu sprawnosci fonologicznej na poziomie tekstu, poniewaz
nie przygotowuja uczacych sie do roli odbiorcy komunikatu w naturalnych warun-
kach komunikacyjnych. W tabeli 27 przypominam najwazniejsze cechy méwionej
odmiany jezyka (zob. Prizel-Kania 2013: 103).
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Tabela 27. Zestawienie cech ustnej odmiany polszczyzny (zob. Prizel-Kania 2013: 103)

CECHY MOWIONEJ ODMIANY JEZYKA:

o spontaniczno$¢ méwienia;

o zmienno$¢ rél nadawczo-odbiorczych;

o dominacja form dialogowych;

o zawarto$¢ wyrazen potocznych;

o wysoki poziom nasycenia tekstu wyrazeniami redundantnymi, takimi jak: po-
wtoérzenia, wyrazenia synonimiczne, pytania retoryczne, zwroty skierowane do
rozmowcy, sztampy jezykowe, transformacje zdaniowe, wtracenia typu: musze
powiedzied, wlasnie ta, ze, prawde mowigc, czy ja wiem, po prostu, naprawde, za-
raz, jak to bylo itp., autokorekty, wyrazy w funkcji ,wypelnienia ciszy” (silence
fillers);

o wystepowanie operatoréw kontaktu, czyli struktur odpowiedzialnych za rozpo-
czynanie (struktury powitania, formy adresatywne), podtrzymywanie (wyraze-
nia typu: rozumie pan/pani; wiesz; widzisz?; prawda?; no nie?; i co ty na to?; prosze
sobie wyobrazic; stuchaj! itp.) oraz wygaszania kontaktu (struktury pozegnania),
ktore sg stosowane systematycznie przez nadawce;

o wystepowanie werbalnych i asemantycznych zachowan jezykowych sygnalizujg-
cych aktywny odbidr i przetwarzanie komunikatu przez odbiorce np. wlasnie, to
prawda, no, wiem, rozumiem, tak, nie, mhh, aha... itp.;

o zaburzenia w strukturze syntaktycznej oraz logiczno-semantycznej;

« eliptycznosé¢ (niski poziom strukturalizacji);

o szerokie zastosowanie konstrukcji wspéirzednie zlozonych lub réwnowazni-
kowych;

 niski stopien zréznicowania wskaznikow zespolenia;

o czeste stosowanie wykrzyknikéw i wyrazen wykrzyknikowych oraz zaimkéw
nieokreslonych typu: gdzies, kiedys, jakis..., a takze zaimkéw wskazujacych.

Podczas pracy z transkrypcja warto wprowadza¢ aktywnosci, ktore skupia uwa-
ge uczacych si¢ i pozwola na ksztalcenie okreslonych umiejetnosci czastkowych.
Wérdd proponowanych technik wyréznia sie:

- uzupelnianie luk wyrazowych? (a w przypadku krétszych tekstéw na wezesnych
etapach ksztalcenia moga to by¢ luki wymagajace wpisania brakujacych glosek
np. sz...esliwy, sympat...czny, kr...tywny itp.);

2 Cwiczenia z lukami w wielu publikacjach traktowane sg jako zadania rozwijajace badz testu-

jace rozumienie ze stuchu. Sama analiza tego rodzaju aktywnosci prowadzi do wniosku, ze
mozna nie zrozumie¢ przekazu, a wykona¢ ¢wiczenie. Z tego wzgledu zrezygnowano z za-
dan zlukami w czeéci testujacej rozumienie ze stuchu w ramach egzaminéw certyfikatowych
z jezyka polskiego jako obcego, o co skutecznie zabiegalam. Nie nalezy jednak rezygnowac
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- poprawianie wyrazéw niezgodnych z nagraniem (moga to by¢ zupelnie inne
stowa lub wyrazy zblizone w wymowie np. deszcz/dreszcz, Rzym/rym, lec/lecz,
wschéd/wsrod itp., co stanowi poglebione ¢wiczenie percepcji stuchowej);

- rozpoznawanie granic miedzy wyrazami (uczacy sie dostajg transkrypcje tekstu,
w ktorej wszystkie kolejne elementy sg ze sobg polaczone, a zadaniem studentow
jest okreslenie granic pomiedzy kolejnymi stowami);

- wspolne powtarzanie kolejnych fraz (nauczyciel robi pauzy po kolejnych zdaniach);

- czytanie tekstu rOwnoczesnie z nagraniem, co pozwala ,,¢wiczy¢” naturalne tem-
PO mowy;

- rozpoznawanie i nasladowanie intonacji oraz okreslanie na tej podstawie intencji
komunikacyjnej nadawcy i/lub jego stanu emocjonalnego;

- okreslanie i zaznaczanie wyrazéw redundantnych (wtracen, wypelniaczy ciszy,
powtdrzen, zwrotow do rozmdwcy itp.) oraz analiza ich funkcji*.

Wybér techniki pracy zalezy od poziomu zaawansowania jezykowego grupy, celu
szczegolowego (np. percepcja stuchowa dzwigkéw mowy na poziomie fonemu lub
wyrazu, koncentracja na warstwie prozodycznej, ¢wiczenia tempa mowy i sposo-
bu realizacji poszczegdlnych elementéw wypowiedzi itp.) oraz potencjatu nagrania,
ktérym dysponujemy (jego dlugosci, typach wymowy w nim wystepujacych, zawar-
tosci elementow wyrazajacych emocje itd.). Dzigki mozliwosci pordwnania nagrania
z zapisem studenci moga oceni¢, ktore elementy uszly ich uwadze i sprawdzi¢ sto-
pien zrozumienia calosci przekazu. Jest to punkt wyjscia do ostatniego etapu pracy
z danym tekstem moéwionym, czyli samooceny — wowczas to omawia si¢ trudnosci
zwigzane zaréwno z warstwg jezykowa materialdw, jak i stosowanymi metodami
dydaktycznymi. Regularne gromadzenie informacji zwrotnej umozliwia optymali-
zacje dzialan edukacyjnych i lepsze dostosowanie ich do potrzeb uczacych sie.

Taki schemat pracy odpowiada potrzebom uczacych sie z Chin, gdyz kazdorazo-
wo proszg oni o transkrypcje nagran prezentowanych podczas zaje¢. Z prowadzo-
nych z nimi rozméw wynika, ze zapisy te wykorzystuja podczas pracy wlasnej, wie-
lokrotnie odstuchujac i memoryzujac frazy pojawiajace sie w nagraniach (dotyczy
to gtéwnie studentéw ambitnych, ktorzy cheg podja¢ trud dodatkowej samodzielnej
nauki). Warto takze zacheca¢ ich do takiego postepowania oraz wykorzystywania
wszystkich okazji otaczania sie dzwiekami jezyka polskiego, poniewaz do$wiad-
czenie i praktyka w stuchaniu jest kluczem do sukcesu. Podczas zaje¢c¢ jezykowych

z tego rodzaju aktywnosci w procesie nauczania. Warto natomiast zna¢ ich ograniczenia
i wykorzystywac je w sposdb metodycznie uzasadniony, np. jako etap pracy z transkrypcja,
¢wiczenia percepcji stuchowej, ¢wiczenia strategii wnioskowania z kontekstu itd.

2 Przykladowe ¢wiczenie, ktére mozna lfaczy¢ z ksztalceniem wrazliwosci fonologicznej w za-
kresie intonacji, zostanie zaprezentowane w dalszej cze$ci tego rozdzialu przy opisie dobrych
praktyk w rozwijaniu produkeji ustnej.
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ekspozycja ta jest ograniczona czasowo, a przy tak duzych réznicach pomiedzy jezy-
kiem ojczystym (w obrebie wszystkich podsystemoéw jezyka) oraz odmiennym kon-
tekscie socjokulturowym praktyka w stuchaniu jest nieodzowna.

13.1.2. Rozumienie tekstow pisanych

Pomimo Ze umiejetnos$¢ czytania w jezyku polskim nie jest dzialaniem, ktore stu-
denci chinscy uznajg za szczegdlnie trudne, to zetkniecie z polskojezycznymi teksta-
mi wigze si¢ dla tej grupy z réznymi wyzwaniami i nalezy na nie zwrdci¢ baczniejsza
uwage. W chinskiej tradycji edukacyjnej szczegoélny nacisk kladzie si¢ na zgtebia-
nie wiedzy zawartej w literaturze, co nadaje stowu pisanemu wyjatkowe znaczenie
(zob. Dzieciot-Pedich, 2014: 40; Jasinska, 2015: 98; Banach, Bucko 2022a: 85). Jed-
nak metody pracy z tekstami w jezyku polskim znaczaco odbiegaja od standardow
edukacyjnych stosowanych w chinskim systemie nauczania (Dzigciot-Pedich 2014:
40; Gworys 2017: 39). Pierwsza roznica dotyczy lektury tekstu jako calosci i zrozu-
mienia znaczenia globalnego oraz kluczowych informacji w nim przedstawionych.
Studenci z Chin czesto - juz podczas pierwszego czytania — majg tendencje do tego,
aby koncentrowa¢ si¢ na nieznanych wyrazach, co niejednokrotnie blokuje dalsze
czytanie. Wspomina o tym Agnieszka Jasinska: ,,Studenci maja wielkie trudnosci
z przetamywaniem barier wynikajacych ze szkolnych przyzwyczajen usankcjono-
wanych wielowiekowa tradycja. [...] Ucze ich tez, jak radzi¢ sobie z rozumieniem
po polsku w sytuacji, gdy napotkaja slowo jeszcze nieznane, a analityczny umyst
nie pozwala im pdjs¢ dalej” (Jasinska 2015: 95). W nauce czytania warto zatem wy-
korzystywac braki leksykalne w celu ksztalcenia efektywnych strategii zwigzanych
z wnioskowaniem z kontekstu wypowiedzi oraz kontekstu zdaniowego, przetamy-
wa¢ schemat myslenia, tj. przekonanie, Ze chcac zrozumie¢ tekst, nalezy zrozumieé
kazdy jego element. Na usprawnienie dzialan domystu wplyw ma odpowiednio
zaplanowana faza poprzedzajaca czytanie, ktdrej celem jest aktywizacja wiedzy
jezykowej oraz dotyczacej danego tematu, a takze wprowadzenie sfownictwa kry-
tycznego — koniecznego dla zrozumienia danego przekazu. Kolejno nastepuje pra-
ca z tekstem podczas lektury i po jej zakonczeniu, ukierunkowana na rozwijanie
globalnego, selektywnego i szczegétowego rozumienia, a kolejno etap integrowania
kompetencji jezykowych w ramach réznorodnych zadan oraz ocena i samoocena
postepow w czytaniu (zob. Banach, Bucko 2022a: 85).

Jednym z charakterystycznych nawykéw chinskich studentéw jest bardzo do-
kladne czytanie tekstu przy réwnoczesnym korzystaniu ze slownikéw online®

»  Kwestia dostepu do stownikéw online i innych pomocy dostepnych za pomoca smartfonow

podczas zaje¢ jezykowych jest dyskusyjna. Z jednej strony mozemy zaobserwowaé niemalze
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(Gworys 2017; Pietrzak 2021a). Taka metoda, cho¢ wspomaga szczegélowe rozu-
mienie, ogranicza rozwdj umiejetnosci rozumienia globalnego i selektywnego. Aby
przeciwdziata¢ tym ograniczeniom, Malgorzata Banach i Dominika Bucko propo-
nuja nastepujgce rozwigzania: ¢wiczenia rozwijajace rozumienie calosciowe przed
przejsciem do analizy szczegdtowej; zadania wymagajace szybkiej lokalizacji infor-
macji wykonywane z ograniczeniem czasu na ich realizacje, podkreslanie znacze-
nia rozumienia ogdélnego w kontekscie postawionych celéw zadaniowych. Autorki
podkreslajg takze, ze podczas pracy z tekstem uwidaczniajg si¢ tendencje do przepi-
sywania calych zdan w odpowiedziach na pytania otwarte, co niejednokrotnie skut-
kuje bledami, wynikajacymi z braku zrozumienia tresci tekstu lub pytania (zob. tez
Gworys 2020: 159). W odpowiedzi na to proponuja ¢wiczenia parafrazowania z za-
stosowaniem innych wyrazen oraz koncentracje na poprawnosci jezykowej udziela-
nych odpowiedzi. Szczegdlnie trudne sa zadania wymagajace integracji informacji
znajdujacych si¢ w réznych miejscach w tekscie oraz te oparte na wnioskowaniu.

Bledem popelnianym nierzadko przez uczacych sig, szczegdlnie tych o nizszej kom-
petencji jezykowej, bylo takze nadmierne zaufanie do podobienstw leksykalnych
wystepujacych np. miedzy pytaniem (takze typu prawda/fatsz lub wielokrotnego
wyboru) a tekstem lub migdzy dobranymi fragmentami. Na tej podstawie wybierali
oni zatem np. dystraktor, w ktdrym uzyte zostaly te same lub niemal identyczne
wyrazenia jak w tekscie, pomijajac réwnoczesnie kluczowa dla rozwiazania zada-
nia informacj¢ w czytanym fragmencie, poniewaz zawierala inne sformulowania niz
werstraktor” (zob. Banach, Bucko 2022a: 86).

Tego rodzaju ¢wiczenia mozna wykorzystaé, aby zwréci¢ uwage, ze podobien-
stwa leksykalne nie zawsze prowadza do prawidlowej odpowiedzi. Kolejng trud-
noscia, oprdécz zbytniego polegania na pojedynczych stowach, jest niewystarczaja-
ca znajomos$¢ wyrazen idiomatycznych. Z tego wzgledu konieczna jest integracja
¢wiczen leksykalnych i wzbogacania stownika uczacych si¢ za pomoca tekstéw oraz
wspieranie tego rodzaju aktywnosci ¢wiczeniami utrwalajagcymi nowo poznang
leksyke. Warto takze wprowadza¢ wyrazenia bliskoznaczne i uzywac ich do para-
frazy wybranych struktur. Zrédlem trudnoséci w recepcji -~ zwlaszcza wypowiedzi

automatyczne sieganie po telefon przy kazdym, nawet niewymagajacym tego, zadaniu, co
wplywa destrukcyjnie na proces uczenia sie, czyniac z uczacego si¢ posrednika pomiedzy
telefonem a nauczycielem. Z drugiej strony stowniki online moga by¢ bardzo pozytecznym
narzedziem podczas pracy na zajeciach, podobnie jak stosowane uprzednio wydania ksigz-
kowe. Konieczna jest zatem baczna obserwacja grupy podczas pracy na zajeciach i podjecie
decyzji co do wlaczania badz ograniczania translatoréw podczas zajec jezykowych. Osobi-
$cie stosuje te druga opcje, wychodzac z zalozenia, ze praca na zajeciach jest nauka ksztal-
cenia efektywnych strategii i prowadzenia dziatan pomimo brakéw jezykowych oraz sztuka
mediacji i negocjacji znaczen. Uzycie smartfonow czesto blokuje tego rodzaju dzialania.
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moéwionych - moze by¢ szyk zdania. Uzytkownicy jezykéw, w ktdrych kolejnos¢
elementéw w zdaniu decyduje o ich wzajemnych relacjach i narzuca konkretng in-
terpretacje znaczenia moga przenosic to przyzwyczajenie do dziatan w innych jezy-
kach. W przypadkach kiedy szyk zdania odbiega od klasycznego schematu, a zna-
czenie zawarte jest w koncowkach fleksyjnych, zrozumienie przekazu moze by¢
utrudnione. Warto uczula¢ na to studentéw, gdy pracujemy na tekstach pisanych
oraz wprowadzamy ¢wiczenia sktadniowe obrazujgce wariantywnos¢ kolejnosci po-
szczegdlnych elementéw w zdaniu i zdan w wypowiedzeniach zlozonych.

Podsumowujac, nauczanie chinskich studentéw czytania wymaga dostosowania
metod dydaktycznych do ich specyficznych potrzeb i trudnosci. Kluczowe znacze-
nie ma rozwijanie umiejetnosci globalnego rozumienia, wnioskowania oraz analiza
spojnosci tekstu, co mozna osiagna¢ dzigki systematycznemu wdrazaniu réznorod-
nych strategii dydaktycznych. Kluczowy jest odpowiedni doboér tekstéw. Powinny
one umozliwia¢ zastosowanie opisanych technik pracy, rozwija¢ wiedze ogélna i po-
szerza¢ umiejetnosci interpretacyjne w odniesieniu do kontekstu socjokulturowego.
Jak bowiem pisze Iwona Janowska:

Jezyk jest zjawiskiem spotecznym i kulturowym. Kazde uzycie jezyka wymaga uak-
tywnienia nie tylko jezykowej kompetencji komunikacyjnej, ale takze kompetencji
ogolnych: wiedzy o $wiecie, wiedzy socjokulturowej oraz takich umiejetnosci, jak:
umiejetnosci interkulturowe, umiejetnosci uczenia sie, a takze umiejetnodci prak-
tyczne (Janowska 2019: 65).

Z tego wzgledu materialy przeznaczone do rozwijania dziatan receptywnych
powinny realizowac te cele, ale tez umozliwia¢ rozwdj kompetencji ogdlnych we
wszystkich wymienionych obszarach. Teksty powinny by¢ wykorzystywane zaréw-
no w ramach ¢wiczen jezykowych, jak i w obrebie zadan komunikacyjnych i zadan
o charakterze spolecznym zgodnie z zasadami podejscia dzialaniowego, ktore przyj-
muje jako obowiazujace w ksztalceniu jezykowym.

W procesie nauczania recepcji, réwniez rozumienia ze stuchu, istotne jest za-
pewnienie studentom regularnego kontaktu z materiatami jezykowymi takze poza
zajeciami. Oprocz intensywnych ¢wiczen stuchania i czytania podczas lekgji, zaleca
sie wprowadzenie aktywnosci ekstensywnych, wspierajacych rozwéj automatyzmu
i precyzji w rozumieniu (Seretny, Lipinska 2005; Banach, Bucko 2019). Ze wzgledu
na inny poziom samodzielnosci w poréwnaniu ze studentami z kregu zachodniego,
nauczyciel powinien aktywnie motywowac¢ chinskich studentéw do takich dziatan,
w tym zleca¢ je jako prace domowe.
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13.2. Dzialania produkcji

13.2.1. Wypowiedz ustna

Wplyw czynnikéw kulturowych ujawnia si¢ bardziej wyraziscie podczas komu-
nikacji ustnej zaréwno w zakresie konstruowania wypowiedzi ustnych, jak i pod-
czas dziatan interakcyjnych. Nalezy zwrdci¢ uwage na to, Ze sam proces nauczania
i uczenia sie oparty jest na komunikacji, a zatem takze na zasadach w niej obowia-
zujacych. Wchodzenie w interakcje, sposob zwracania si¢ do drugiej osoby, uczest-
niczenie w dyskusji czy sztuka argumentowania i prowadzenia sporéw to dzialania,
o ktérych formie i efektywnosci decydowac beda przyzwyczajenia komunikacyjne
przenoszone z wlasnego jezyka oraz model interakcji obowiazujacy w danej kultu-
rze. Zaréwno uczestnicy programu jezykowego, jak i nauczyciele prowadzacy za-
jecia maja pewne oczekiwania co do przebiegu konwersacji, np. sposobu i czesto-
tliwosci zabierania glosu, wyrazania wtasnych opinii i sadéw, wartosciowania lub
zakresu stosowanych strategii komunikacyjnych (takich jak np. prosba o powtérze-
nie, parafraza, podawanie przykiadu, uproszczenia strukturalne czy po prostu syg-
nalizowanie braku mozliwosci stworzenia danej wypowiedzi). Co wiecej zasady te,
a zatem i oczekiwania, mogg by¢ rézne - inne dla student6éw, inne dla nauczyciela.
Z tego wzgledu i uczacy sig, i prowadzacy zajecia powinni by¢ swiadomi wlasnego
stylu komunikacji oraz stosowanych strategii — ich mocnych i stabych stron. Iwona
Janowska proponuje przeprowadzenie krotkiego testu lub wywiadu-samooceny (Ja-
nowska 2019: 71), co nalezy uznac za dzialanie niezwykle warto$ciowe dla samych
studentow, ale i dla nauczycieli - zwlaszcza w przypadku nauczania grup kulturowo
homogenicznych.

Wezmy za przyklad kwestie skutecznosci komunikacyjnej. Czytajac prace po-
ruszajace tematyke efektywnosci komunikacji, zauwaza si¢ nastepujace wytyczne:
w zakresie tre$ci wypowiedzi trzeba ,,okresli¢ jasno, wyraznie cel tego, co si¢ chce
powiedzie¢, oraz, o ile to mozliwe, wyrazaé/wypowiada¢ mysli/idee oryginalne i in-
teresujace [...]” czy ,[...] nie nalezy tworzy¢ wypowiedzi neutralnych, nic nie wno-
szacych, chociaz jezykowo poprawnych” (Janowska 2019: 72; na podst. Tagliante
2006: 82). W zakresie zachowan i postaw podkresla sie wage odprezenia, otwartosci,
usmiechu oraz potrzebe ekspresji mimicznej wspieranej odpowiednio dobranymi
gestami, a takze znaczenie nawigzywania i podtrzymywania kontaktu wzrokowego
czy stosowania pauz, ciszy i przerw, ktére w naszej kulturze uwazane sg za niepoza-
dane, w innych kregach kulturowych natomiast za neutralne. Ciekawym do anali-
zy przykladem jest opis zachowan niewerbalnych - tych skutecznych i tych niebu-
dujacych atmosfery zaufania - podczas negocjacji (przede wszystkim handlowych
lub biznesowych). Wedtug Zbigniewa Neckiego (2000: 84) do dzialan pozytywnie
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i negatywnie wplywajacych na komunikacje i powodzenie transakeji wlacza si¢ na-
stepujace zachowania niewerbalne:

Tabela 28. Zestawienie pozytywnych i negatywnych zachowan komunikacyjnych (na podst.
Necki 2000)

NASTAWIENIE NIEPRZYJAZNE NASTAWIENIE PRZYJAZNE

Unikanie wymiany spojrzen Patrzenie w oczy rozméwcy

Pochylanie, odwracanie glowy Kiwanie aprobujaco glowa

Uboga mimika Us$miechanie si¢

Mocne $ciskanie dloni Trzymanie dloni w pozycji otwartej
Pocieranie nosa lub glowy Rzadkie dotykanie glowy

Odsuwanie si¢ od rozmoéwcy Zblizanie si¢ ku rozmdéwcy
ZACHOWANIA OSOBY LEKLIWE] ZACHOWANIA OSOBY PEWNE] SIEBIE
Czeste przymykanie oczu Utrzymywanie oczu naturalnie otwartych
Nerwowe poruszanie rekami Trzymanie ramion luzno, swobodnie
Czeste zastanianie ust Odstanianie sylwetki i twarzy

Wiercenie si¢ na krzesle Siedzenie w pozycji pewnej i spokojnej
Nerwowe kiwanie glowa Trzymanie ndg spokojnie, wygodnie

NASTAWIENIE ZDECYDOWANE,

NASTAWIENIE WROGIE (AGRESYWNE) ALE POZBAWIONE WROGOSCI

Us$miechanie si¢ z politowaniem Spogladanie na rozméwece przez ok. 75%
Nieprzyjazny wyraz twarzy CZasu rozmowy

Grozenie palcem wskazujacym Wyraz zdecydowania, pewnosci
Podnoszenie brwi z niesmakiem Gestykulowanie dlonmi

Wstawanie, by unies¢ si¢ nad rozméwce Lekkie odwrocenie gtowy w bok
Zaciskanie dloni w pigéci Lekkie napinanie ciata podczas zabierania
Patrzenie ponad gtowa rozméwcy glosu

Trzymanie dfoni otwartych
Patrzenie prosto w oczy

Chcac odnies¢ ten opis do zachowan komunikacyjnych Chinczykow, nalezy
wréci¢ do badan z zakresu réznic kulturowych. W typologii Richarda Gestelanda
(1999) spoteczenstwa Azji Wschodniej przynaleza do kultur powsciagliwych, ktd-
rych gestykulacja i mimika ograniczona jest do minimum. Pawel Boski uwaza, ze
celem ksztalcenia w kregach kultur konfucjanskich jest powielanie sprawdzonych
wzorcow, a nie kreatywnos¢, oryginalnos¢ i logiczna argumentacja. Co wiecej, w ty-
pologii Edwarda Halla Chinczycy sg przedstawicielami kultur wysokiego kontekstu,
co sprawia, ze w ich wypowiedziach czgsciej beda pojawialy sie dygresje, odniesienia
do konsytuacji, a tresci nie zawsze beda przekazywane wprost. W odniesieniu do
przytoczonych przykladéw, wytyczne zaproponowane przez Zbigniewa Neckiego
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dotyczace fortunnosci aktu komunikacji nalezy postawi¢ pod znakiem zapytania.
Ten kroétki rys pokazuje bowiem, jak - czesto nieSwiadomie - ksztattujemy swoje
wyobrazenia na temat komunikacji i przenosimy je do sali lekcyjnej. Nie zdajac sobie
sprawy z istnienia tych réznic, budujemy niewlasciwe oczekiwania, a nawet wydaje-
my btedne sady.

Monika Gworys, powolujac si¢ na badania i obserwacje innych badaczy, za-
uwaza, ze uczacy si¢ z Chin wykazuja trudnosci w opanowaniu dzialan produk-
cji ustnej i pisemnej, co nierzadko faczone jest z doswiadczeniem edukacyjnym,
jakie mtodziez wynosi z nauki w szkole podstawowej i sredniej. Sklada si¢ na nie
przyzwyczajenie do: frontalnego sposobu nauczania jezyka angielskiego, sztampo-
wego przyswajania tresci zawartych w podreczniku, wykonywania kolejnych ¢wi-
czen skoncentrowanych giéwnie na automatyzacji struktur gramatycznych i stow-
nictwa czy powtarzania calych fraz i pamigciowym opanowywaniu tekstow. John
Biggs (1996) wskazuje, ze w duzym stopniu to czynniki zewnetrzne wymuszaja
takie sposoby pracy - przede wszystkim trudno sobie wyobrazi¢ mozliwos¢ pro-
wadzenia zaje¢ konwersatoryjnych lub opartych na wykonywaniu zadan, przygo-
towywaniu kreatywnych dialogéw i prezentowaniu ich na forum, kiedy w jednej
klasie uczy sie kilkudziesiecioro uczniow. Kolejnym ograniczeniem jest typ relacji
uczen-nauczyciel i zwigzane z tym techniki podawcze oraz koniecznos¢ przygoto-
wania si¢ do zdania konkretnych egzamindw, ktérych wynik odgrywa wazng role
w dalszej edukacyjnej przyszlosci - jest zatem istotniejszy niz nabycie umiejetno-
$ci dzialania jezykowego w srodowisku pozaszkolnym (zob. Gworys 2020: 157).
W zwigzku z tym studenci z Chin rzadko angazuja si¢ w wypowiedzi na forum
i unikaja zabierania glosu. W przeciwienstwie do studentéw z krajéw zachodnich
rzadziej podejmuja zadania wymagajace kreatywnosci, skupiajac sie na odtwarzaniu
gotowych wzorcéw, niechetnie wyrazaja wlasne opinie i odwotuja si¢ do wlasnych
doswiadczen i przemyslen w swoich wypowiedziach. Rzadko réwniez wyglaszaja
swoje opinie w dyskusjach, ktoére — zwlaszcza na wyzszych poziomach zaawanso-
wania — stanowia gtéwny sposéb prowadzenia dziatan konwersatoryjnych. Wynika
to z uwarunkowan kulturowych - potrzeby zachowania harmonii, kwestii twarzy,
struktury relacji i stylu komunikacji (zob. Gworys 2017, 2020; Mao 2018; Prizel-Kania
2020; Pietrzak 2021a). Jak podkresla Marcin Jacoby, réwniez w zyciu codziennym:

Chinczycy rzadko korzystaja z konfrontacyjnych taktyk negocjacyjnych, nie lubig
drwi¢ z innych, bezposrednio wykazywa¢, ze ktos si¢ myli. Robig to nie dostownie,
lecz w zawoalowany sposéb, na okolo. Zostawiaja przeciwnikowi pole do refleksji czy
wrecz do ucieczki. Nie zapedzaja go w kozi rég, dzigki czemu ma jeszcze miejsce do
wycofania si¢, do zmiany linii obrony. Pozwalaja mu wyjs¢ z tego z twarza. Dyskusje
czesto wygladajg tak, ze najpierw dyskutanta si¢ chwali, przyznaje mu si¢ racje po
to, zeby w srodku wypowiedzi wykazad, ze sie catkowicie myli. Na koniec znéw jed-
nak szuka si¢ harmonii, podkresla si¢, ze jego wypowiedz byta wazna, ze wlasciwie



356 Czes¢ aplikacyjna. W poszukiwaniu drogi srodka

naszych stanowisk nie dzieli zbyt wiele. Te deklaracje pomagaja mu zachowa¢ twarz
(Jacoby 2016: 157).

Jedna z podstawowych kwestii w ksztalceniu dzialan produkcji ustnej jest zatem
przekonanie studentéw, ze nauka mdéwienia w jezyku obcym wiaze sie z koniecz-
nos$cig aktywnego brania udzialu w dyskusjach, spontanicznym zabieraniu glosu
podczas zaje¢, interakcji z innymi studentami i nauczycielem. Studenci z Chin ocze-
kuja réwniez zwykle, ze nauczyciel, zadajac pytanie, wskaze osob¢ majaca na nie
odpowiedzie¢. Kierowanie pytania do calej grupy moze wydawac si¢ im wrecz bez-
zasadne, poniewaz jesli nauczyciel chce pozna¢ opinie grupy, powinien jej pozwoli¢
na wytypowanie przedstawiciela, ktory ja wyglosi; jezeli natomiast chce uslyszeé
odpowiedz od ktdrego$ jej cztonka, powinien zapyta¢ bezposrednio te osobe. Na-
lezy przyzna¢, ze taka argumentacja wydaje si¢ zasadna. Aby zacheci¢ studentow
do spontanicznego méwienia i samodzielnego zabierania glosu podczas zaje¢ kon-
wersatoryjnych, mozna wprowadzi¢ zasade ,,doceniania” aktywnosci, np. kazdy ze
studentdéw otrzymuje zestaw elementéw — moga to by¢ przyktadowo plansze lub na-
klejki z pozytywnymi emotikonami, odkrywane po kazdym zabraniu glosu. Kto
odwrdci ich najwiecej podczas danych zaje¢, moze wybrac jedna z nich i naklei¢ na
przyklad na zeszyt. Ten sposdb moze wydawac sie infantylny, jest jednak skuteczny
i pozwala przelamac bariere ,,ciszy” na zajeciach. Co wigcej, studenci nabierajg prze-
konania, ze takiej wlasnie aktywno$ci oczekuje nauczyciel.

Z przeprowadzonych obserwacji wynika takze, ze studenci chetnie podejmuja
prace w malych grupachirealizuja powierzone im zadania. Komunikuja sie przy tym
zywo, ale niestety gléwnie po chinsku. Nastgpnie grupa typuje osobe, ktéra przed-
stawi wyniki pracy calego zespolu lub kazdy przedstawia wybrany aspekt. Prezenta-
cjawynikéw dzialania zbiorowego daje bowiem osobom zabierajacym glos pewnego
rodzaju komfort - nie jest to bowiem omoéwienie pracy wlasnej, a osiggnie¢ grupy.

Ciekawe badania w zakresie pracy zespolowej i samodzielnej przeprowadzit
Christopher Earley. Jego eksperyment dotyczyt etosu pracy i indywidualnego oraz
grupowego zaangazowania w wykonywanie powierzonych zadan. W badaniach
wzieli udzial uczestnicy kurséw zarzadzania z Chin oraz ze Stanéw Zjednoczonych.
Uczestnicy eksperymentu poproszeni zostali o wykonanie kilkudziesieciu mniej-
szych i wigkszych zadan. Nastgpnie czgs¢ uczestnikéw poproszono o dzialanie
w dziesigcioosobowych grupach i wykonanie kolejnych zadan, podczas gdy pozo-
stali uczestnicy badania pracowali indywidualnie, majac do wykonania dwadziescia
zadan w podobnym czasie. Potowe badanych z kazdej z grup poproszono o podpi-
sanie wynikéw pracy swoim imieniem i nazwiskiem. Wyniki eksperymentu poka-
zaly, ze Chinczycy pracowali bardziej efektywnie w grupach i to w dodatku wte-
dy, kiedy nie musieli podpisywac swoich zadan. Najslabiej wypadali podczas pracy
indywidualnej, kiedy trzeba byto oznaczy¢ rezultaty swoimi danymi. Amerykanie
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przeciwnie - najlepsze efekty osiggali podczas dzialan indywidualnych prowadzo-
nych na wlasne konto (zob. Earley 1989). Warto zatem planowac podczas zaje¢ prace
w grupach, co przynosi dobre rezultaty dydaktyczne. Studenci lubig takze wyko-
rzystywac roznego rodzaju materialy plastyczne. Waznym aspektem jest odpowied-
nie ustrukturyzowanie zadan i zréznicowanie ich w obrebie grup. Podaje przyktad
zadania o charakterze spofecznym, ktore zostalo zaplanowane w ramach tematu
»Badz eko!”.

GRUPA ZIELONA

Wiladze Krakowa organizuja konkurs na najlepszy plakat o tematyce ekologiczne;j.

Wygrana praca bedzie pdzniej prezentowana w przestrzeni publicznej, m.in. na bil-

bordach i na przystankach autobusowych. Przygotujcie swoj projekt na temat: co

moge zrobié, zeby zy¢ ekologicznie w moim mie$cie.

1. Wymyslcie hasto, ktére bedzie promowa¢ przedstawiong ide¢. Hasto musi znaj-
dowac sie na plakacie. Mozna zamiesci¢ tez dodatkowy tekst.

2. Przedstawcie zagrozenia, ktore wynikaja z nieekologicznego stylu zycia ludzi.

3. Po wykonaniu plakatu napiszcie krotka prezentacje na jego temat (ok. 10 zdan).
Tekst musi zawiera¢ nastepujace wyrazenia: transport publiczny, segregacja
$mieci, oszczedzanie wody i energii, wlasny ogrodek, §wiatlo, pszczoty.

Kazda z grup dostaje indywidualny temat zwigzany z nadrzednym problemem
oraz zestaw slow do zastosowania, a takze wydrukowane grafiki i ilustracje dotycza-
ce ekologii. W ten sposob powstaja plakaty prezentujace rézne zagadnienia, ktore sa
potem omawiane na forum grupy.

W zwiazku z przytoczonymi argumentami najwigcej trudnosci przysparza
studentom udzial w dyskusji, w trakcie ktorej trzeba zaja¢ okreslone stanowisko.
W tym przypadku dobrze sprawdzaja si¢ debaty z podzialem na role, poniewaz
studenci zajmujg wybrane stanowisko i wyrazajg opinie zwigzane z dang rolg, co
znosi konieczno$¢ mowienia we wlasnym imieniu. Konwencja wchodzenia w role
pozwala jasno okredli¢ ramy prowadzenia dyskusji, po jej zamknigciu za§ mozna
wrdci¢ do harmonijnych relacji. Aby zacheci¢ studentéw do zabierania glosu, warto
ustali¢ konkretne reguly, np. zasade, ze warunkiem zakonczenia dyskusji jest zabra-
nie glosu minimum trzy razy przez kazdego uczestnika rozmowy. Mozna rozdac
studentom liste wyrazen, ktdre nalezy wykorzysta¢. Wowczas wszyscy uczestnicy
stuchaja si¢ nawzajem i eliminujg struktury z listy oraz planuja wlasng wypowiedz
z uzyciem kolejnego wyrazenia. W tym przypadku warto okresli¢ dolng granice,
tzn. wskaza¢, ile razy kazdy powinien zabrac¢ glos. Jeszcze innym sposobem jest
rozdanie studentom indywidualnych zestawéw karteczek z danymi strukturami,
kluczowymi stowami badz ilustracjami informacyjnymi. Kazda z karteczek stuzy
do sformufowania jednej wypowiedzi podczas dyskusji i mozna je odtozy¢ dopiero
po zrealizowaniu tego zadania. Warto wyznaczy¢ osobe, ktéra bedzie prowadzita
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taka rozmowe - zachecata do zabierania glosu, ale tez ograniczala wypowiedzi, gdy
beda zbyt mocno odbiegaly od gléwnego tematu. Ponizej zamieszczam przyktado-
wy scenariusz tak zaplanowanego zadania. Osobg prowadzaca dyskusje jest ,,prezy-
dent miasta” - zostaje on wyposazony w oddzielny zestaw struktur pozwalajacych
na prowadzenie dyskusji (np. poprosze o wypowiedz/glos/komentarz, dzigkuje za te
uwage, przejdzmy do wnioskow itp.).

PRZYDATNE WYRAZENIA
Wprowadzanie argumentéw:
po pierwsze...
po drugie...
z jednej strony...
z drugiej strony...
kolejnym/nastepnym argumentem jest/
bedzie...
nie mozna zapominac o...
warto rowniez zauwazyg, ze...
nalezy zaznaczyg, ze...
warto zwrdécié uwage na...

MURAL NA WAWELU
Podczas jednej z obrad Rady Miasta Kra-
kowa powstat pomyst, aby na murach
Zamku Wawelskiego (od strony ul. Grodz-
kiej) umiesci¢ mural, ktéry przypominat-
by nam o trudnych czasach epidemii, kté-
ra wtedy ogarneta caty swiat. Dyskusja
wciaz trwa. Gtos majg wszyscy:
1. KONSERWATOR ZABYTKOW
2. HISTORYK SZTUKI
3. PRZEDSTAWICIEL SWIATA SZTUKI

WSPOLCZESNE)J

4. TWORCA MURALI

5. PRZEDSTAWICIELE MIESZKANCOW Wyrazanie opinii:

KRAKOWA (3 OSOBY) mysle, ze...
6. PRZEDSTAWICIELE BRANZY uwazam, iz...
TURYSTYCZNEJ moim zdaniem...

7. PRZYPADKOWY TURYSTA
8. REPREZENTANT STUDENTOW

wedtug mnie...
Z pewnoscia...
jestem przekonany/przekonana, ze...

Podsumowanie:

Podsumowujac...

Przedstawione przeze mnie argumenty
pokazujg, ze...

Z tych argumentdéw wynika, ze...

W nauczaniu méwienia w jezyku obcym konieczna jest zatem zmiana dotych-
czasowych przyzwyczajen edukacyjnych, ale i ich zrozumienie. Z tego wzgledu war-
to doprecyzowywac oczekiwania, stosowac¢ rozbudowane formuly zadan, okresla¢
sposoby ich wykonania oraz dostarcza¢ materialy, ktére bedg motywowaly do za-
bierania glosu. Druga istotng cechg jest osadzanie dyskusji i dialogéw w konkret-
nych kontekstach sytuacyjnych oraz okreslanie rol. Mozna takze przyja¢ konwen-
cje teatralng oraz metody oparte na dramie. Mozna w tym celu stosowac rekwizyty
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ulatwiajace wchodzenie w inne role, np. wasy, okulary czy czerwone usta na patyku
oraz naklejki, ktére mozna nakleja¢ na ubranie podczas wchodzenia w okreslong
role np. podczas dialogéw sytuacyjnych. Te, z pozoru nieznaczace elementy, wspie-
rajg aktywno$¢ studentéw i sprawiaja, ze realizacja dziatan z zakresu produkeji ust-
nej przebiega bardziej efektywnie.

Nalezy jednak pamietaé, ze pewne zuniwersalizowane (jak mogloby sie wyda-
wa¢) poglady na natur¢ myslenia, werbalizowania i nieskr¢powanego wyrazania
wlasnych opinii mogg okaza¢ si¢ szkodliwe w sytuacji, gdy od uczacych sie, przy-
zwyczajonych do innego sposobu zdobywania wiedzy, oczekuje sie zupelnej zmiany
dotychczasowych przyzwyczajen. Waga przywiazywana do myslenia krytycznego
i analitycznego, ktore — jak wykazano — jest szczegdlnie cenione w kulturach zbu-
dowanych na tradycjach europejskich, stanowi podstawe myslenia o edukacji, jej
celach i sposobach ksztalcenia w wielu krajach, takze w Polsce. Z tego wzgledu stu-
denci zachecani s3 do mdwienia i artykutowania swoich mysli, co z kolei stanowi
podstawe wnioskowania o ich wiedzy, umiejetnos$ciach i kompetencji. Braki w tym
zakresie moga prowadzi¢ do blednych sadéw, a wiec niewlasciwej oceny. Czesto
mozna uslysze¢ opinie, ze studenci z Azji s bardziej nie§miali, cisi, malo asertyw-
ni, raczej bierni, rzadko przejawiaja inicjatywe czy inicjuja dyskusje. Rzadko cechy
te wymieniane s3 w kategoriach zalet lub pochwal, poniewaz $wiat Zachodu ceni
bardziej zachowania przeciwne. Jak wskazuje Philip Zimbardo, milczenie bardzo
czesto jest utozsamiane z nieSmialoscia, biernoscig i brakiem wlasnej, niezaleznej
opinii... a, jak juz wykazano, niezaleznos¢ stanowi jedng z naszych podstawowych
wartosci. Naszych - czyli zachodnich. Pojawia si¢ zatem zasadnicze pytanie, ktére
w podsumowaniu swoich badan stawia Heejung Kim (2002: 839), a mianowicie: czy
nalezy zmodyfikowa¢ oczekiwania nauczycieli, a czasami sposoby zaliczen przed-
miotéw, czy prébowac zmieni¢ kulturowe przyzwyczajenia studentéw. Drugi sposéb
wydaje si¢ zadaniem do$¢ trudnym i ryzykownym. Przede wszystkim warto miec¢
$wiadomos¢, ze nie zawsze to, co cenimy — pewnos¢ siebie, niezaleznos¢ w mysleniu
czy sztuka prowadzenia dyskusji — musi stanowi¢ warto$¢ uniwersalng i podstawe
oceny przez innych. Heejung Kim opowiada si¢ za tym, aby jednak kryteria oceny
byly rzeczywiscie ,,obiektywne”, czyli kulturowo niezalezne?®.

2 Warto w calo$ci przytoczy¢ w oryginale finalng konkluzje, ktéra zamyka opis badan H. Kim,
poniewaz jest waznym apelem do kolegéw nauczycieli: ,,To conclude, perhaps making stu-
dents speak up in class might not be the only way to make them better thinkers for the col-
leges who are concerned about East Asian students’ silence. Another way might be for the
colleges to realize that the meaning of students’ silence can be the engagement in thoughts,
not the absence of ideas. Perhaps instead of trying to change their ways, colleges can learn to
listen to their sound of silence” (Kim 2002: 840).
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13.2.2. Kompozycja i redakcja tekstow

Sposdéb przygotowania wypowiedzi pisemnych przez studentéw z Chin odzwier-
ciedla wplyw ich rodzimego systemu edukacji, ktéry kladzie nacisk na przyswajanie
wiedzy i stosowanie szablonowych struktur jezykowych. Elzbieta Sekowska i Lin
Xin zwracaja uwage, ze ,tekst jest nie tylko swiadectwem sprawnosci osiaggnietej na
danym etapie nauki jezyka obcego, lecz takze konsekwencja tego, jaka role przypi-
suje si¢ nauce pisania w danym systemie edukacyjnym, jakie ¢wiczenia praktycz-
ne (sfownikowe, argumentacyjne) towarzysza uczniowi” (Sgkowska, Lin 2021: 130).
Juz od wczesnych etapéw edukacji uczniowie w Chinach ucza si¢ pisania opowia-
dan, opiséw czy relacji, a na dalszych etapach - rozprawek, recenzji i przeméwien.
Taki model rozwijania sprawno$ci pisania przedstawia tez Wang Yan (2016), ktdra
przeprowadzila obserwacje zaje¢ rozwijajacych umiejetnos¢ pisania w jezyku an-
gielskim. Badaczka hospitowala zajecia prowadzone przez wyktadowczynie chinska
w ,tradycyjnym chinskim stylu” oraz przez nauczycielke wizytujacg. Charakteryzu-
jac ,chinski styl”, autorka podkresla jego szablonowos¢. W pierwszej fazie prezentu-
je sie dang forme pisang i dokonuje jej obszernej charakterystyki z uwzglednieniem
struktury, wyznacznikéw formalnych, charakterystycznych cech stylu i form jezy-
kowych typowych dla danego gatunku. W nastepnej fazie studenci zapoznaja si¢
z przykladowsq realizacjq i na tej podstawie tworzg wlasny tekst, ktéry oceniany jest
w odniesieniu do zaprezentowanego szablonu. W nauczaniu pisania stosuje si¢ zwy-
kle teksty podrecznikowe, wzorcowe, nieodbiegajace forma od normy. Tak opisane
zajecia s3 dos¢ monotonne, a powstale formy odtwdrcze. Autorka opisu wskazuje,
ze s3 to lekcje malo angazujace uczniéw. Model podawczy nie jest zgodny z oczeki-
waniami samych uczacych sie (zob. Wang 2016: 328). Jednakze wypowiedzi pisem-
ne, ktére powstaja, s z reguly poprawne pod wzgledem kompozycji i tresci, co jest
kluczowe pod katem przygotowania si¢ do egzaminu, ale niewystarczajace, by moc
wyraza¢ wlasne mysli, odczucia, opisywaé przezycia czy interpretowaé otaczajaca
rzeczywisto$¢ w sposob subiektywny, indywidualny, ciekawy. Wang Yan przedsta-
wia takze inny sposob prowadzenia zajec z pisania, ktéry miata okazje zaobserwo-
waé podczas lekcji prowadzonych przez zagraniczng lektorke jezyka angielskiego.
Nauczycielka wybrata teksty autentyczne, odpowiadajace zainteresowaniom stu-
dentéw, nietypowe i zaskakujace, a ich lekturze towarzyszyla refleksja nad forma
i stylem jezykowym. W opisie rezultatow obserwacji wlasnych, badaczka konstatuje,
ze przyjecie postawy partnera, rozméwcy i pomocnika w odkrywaniu prawidet je-
zykowych sprawia, ze studenci bardziej angazuja si¢ w realizacje zadan i wymiane
mysli w jezyku docelowym (w tym przypadku angielskim) i statystycznie czgsciej
zabieraja glos podczas zaje¢ (liczba interakeji byla jednym z czynnikéw porow-
nawczych). W podsumowaniu artykutu autorka stanowczo podkresla, ze wnioski
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plynace z obserwacji nalezy traktowac w kategoriach hipotez, poniewaz opieraja si¢

na studium przypadku jednej grupy, ale warto wziag¢ je pod uwage.
Przyzwyczajenie do chinskiego stylu rozwijania sprawnosci pisania skutkuje

uksztaltowaniem pewnych preferencji. Pisze o tym nast¢pujaco Andrzej Ruszer:

[studenci] najczesciej wybieraja te gatunki, ktore maja okreslone wykladniki, tatwo
uchwytne w postaci zasad tekstowych i formul metatekstowych. [...] Mozemy po-
stawi¢ hipoteze, ze Chinczycy od zawsze zyja w $wiecie ustrukturyzowanym, a wiec
takim, ktéry naklada na obywateli szereg obowiazkow i zasad. Przektada si¢ to na
myslenie oraz sposoby uczenia si¢. O wiele tatwiej poruszaja si¢ w przestrzeni teks-
tow, majg ustalone zasady gatunkowe [...] (Ruszer 2019: 368-369).

Autor, kierujac si¢ swoim wieloletnim doswiadczeniem w pracy ze studentami
z Chin, podkresla konieczno$¢ systemowego nauczania pisania z wykorzystaniem
szeregu przygotowanych przez nauczyciela zdan formulicznych i nauczania tworze-
nia wypowiedzi spdjnych, opartych na sprawdzonych wzorcach retorycznych. Ma
to szczegolng warto$¢ i przynosi oczekiwane efekty podczas przygotowywania prac
licencjackich. Wprowadzenie sformalizowanych struktur tekstowych, takich jak
wstepy, podsumowania i argumentacje, wspiera proces nauki, poniewaz pozwala
studentom organizowac tresci w logiczny sposéb i unika¢ chaosu myslowego. Na-
uczyciel powinien szczegélnie koncentrowa¢ sie na rozwijaniu umiejetnosci kry-
tycznego redagowania tekstow, w tym parafrazowania, poprawnego cytowania oraz
unikania zbednych ozdobnikéw, takich jak: metafory czy moralizatorskie zakon-
czenia (Ruszer 2021). Elzbieta Sekowska i Lin Xin réwniez podnosza kwesti¢ cha-
rakterystycznego dla stylu pisania w jezyku chinskim wkomponowywania w tekst
zwigzkow frazeologicznych i cytatow z literatury klasycznej, co przenoszone jest do
form pisanych w jezykach obcych (Sekowska, Lin 2021). Zgodnie z opisem E. Halla
~kwiecistos¢” wypowiedzi jest jedna z charakterystycznych cech komunikowania
w kulturach wysokiego kontekstu. Potwierdzaja to obserwacje Andrzeja Ruszera.
Zauwaza on, ze w pracach chinskich studentéw typowe jest stosowanie sentencji,
metafor, rozbudowanych poréwnan, a czasami zbednych moralizatorskich stwier-
dzen (zob. 2021: 240). Za przyktad moze postuzy¢ fragment ponizszego tekstu®.

7 Fragment ten zaczerpnelam z niepublikowanej do tej pory rozprawy doktorskiej dr Mao Rui
(2022). Przedstawiony tekst cytowany jest w formie, w jakiej powstal.
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POLECENIE:

Kolega nie moze sie zdecydowa¢, czy wybrac¢ wakacje w gérach czy nad morzem. Prosze
w liscie pomdc mu w podjeciu decyzji, przedstawiajac zalety i wady obydwu mozliwosci.
(250 stow)

|
|
|
|
|
|
I
: FRAGMENT TEKSTU:

1 MozZesz wygodnie lezy¢ na biatej mlecznej plazy, oddychajgc swiezym morskim powie-
: trzem. MozZesz poptywac po morzu i spacerowac z falami. Mozesz siedziec¢ tam z dziewczy-
1 ng, czekajgc piekny wschdd storica oraz zachdd. Jak romantycznie! Ale to wszystkie ma-
: rzenia kolorowe zalezq od pogody. Jesli nie pogodna, jesli caty czas leje i leje, to naprawde
I szkoda czasu i zamarmane wakacje!

: Oto moje zdanie, w gdrach bedziesz blizej natury, a nad morzem kolorowej bajki (Cho-
I ciaz pod warunkiem stonecznej pogody). Kazdy ma swdj gust i wybdr, wybierz ten, ktory ci
: sie podoba.

Wprawdzie formuta listu prywatnego zwalnia z koniecznosci postawienia jasnej
tezy i poparcia jej konkretnymi argumentami, to jednak czytelnik (a zatem takze
nauczyciel czy egzaminator) moze oczekiwaé nieco innego typu wywodu. Warto
natomiast doceni¢ niestandardowos¢ i kreatywnos$¢ opisu, o czym jako nauczyciele
(i egzaminatorzy) powinnis$my pamietac.

Cwiczgc sprawno$¢ pisania, nalezy zatem zwracaé uwage na réznorodno$¢ form
wypowiedzi i wprowadza¢ ich zasadnicze cechy formalne, ale tez podkresla¢ zna-
czenie elastycznosci form, prezentujac ich rézne wzorce - po tym, jak ten najbardziej
odpowiedni zostanie przyswojony. Warto wprowadzac zajecia z pisania kreatyw-
nego, podkreslajac przy tym znaczenie indywidualnego spojrzenia na analizowane
kwestie. Kluczowy jest odpowiedni dobdr tekstow wzorcowych oraz poruszanych
tematow. Powinny one wzbudza¢ zainteresowanie i motywowac do tworzenia wy-
powiedzi wlasnych. W zakresie technik pracy nie powinno si¢ bazowa¢ tylko na
technikach podawczych, a wykorzystywac prace na tekstach modelowych, na pod-
stawie ktorych studenci sami buduja charakterystyke danej formy. Mozna takze
proponowac aktywnosci z natury mniej akademickie, ale rozwijajace umiejetnosci
w zakresie tworzenia tekstow, np. wspdlne pisanie opowiadan (kazdy dopisuje kolej-
ny fragment lub zdanie, po czym nastepuje wspdlna analiza calego tekstu), pisanie
tekstu, w ktérym zawarte beda dane sformulowania lub wyrazy, redagowanie frag-
mentéw scenariuszy filmowych (komedii, horroréw, filméw kryminalnych) i od-
grywanie scen na ich podstawie, tekstow reklamowych czy matych form literackich,
np. wierszy. Kilka przyktadéw form poetyckich zamieszczam ponizej*.

% Przytoczone proby poetyckie zostaly napisane przez stuchaczy kierunku studia polskie - je-

zyk, kultura, spoleczenstwo w semestrze letnim 2023/2024 roku akademickiego.
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Cztery pory roku
Wiosna to skrzydta motyla,
Zywe i piekne.

Lato to smak arbuza,

orzezwiajqgcy i stodki.

Jesieniq wiatr porusza
opadty mi lis¢mi,

Stonecznik pielegnuje
swoje nasiona.

Wiatr sie jego nasiona.

Ziemia chroni jego

: Moje oczy sq tak duze, :
kryjg w sobie géry, morze,
niebo i caty swiat. :
Jednak moje oczy sq tak :
|

I

|

I

delikatnie i spokojnie. nasiona.
Zima to latajgca ptatki Woda karmi jego nasiona. mate,
Sniegu, Aja? Ze czasami nie mogq

zimne ale romantyczne. A ja jem jego nasiona. pomiescic jednej tzy.

U

Oddzielng kwestig jest przygotowanie studentéw do pisania prac naukowych.
Prowadzenie grup seminaryjnych i wspieranie w przygotowaniu prac licencjackich
i/lub magisterskich bywa zadaniem wymagajacym. Nauke pisania prac dyplomo-
wych nalezy rozpocza¢ od omoéwienia struktury tego typu wypowiedzi, ¢wiczen
w zakresie wprowadzania argumentéw, stawiania hipotez oraz ich weryfikacji.
Czg$¢ teoretyczna pracy wymaga logicznego przedstawienia z wielu perspektyw sta-
nu badan, a czasami przyjecia postawy polemicznej. Polemika z autorytetami nie
jest popularna i chetnie stosowana przez studentéw z Chin. Kolejnym wyzwaniem
jest podjecie dyskusji z przyjetymi tezami, co moze wynika¢ z braku tradycji po-
lemiki i edukacji opartej na kwestionowaniu lub choc¢by sprawdzaniu zasadnosci
réznych tez. Kolejny problem stanowi¢ moze argumentowanie oraz prowadzenie
dyskusji o charakterze naukowym.

Styl artykutéw naukowych obejmuje przeglad réznych punktéw widzenia, ktére na-
lezy rozwazy¢, opis podstawowych teorii, istotnych dla problemu, konkretna hipote-
z¢, okreslenie metod i omdéwienie tego, czy dowody potwierdzaja hipoteze, odparcie
przewidywanych kontrargumentéw, ponowne nawigzanie do podstawowej teorii
i komentarz dotyczacy szerszego obszaru, ktorego cze¢$¢ stanowi dany artykul. Ame-
rykanie ucza sie tej retoryki od przedszkola az po uniwersytet (Nisbett 2015: 66).

Tak pojmowana retoryka jest jednak obca Chinczykom, ktérzy nawet w sadzie
probuja znalezé droge porozumienia. Z tego wzgledu Andrzej Ruszer® od lat po-
stuluje, i z sukcesem wdraza, nauczanie zasad retoryki wedlug opracowanego przez
siebie programu kursu (zob. Ruszer 2013, 2015). Efekty jego dzialan przynosza
rzadko spotykane efekty. Czytajac wypracowania (oparte na odpowiednio opraco-
wanych i dobranych wzorcach retorycznych), ktérych autorami sg studenci PUJO,

»  Andrzej Ruszer jest takze autorem podrecznika do nauczania umiejetnoéci kompozycji i re-

dakeji wypowiedzi pisemnych w jezyku polskim pod tytutem Oswoic tekst (2013).
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niejednokrotnie ma si¢ nie tylko wrazenie, lecz takze pewnos¢, ze sa one bardziej
spdjne pod wzgledem kompozycyjnym i tre§ciowym, przemyslane i rownie ciekawe,
co wymykajace si¢ czasami wszelkim zasadom prace polskich studentéw. Na pozio-
mie technicznym pierwszg trudnos¢ stanowi dla nich konieczno$¢ rezygnacii z ty-
tutéw naukowych oraz postugiwanie si¢ samymi nazwiskami badaczy. Szczegélnie
uwidacznia si¢ to wtedy, kiedy autorzy odwotuja si¢ do pozycji chinskich naukow-
cow. Brak potrzeby dodania tytulu naukowego lub cho¢by wyrazu pan/i przed na-
zwiskiem uczonego wywoluje konsternacje, a czasami nawet niedowierzanie, ze jest
to akceptowalne. Druga kwestia jest wlasciwe cytowanie i odwotywanie si¢ do zro-
det, a takze trudnosci w odréznienia imienia od nazwiska, wskutek czego powstaja
przypisy typu: ,,(Andrzej 2025)”. Doswiadczeniami z zaje¢ wspierajacych studentow
w zakresie przygotowania prac licencjackich dziela si¢ tez Malgorzata Banach i Do-
minika Bucko®:

Duzym wyzwaniem dla piszacych okazalo si¢ sprawne zredagowanie wstepu i za-
konczenia. Zwlaszcza stworzenie podsumowania, ktére zbierze najwazniejsze ob-
serwacje czy wnioski z poszczegdlnych rozdziatéw, a nie bedzie powtarzaniem tych
samych tresci, nastreczato licznych trudnoéci. Tworzenie uogdlnien, grupowanie
argumentow oraz zarysowanie perspektyw badawczych na przysztos¢ wymagato
wsparcia nauczyciela. Wazne byto regularne powtarzanie zasad dotyczacych wyszu-
kiwania materialow, krytycznej oceny zrédla z jakiego pochodzg, oraz prawidltowego
powolywania si¢ na nie w pracy, zwlaszcza, ze parafrazowanie tekstu nie przychodzi
studentom z Chin tatwo. Czesto tez nie dostrzegaja potrzeby wskazania zrédla danej
informacji, uznajac, ze jest to wiedza powszechnie znana (Banach, Bucko 2022b: 176).

Kluczowe jest wprowadzanie tekstow o charakterze naukowym w ramach zaje¢
z czytania i koncentracja na ich cechach oraz podejmowanie préb pisania krétszych
form polemicznych, sprawozdan, streszczen i analiz. Proces redagowania pracy dy-
plomowej wymaga bowiem od studentéw organizacji, umiejetnosci krytycznego
myslenia i kreatywnosci, co dla chinskich uczniéw stanowi wyzwanie ze wzgledu
na ich przyzwyczajenie do zadan wykonywanych pod nadzorem nauczyciela (Zhao
2011; Jasinska 2015). Podczas przygotowania prac dyplomowych jest konieczne re-
gularne monitorowanie postepéw, w tym kontrola fragmentéw tekstu oraz szcze-
golowe wskazywanie obszaréw wymagajacych poprawy. Odpowiednie wsparcie

3 Autorki przytaczaja studia konkretnych przypadkéw w rozdziale Wyzwania oraz sposoby

wsparcia chiniskich studentéw przygotowujgcych prace licencjackie. Zajecia wspomagajace
seminarium (2022b). Do$wiadczeniami z zakresu prowadzenia seminariow dziela si¢ takze
Tamara Czerkies (2022) oraz Piotr Horbatowski (2022). Najwiecej doswiadczen w tym za-
kresie ma Andrzej Ruszer (2013, 2015, 2018, 2021), ktory w swoich publikacjach wielokrotnie
koncentruje si¢ na aspektach zwigzanych z pisaniem tekstow naukowych przez studentow
chinskich.
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dydaktyczne, ukierunkowane na rozwoj autonomii pisarskiej, pozwala studentom
osiggna¢ wyzszy poziom kompetencji w redagowaniu tekstow naukowych.

13.3. Whnioski i rekomendacje

W nauczaniu studentéw z Chin konieczne jest zatem uwzglednienie czynnikéw
kulturowych. Kluczowy jest odpowiedni dobor tekstéw, ktére beda z jednej strony
wzbudza¢ zainteresowanie studentéw, z drugiej — poszerza¢ ich wiedz¢ na temat
percepcji roznych zjawisk. Wigekszos¢ studentéw rozpoczynajacych nauke polszczy-
zny posiada bardzo niewielka wiedze na temat Polski i Polakéw, co — biorac pod
uwage, ze wybrali studia polonistyczne lub lektorat - moze by¢ zaskakujace (zob.
np. Malejka 2010). Nie bez znaczenia jest tez dostepno$¢ wiedzy na temat Polski.
Jak bowiem pisza Andrzej Ruszer i Mateusz Skucha, w Chinach nie opublikowano
do tej pory zadnej ksigzki reportazowej o Polsce®. Autorzy wskazuja szereg przy-
czyn, ktére moga rzutowaé na taki stan rzeczy. Powodéw moze by¢ kilka, zaczy-
najac od kwestii zwigzanych z cenzurg wszystkich pozycji wydawniczych ukazuja-
cych sie na polskim rynku, po obawy potencjalnych autoréw przed popelnieniem
jakiego$ bledu, brakiem rzetelnosci w przedstawianiu réznego rodzaju zjawisk czy
po prostu $wiadomos¢, ze wiedza, ktdra dysponuja, nie jest wystarczajaca, aby stac
sie podstawa szerszego opracowania reportazowego. Podobne mysli rzadko towa-
rzysz3 zachodnim podréznym, czasami wystarczy im bowiem krotki okres pobytu
w Chinach, aby podja¢ prébe opisu tej skomplikowanej rzeczywistosci (zob. Ruszer,
Skucha 2017: 191). W ,,chinskim internecie” réwniez nie ma wielu informacji na te-
mat Polski, oprécz encyklopedycznych tresci zawartych na stronie Polskiej Agencji
Turystycznej, ktdra jest serwisem redagowanym w Chinach (cho¢ nazwa mogtaby
wskazywac inaczej). Z tego wzgledu wiedza wielu chinskich studentéw rozpoczyna-
jacych przygode z polszczyzng bedzie znikoma, ale za to nieobcigzona stereotypami
(por. Skoczek 2017: 34). Prymarnym zadaniem wykladowcy jest zatem rozbudzenie

' Autorzy podajg stan na 2010 rok. Do zajecia sie tym tematem zachecitam jedng z moich semi-

narzystek, ktora w 2024 roku przygotowata prace licencjacka na temat zwiazany z miejscem
Polski na rynku turystycznym w Chinach. Rezultaty jej poszukiwan wskazuja, ze do tej pory
w dalszym ciggu w ChRL nie wydano zadnego reportazu po$wieconego Polsce. W swojej
pracy licencjackiej napisata o tym nastepujaco: ,Szukajac materiatéw do tej pracy, zainspiro-
walam sie artykulem autorstwa Andrzeja Ruszera i Mateusza Skuchy (2017), w ktérym pada
informacja, ze Chinczycy nie czytaja ksigzek reportazowych o innych krajach i ze nie ma
na rynku wydawniczym ksigzki o Polsce, ktora nie bylaby standardowym przewodnikiem,
a wlasnie czyms$ w rodzaju powiesci reportazowej. Sprawdzilam to i rzeczywiscie autorzy
artykulu maja racje. Warto przyjrze¢ si¢ czynnikom, ktdre podaja za znaczace” (Kang 2024).
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zainteresowania krajem, w ktorym uzywaja tego jezyka, i jego uzytkownikami. Ko-
nieczne s specjalnie przygotowane podreczniki i materialy kursowe oraz systemo-
we wlgczanie elementéw codziennosci. W celu zwigkszenia efektywnosci dziatan
dydaktycznych warto integrowa¢ tematy tekstow z doswiadczeniami kulturowymi
studentéw, co umozliwia im poréwnanie wlasnych realiéw z obcymi. Nalezy takze
wprowadzac sfownictwo umozliwiajace studentom z Chin dzielenie si¢ wiasng wizja
$wiata i opowiadanie o fenomenach kultury i zycia w ich kraju. Przykltadowo roz-
mowy na temat réznic miedzy Polska a Pafistwem Srodka moga zwiekszy¢ ich za-
angazowanie i aktywnos¢ oraz motywowac do dzielenia si¢ wiedzg z nauczycielem.
W ten sposdb teksty moga petni¢ nie tylko funkcje zrédta informacji, ale stanowic¢
punkt wyjscia do rozwijania kompetencji komunikacyjnych. Dostosowanie metod
dydaktycznych do specyfiki chinskich studentow, w szczegdlnosci poprzez odwola-
nie si¢ do ich doswiadczen kulturowych, oraz wspieranie dzialan recepcji i produk-
cji odpowiednimi ¢wiczeniami moze znaczgco zwigkszy¢ ich zaangazowanie w pro-
ces uczenia sie. Kwestig, na ktérg powinno si¢ zwrdci¢ baczng uwagg, jest rozwijanie
umiejetnosci autoewaluacji w obrebie wszystkich wykonywanych dziatan.
Znaczenie fazy ewaluacyjnej podkresla Iwona Janowska:

Poza kontrolg i wystawieniem ocen uczacym sie ewaluacja moze by¢ rozumiana jako
retrospektywne spojrzenie na caloksztatt dziatan wykonywanych w ramach danej
jednostki i ich efekty. Jest to w pierwszej kolejnosci refleksja nad strategiami urucho-
mionymi w trakcie poszczegdlnych faz. Dostrzezenie ich mocnych i stabych stron
umozliwi w przyszlo$ci wyeliminowanie zjawisk niesprzyjajacych uczeniu sie. Ana-
liza popelnianych bledéw wskazuje na trudno$ci w opanowaniu materiatu i jest syg-
natem do szukania sposobdw ich unikania. [...] Ocena sukceséw i porazek, brakow,
niedociagnieé, wszelka autokrytyka i autoewaluacja, wskazowki i sugestie plynace
od nauczyciela i uczniéw pozwolg w trakcie dalszej nauki skorygowa¢ nieprawidlowe
dziatania, postawy, unikng¢ btedéw. Dla nauczyciela faza ewaluacji jest pierwszym
etapem przygotowania sie do kolejnej lekcji z danym zespotem, poniewaz wskazuje,
co zostato opanowane i do jakich zagadnien nalezy powrdci¢ (Janowska 2010: 52).

W ostatnim przytoczonym zdaniu Janowska zwraca uwage na bardzo wazna
kwestie — elastyczno$¢ programoéw, tresci i przede wszystkim technik nauczania i do-
stosowania ich do potrzeb danej grupy. Poszerzanie repertuaru technik nauczania
i uczenia si¢ poprzez systemowe wdrazanie podejscia dziataniowego, wymagajace-
go uzycia jezyka w okreslonych kontekstach spolecznych, wymusza podejmowanie
autentycznych, niesztampowych aktywnosci komunikacyjnych. Jest to szczegdlnie
istotne w przypadku ksztalcenia studentéw z Chin. Dalej bardzo waznym elementem
wszystkich podejmowanych inicjatyw jest ksztalcenie §wiadomosci metakognityw-
nej — pozwolitaby ona studentom uczy¢ sie bardziej celowo: wlaczaé nowe sposoby
poznawania jezyka i kultury polskiej, modyfikowa¢ dotychczasowe doswiadczenia
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i korzysta¢ z mozliwosci, jakie stwarza pobyt w Polsce. Z tego wzgledu dydaktyka
jezyka powinna by¢ wspierana odpowiednimi dzialaniami rozwijajacymi kompe-
tencje migedzykulturowe umozliwiajace ,,budowanie pomostéw miedzy kulturami”.






14. ,,BUDOWANIE POMOSTOW
MIEDZY KULTURAMI”

Jednym z postulatéw postawionych na poczatku tej ksigzki jest rozwijanie kompe-
tencji miedzykulturowych (wiedzy i umiejetnosci) oraz budowanie postawy otwar-
tosci. Dolagczam do tej listy potrzebe treningu z zakresu kultur edukacji - sposo-
béw uczenia si¢ i zdobywania wiedzy oraz regul i wartosci stojacych za systemami
edukacyjnymi. Jest to bowiem sfera uksztaltowana takze przez czynniki kulturowe
i z tego wzgledu mozliwa do rozszerzania o inng perspektywe. Jak pisza Iwona Ja-
nowska i Marta Bodzioch:

Termin interkulturowo$¢ otwiera nowa perspektywe ,,krzyzujacych sie spojrzen”. Je-
§li istnieje roéznica kulturowa, nie jest juz ona postrzegana jako zagrozenie, lecz jako
wzajemne wzbogacenie kulturowe. O interkulturowoéci mozemy moéwié¢ wowczas,
gdy ma miejsce wymiana, spotkanie i podzial. Nie jest ona trescig nauczania, ale
raczej dzialaniem majacym na celu tworzenie pomostéw i wiezi miedzy kulturami.
W odréznieniu od wielokulturowosci, ktéra implikuje istnienie mozaiki kultur, in-
terkulturowos¢ jest dynamiczna, to proces akceptacji i zrozumienia tozsamo$ci kul-
turowych. Podejécie interkulturowe oznacza wiec wyjscie poza proste zrozumienie
innej grupy kulturowej i budowanie pomostéw miedzy kulturami w celu wymiany
i wzajemnego ubogacenia si¢ (Chavez, Favier i Pélissier 2012: 12) (za Janowska, Bo-
dzioch 2020: 222).

Tak rozumiane podej$cie mozna i nalezy wdraza¢ w obrebie wszystkich pro-
wadzonych zajeé: wykladow z zakresu wiedzy o Polsce i kulturze jej mieszkancow,
zajec jezykowych oraz dodatkowych aktywnosci - treningdw miedzykulturowych,
ktérych gtéwnym celem jest ksztaltowanie i rozwijanie umiejetnosci przyjmowa-
nia ,krzyzujacych si¢ spojrzen”. Niemniej jednak caty proces dydaktyczny powinien
wspiera¢ rozwoj kompetencji miedzykulturowych - zwlaszcza jezeli uczymy grupe
w calosci pochodzacy z danego obszaru kulturowego i mozemy odnosic si¢ kontra-
stywnie do podobienstw i réznic w obrebie wszystkich wprowadzanych tresci i pro-
ponowanych aktywnosci.
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Potrzebe prowadzenia treningdw przygotowujacych studentéw chinskich do
studiow za granica podkreslaja takze chinscy badacze i dydaktycy, zauwazajac, ze
brak odpowiedniego przygotowania do dtuzszego pobytu poza Chinami moze miec¢
rozne konsekwencje. Li Xiaomei, Ma Xiaoxue i Hu Tongtong - autorzy tekstu How
Does Learning Style and Teaching Style Jointly Relate to Cultural Intelligence? A Stu-
dy of Chinese Overseas Students — wskazuja, ze w zwiagzku z rosnaca z roku na rok
liczbg mlodych Chinczykéw, ktorzy wyjezdzajg na studia za granice, kursy przysto-
sowujace do dluzszego pobytu w innym kraju staly si¢ bardzo popularne, ponie-
waz pomagaja zapobiec réznego rodzaju niepowodzeniom i problemom (2016: 342).
Zauwazaja jednak, Ze zwykle sa one intensywne, krotkie, powierzchowne i w duzej
mierze nie spelniaja swojej roli, nie rozwijaja bowiem umiejetnosci dostrzegania
roznic i podobienstw oraz efektywnego z nich korzystania. Badacze przywiazuja
takze duza wage do nauki aktywnego podejscia do samego procesu uczenia si¢ oraz
budowania postawy otwartosci na zmiane dotychczasowych przyzwyczajen wynie-
sionych ze szkoly sredniej, gdzie caly proces dydaktyczny byl ukierunkowany na
uzyskanie wysokich wynikéw na egzaminach. Autorzy jasno pisza, Ze ten model
nie sprawdza si¢ na zagranicznych, zwlaszcza amerykanskich, uczelniach, a poda-
zanie utartymi $ciezkami moze doprowadzi¢ do tego, ze wielu mlodych Chinczykéw
nie poradzi sobie z wymaganiami innego systemu edukacji i przysporzy tym samym
wielu klopotéw swoim rodzinom*? (por. Li, Ma, Hu, 2016: 341). Autorzy artykulu
odwolujg si¢ do zachodnich koncepcji ksztalcenia, wskazujac na réznice pomiedzy
rolg nauczyciela i sposobami nauczania w Chinach i poza Azjg — w krajach, do kté-
rych na emigracje edukacyjna udaja si¢ absolwenci chinskich szkét §rednich.

Wang Yan w tekscie A Contrastive Analysis of Traditional Chinese and Western
Teaching Style. A case study (2016) réwniez zestawia dwa podejscia — wschodnie i za-
chodnie, i podkresla zalety kazdego z nich. Za gléwng ceche ksztalcenia w stylu
chinskim uznaje przekazywanie przez nauczyciela konkretnej wiedzy oraz wyni-
kajace z tego oczekiwanie, Ze uczniowie te wiedze¢ przyswoja. Jest to wigc model
odpowiedni do nauczania faktéw i tresci, ktore trzeba opanowac — przede wszyst-
kim pamieciowo, i to uczniowie sami muszg znalez¢ sposdb i czas, aby dane tresci
posias¢. Drugi - zachodni — model charakteryzuje koncentracja na umiej¢tnosciach.
W kontekscie ksztalcenia jezykowego Wang Yan przyznaje, Zze model zachodni lepiej
przygotowuje do podejmowania dziatan jezykowych i nauczyciele chinscy powinni

2 Celowo podkreslam ten aspekt, chociaz przywotywanie tej informacji nie jest konieczne dla

logiki wywodu. Pokazuje jednak, w jakim stopniu cala rodzina jest zaangazowana w wysla-
nie dziecka na studia i w jakim stopniu jego sukces lub porazka dotyczy calej rodziny. Pisa-
tam o tym w czgsci dotyczacej kultury edukacyjnej w Chinach w podrozdziale poswigconym
wychowaniu. Przywolywanie tego faktu przez chinskich badaczy dowodzi, ze jest to kwestia
wcigz aktualna i wazna.
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w wiekszym zakresie przyzwyczaja¢ uczniow do aktywnosci jezykowej oraz wyma-
ga¢ wigkszej samodzielnosci i kreatywnosci. Z lektury catego artykulu mozna jed-
nak odnies¢ wrazenie, ze mozliwos¢ zastosowania pedagogiki opartej na rozwijaniu
kompetencji sprawdza si¢ glownie w ksztalceniu jezykowym. Na koniec postuluje si¢
konieczno$¢ zmiany metod nauczania jezykéw obcych w Chinach, co wymaga od
nauczycieli zmiany widzenia swojej roli, wigkszej kreatywnosci i stosowania auten-
tycznych materiatéw (zamiast kurczowego trzymania si¢ podrecznika kursowego),
odejscia od rutyny pracy z tekstem i stosowania zréznicowanych technik, ktére beda
stymulowaly komunikacje w jezyku obcym na rézne tematy. Wang Yan sugeruje
takze, ze chinscy nauczyciele jezykéw obcych powinni mie¢ mozliwos¢ ksztalce-
nia sie badz doksztalcania za granicg oraz uczestniczenia w organizowanych tam
kursach metodycznych. Dzieki temu byliby w stanie porzuci¢ swoje dotychczasowe
przyzwyczajenia na rzecz wdrazania bardziej efektywnych rozwigzan.

Skrotowa prezentacja tych dwoch artykutéow pokazuje, ze i chinscy badacze
pochylaja si¢ nad kwestia koniecznosci poszerzania wachlarza technik nauczania
i zmiany podejscia do edukacji — przede wszystkim jezykowej. Dzieje si¢ tak ze
wzgledu na coraz wiekszy rozdzwiek pomiedzy autentycznymi potrzebami ucza-
cych sie, czy tez wymogami $srodowiska zewnetrznego, a wiedza, w ktérg wyposaza
ich szkofa.

Aby moglo si¢ to uda¢, nie wystarczy prosta zmiana technik i odejscie od na-
uczania frontalnego, a konieczne jest ,,stworzenie aktywnego i tworczego kontaktu
z inng kultury, intencjonalne uczestnictwo poprzez budowanie wzajemnych inter-
akgji i dostrzeganie réznic i inno$ci w stosunku do kultury wtasnej i obcej” (Zydek-
-Bednarczuk 2015: 79). Kazde spotkanie w sali lekcyjnej powinno stanowic¢ okazje
do tak nakreslonego celu, niezaleznie, czy beda to zajecia z zakresu podsysteméw
jezyka, czy ukierunkowane na ksztalcenie dziatan jezykowych. Warto takze uzu-
pelnic¢ program o trening skoncentrowany na konkretnych aspektach kulturowych.
Przemystaw Gebal i Wladystaw Miodunka postulujg systemowe wdrazanie réznego
rodzaju aktywnosci, ktérych celem jest:

1. Trening postrzegania, ktory jest sterowany przez nasze wczesniejsze doswiad-
czenia specyficzne dla danego kregu kulturowego wartosci, jak réwniez zako-
rzenione stereotypy. Oczywiscie niemozliwe jest natychmiastowe zburzenie ste-
reotypéw. Celem zajec jest uswiadomienie sobie sposobu ich funkcjonowania
i oddziatywania oraz tego, Ze one w nas istnieja.

2. Nabycie strategii wlasciwej interpretacji znaczenia stéw i sytuacji. Uczacy sie win-
ni zosta¢ uwrazliwi na mozliwo$¢ istnienia innych znaczen niz te znane z wlasne-
go jezyka i kultury.

3. Zdolnos¢ poréwnywania kultur ze szczegdlnym zwroéceniem uwagi na mozli-
wos¢ porownywania ich z réznych perspektyw. Uczacy si¢ winni posiaéé zdol-
no$¢ wezuwania sie w sytuacje innych (empatia).
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4. Zdolnoé¢ komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykulturowych, ze zwréceniem
uwagi na komunikacje niewerbalng (mimike gestykulacje jezyk ciata) (Gebal,
Miodunka 2020: 347).

14.1. Przykladowe scenariusze warsztatow mi¢dzykulturowych

Regularne wspieranie procesu ksztalcenia jezykowego aktywnosciami rozwijaja-
cymi kompetencje miedzykulturowe wymaga przygotowania zadan uwrazliwia-
jacych na rézne aspekty odmiennosci — poczynajac od zycia codziennego, przez
sposoby ksztalcenia, po kryjacy si¢ za praktykami spolecznymi system wartosci.
Z tego wzgledu podaje kilka przykladéw catych treningdéw oraz pojedynczych ak-
tywnosci, opracowanych z mysla o tej grupie studentéw. Wykorzystuje w tym celu
réznego rodzaju materiaty, ktérych mozna uzywac na wiele sposobéw - zaréwno
w ramach treningéw w grupie chinskiej, w grupie narodowosciowo mieszanej, jak
i podczas zaje¢ wspolnych ze studentami polskimi (co uwazam za dzialania naj-
bardziej skuteczne, pod warunkiem, ze obie strony s odpowiednio przygotowane).
Format opisu treningéw czes$ciowo zaczerpnigty zostal z artykutu Iwony Janowskiej
i Marty Bodzioch (2020). Jako egzemplifikacje idei ksztalcenia miedzykulturowe-
go autorki przedstawiaja propozycje treningu akulturacyjnego pod tytulem ,Tylko
4 minuty” - jego celem jest uwrazliwienie na réznice w relacjach profesor-student,
uczen-nauczyciel, a planowana symulacja dotyczy zachowania podczas egzaminu.
Trening ten moze z powodzeniem zosta¢ wykorzystany w grupie mieszanej, w ktorej
uczg si¢ takze studenci chinscy, aby uwrazliwi¢ ich na réznice w postrzeganiu czasu
w réznych kulturach. Na kolejnych stronach przedstawiam autorskie propozycje tre-
ningoéw, ktére ukierunkowane zostaly na rézne elementy poznawania rzeczywisto-
$ci i kontrastowania odmiennych podejs¢ w zakresie fenomenéw dnia codziennego
i edukaciji.
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TRENING 1

TYTUL: ,KIEDY WSCHOD SPOTYKA SIE Z ZACHODEM?>”
Katalog tematyczny Zycie codzienne, wartoéci kulturowe
Czas trwania 90-120 minut

Cele warsztatu:

Warsztat ma zwré6ci¢ uwage na rdéznice kulturowe, ktére mozna zaobserwowaé w co-

dziennym zyciu mieszkancéw krajow Azji Wschodniej oraz krajéw szeroko pojmowanego

Zachodu. Réznice dotycza przede wszystkim regulacji spolecznych, systemow wartosci,

sposobdw widzenia i interpretowania otaczajacej nas rzeczywistosci oraz podstawowych

odmiennoéci w codziennym zyciu.

Warsztat koncentruje sie na kwestii poznawania réznic kulturowych przy wykorzystaniu

¢wiczen grupowych. Uczestnicy tacza elementy grafik w pary, wspolnie odkrywajac zna-

czenia i negocjujac tresci, co pozwala im lepiej zrozumie¢ zjawiska przedstawione na ilu-

stracjach. Celem proponowanych aktywnosci jest:

« rozwijanie umiejetnosci pracy zespotowej w srodowisku miedzykulturowym;

« poglebianie §wiadomosci na temat réznic kulturowych oraz ich praktycznego znaczenia
w codziennych sytuacjach;

o ksztaltowanie zdolnosci argumentacyjnych i refleksji nad wtasnymi wyborami kulturo-
wymi.

Odniesienie do wiedzy i badan:

Osoba prowadzaca warsztat powinna mie¢ odpowiednig wiedze z zakresu psychologii
miedzykulturowej oraz kultury Chin i Polski. Nie omawiam szczegbélowo przedstawia-
nych grafik, ale po lekturze rozdzialéw odnoszacych sie do kultury Chin kazdy nauczyciel
powinien dysponowaé wiedzg, ktéra pozwala na przeprowadzenia tego warsztatu.

Zachowania i wartosci:

Zajecia odnoszg si¢ do wymiarédw kultur wyrdznionych przez takich badaczy, jak: Geert

Hofstede, Edward Hall czy Richard Gesteland. Szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na naste-

pujace aspekty kultur:

o postrzeganie roli jednostki w spoleczenstwie;

 budowanie relacji miedzyludzkich;

o analiza réznic w nawigzywaniu i utrzymywaniu relacji interpersonalnych;

o dystans wobec wladzy (badanie réznic w postrzeganiu autorytetu i hierarchii spolecz-
nej).

W materiatach znajdujg si¢ takze ilustracje odnoszace si¢ do fenomendéw kultury chinskiej

i europejskiej, ktore manifestuja si¢ w codziennych i niecodziennych praktykach.

% Propozycja tytulu warsztatu odnosi si¢ do tytulu albumu Yang Liu ,East meets West”, z kto-

rego pochodzg zastosowane w warsztacie grafiki.
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Materialy:

Warsztat ten zainspirowany zostal grafikami chinskiej artystki Yang Liu, ktéra w dzie-
cifistwie przeprowadzila sie z Chin do Niemiec. Grafiki stanowig ,zapis” jej obserwaciji,
przezy¢ i doswiadczen. Ponizej niektore z nich:

Yang Liu kontrastuje ze sobg rézne zachowania, przedstawiajac w prosty i schematyczny
sposéb zycie w Europie (niebieski kolor) oraz zycie w Chinach (czerwony kolor). Na przed-
stawionych ilustracjach widzimy:

o styl zycia;

» budowanie relacji;

e wyrazanie emocji;

o postrzeganie siebie;

o zycie ludzi starszych;

o sposoby rozwiazywania probleméw;
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o positki;
o sposoby rozwiazywania probleméw.

W internecie dostepne sa pozostate grafiki artystki, na ktérych w podobny sposdb przed-
stawiono kilkadziesiat roznic. Jak wynika z przyktadowych ilustracji, materiaty te maja
ogromny potencjat dydaktyczny.

Plan treningu:

1. Podziat na grupy:

Studenci zostaja podzieleni na kilkuosobowe grupy. W przypadku pracy ze studentami

pochodzacymi z Polski i z Chin nalezy zadba¢, aby grupy byly narodowosciowo mieszane.

2.Dopasowywanie grafik:

Kazda grupa otrzymuje zestaw niebieskich i oddzielnie zestaw czerwonych grafik (nalezy

rozdzieli¢/rozcia¢ oryginalne grafiki Yang Liu; mozna je takze wykorzysta¢ do stworzenia

domina*®*). Zadaniem uczestnikéw jest polaczenie ich w pary. Wersje powstaja w wyniku
negocjacji i wymiany argumentéw miedzy cztonkami zespotu.

3.Poréwnanie wynikéw i argumentacja:

Po wykonaniu zadania kazda grupa przedstawia efekty swojej pracy i uzasadnia wybory,

co prowadzi do wspdlnego wypracowania jednej wlasciwej wersji zestawionych par.

4.Charakterystyka réznic i tworzenie scenek:

W malych zespotach uczestnicy opisujg i charakteryzujg réznice kulturowe kryjace si¢ za

schematycznymi ilustracjami i nadaja im tytuly. Kolejno przygotowuja przyklady sytua-

cji ilustrujacych te rdznice w formie opiséw, krotkich scenek dialogowych, kalamburdw.

Prezentacje odbywaja sie na forum, a zadaniem pozostatych uczestnikéw jest odgadniecie,

ktorej réznicy dotyczy dany opis lub scenka.

5.Refleksja i podsumowanie:

o Uczestnicy anonimowo zapisujg na kartkach, co bylo dla nich najbardziej zaskakujace,
po czym odczytuja tresci z losowo wybranych karteczek.

o Cala grupa wspdlnie opracowuje liste ,,Czego si¢ dowiedzieliémy?” oraz ,,Co wyniesiemy
z tego spotkania?”. Prowadzacy moderuje dyskusje, ale glos pozostaje gléwnie po stronie
uczestnikow.

Uwagi dotyczace realizacji:

« Cwiczenie to zyskuje na efektywnosci w grupach mieszanych, tj. polsko-chinskich, co
zwieksza réznorodnos¢ perspektyw i umozliwia glebsze poznanie réznic kulturowych.

o Przygotowanie scenek wymaga kreatywnosci i zaangazowania, dlatego warto zadbaé
o atmosfere sprzyjajaca otwartej wymianie mysli.

o Podsumowanie w formie anonimowych refleksji i wspolnej listy celéow wzmacnia
efektywnos$¢ warsztatu, pozwalajac uczestnikom skonfrontowaé swoje doswiadczenia
i wyciggnaé praktyczne wnioski.

*  Na podstawie grafik Yang Liu firma Ravensburger stworzyta gre memory, w ktdrej kazdy

element jest zamieszczony na oddzielnym polu. Niestety nie jest ona dostepna.
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Dalsze dzialania:

1.Rozszerzenie kontekstu kulturowego:

Celem warsztatu jest uwrazliwienie uczestnikéw na réznice kulturowe pomiedzy krajami
Wschodu i Zachodu, w tym w szczegdlnosci na relacje polsko-chinskie. Warto uzupetni¢
program warsztatu o oméwienie kluczowych podzialéw kultur, takich jak pie¢ wymiaréw
wg Geerta Hofstede. Alternatywnie prowadzacy moze przygotowaé wyklad wprowadzaja-
cy, prezentujacy inne klasyfikacje kultur oméwione w literaturze przedmiotu. Dzieki temu
warsztat zostanie uzupelniony konkretng wiedzg.

2.Dyskusja nad stereotypami i ich zmiennoscia:

Grafiki wykorzystywane w ¢wiczeniu moga postuzy¢ jako punkt wyjscia do rozmowy
o stereotypach, ich genezie, funkcjach spotecznych oraz czynnikach, ktére wptywaja na
ich zmiang. W przypadku grup polsko-chinskich wymiana doswiadczen, wiedzy i pogla-
dow przez uczestnikow jest szczegoélnie warto$ciowa, stanowi bogate zrédlo przykladow
i refleksji nad zjawiskami kulturowymi.

3.Rola nauczyciela:

Osoba prowadzaca warsztat powinna aktywnie uczestniczy¢ w dyskusji, dostarczaé stu-
dentom uzupetniajacych informacji z zakresu badan miedzykulturowych oraz wlasnej
wiedzy o kulturze polskiej i chinskiej. Przyjecie przez nauczyciela roli uczestnika warszta-
tu wzmacnia zaangazowanie grupy i buduje atmosfere otwartej wymiany mysli.
4.Wykorzystanie platform spotecznosciowych:

Kolejnym krokiem moze by¢ stworzenie wirtualnej przestrzeni dla dalszej wymiany do-
$wiadczen i refleksji. Wybrany serwis spotecznosciowy lub dedykowana platforma eduka-
cyjna moze stuzy¢ jako miejsce publikowania materiatéw ilustrujacych fenomeny kultu-
rowe zwigzane z zyciem w Polsce i Chinach. Moga to by¢: krotkie materialy wideo, memy,
artykuly, eseje lub posty blogowe. Moga one ilustrowa¢ rozne aspekty.

5.Korzysci z kontynuacji warsztatu:

Wspdlne tworzenie zasobéw w przestrzeni cyfrowej wzmacnia wspotprace miedzy uczest-
nikami, umozliwia im praktyczne zastosowanie zdobytej wiedzy oraz rozwija umiej¢tno-
$ci komunikacji miedzykulturowej. Dziatanie to pozwala réwniez nauczycielowi monito-
rowa¢ postepy grupy i dostarcza¢ dodatkowych informacji kontekstowych.

Z punktu widzenia dydaktyki szczegélnie istotny jest trening z zakresu stylow
nauczania i uczenia si¢, sposobu organizacji zajg¢, oczekiwan i priorytetéw nauczy-
cieli i dziatan, ktére podejmuja w celu ich realizacji. Ponizej podaje propozycje ak-
tywnosci rozwijajacych umiejetnosci uczenia si¢ w odniesieniu do typowych cech
stylow okreslanych mianem sokratejskiego i konfucjanskiego.
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TRENING 2
TYTUL: ZDERZENIE SYSTEMOW (EDUKAC]JI)
Katalog tematyczny Edukacja, relacje uczen—nauczyciel
Czas trwania 120-180 minut

Cele warsztatu:

Warsztat ma zwréci¢ uwage na odmienny model edukacji w kulturze europejskiej i w Chi-
nach oraz okresli¢ cechy obu systeméw, gtéwne cele edukacji oraz relacje uczen-nauczy-
ciel. Zasadniczym celem jest jednak refleksja nad tym, co skuteczne, efektywne, dobre
i pozadane w kazdym z tych systeméw. Warsztat ten taczy sie bezposrednio z tematyka
kultur edukacyjnych oraz poznawaniem wiasnych preferencji w zakresie styléw poznaw-
czych, sposobéw zdobywania wiedzy oraz technik uczenia si¢. Kluczowym jego elemen-
tem jest autorefleksja nad wlasnymi priorytetami edukacyjnymi kazdego z uczestnikow
warsztatu — takze nauczyciela.

Odniesienie do wiedzy i badan:

Osoba prowadzaca warsztat powinna posiada¢ odpowiednig wiedze z zakresu systemu
edukacji w Chinach i w Polsce oraz podstaw filozoficznych i wartosci, ktére te systemy
uksztaltowaly. Warto réwniez siegnaé do opisu stylu sokratejskiego i konfucjaniskiego
w edukacji, przyblizy¢ jednoczes$nie podstawowe nurty filozoficzne i naukowe w kultu-
rze Zachodu i Wschodu. O prezentacje wstepnag mozna poprosi¢ studentdéw, np. w formie
przedstawienia zasad konfucjanizmu.

Zachowania i wartosci:

Trening skoncentrowany na zasadach panujacych w $rodowisku edukacyjnym. Uwzgled-
nia kluczowe wymiary kultur, takie jak indywidualizm/kolektywizm, dystans wobec
wladzy oraz orientacja czasowa. Analizie s3 poddane réwniez powigzane z nimi aspekty,
w tym samodyscyplina oraz pojmowanie roli nauczyciela i ucznia, co pozwala na glebsze
zrozumienie réznic w kontekscie edukacyjnym.

Materialy:

Podstawg do przeprowadzenia warsztatu jest material wideo z programu , Are our kids
tough enough?”, emitowanego w brytyjskiej telewizji. Przedstawia on eksperyment edu-
kacyjny polegajacy na wprowadzeniu chinskich nauczycieli do jednej z brytyjskich szkot.
Eksperyment ilustruje proby adaptacji metod i doswiadczen z chinskich elitarnych szkot
do kontekstu brytyjskiego oraz reakcje europejskich uczniéw na takie podejscie.

Do celéw dydaktycznych mozna wybraé konkretne odcinki programu lub skondensowany,
godzinny material prezentujacy najwazniejsze etapy: poczatek, przebieg i rezultaty eks-
perymentu. Co prawda program ma charakter popularno-rozrywkowy i jest nastawiony
na wywolywanie kontrowersji, ale przy bardziej swiadomym podejsciu stanowi doskonaly
material edukacyjny umozliwiajacy analize réznic kulturowych i edukacyjnych.
Materialy wideo dostepne sa na portalu YouTube. Istnieje réwniez wersja z chinskim ttu-
maczeniem, z ktdrej korzystalam. Jest ona dostepna w ,,chinskim” internecie i studenci
z fatwoscig moga ja wyszukac i z niej skorzystac.
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Plan treningu:

1. Wprowadzenie teoretyczne:

Warsztat rozpoczyna sie od prezentacji podstawowych informacji o systemach edukacyj-
nych w Polsce i Chinach oraz od oméwienia pogladéw Sokratesa i Konfucjusza na temat
edukacji, a takze ich wplywu na wspoétczesne podejscia do nauczania. Prezentacja powin-
na uwzglednia¢ kluczowe réznice miedzy systemami edukacyjnymi oraz podejsciem do
nauczania obu myslicieli. Zaleca si¢, aby cze$¢ dotyczaca Konfucjusza i edukacji w Chi-
nach zostata przygotowana przez Chinczykow.

2.Praca domowa - analiza materialu wideo:

Studenci otrzymujg zadanie obejrzenia materialu wideo podsumowujacego eksperyment
przedstawiony w programie ,,Are our kids tough enough?”. Film przedstawia najtrudniej-
sze momenty oraz wyzwania zwigzane z proba adaptacji chinskich metod edukacyjnych
w brytyjskim srodowisku szkolnym oraz ich efekty.

3.Przygotowanie do zajec:

Na podstawie obejrzanego materiatu studenci analizujg typowe cechy chinskiego i brytyj-
skiego systemu edukacji, identyfikuja momenty krytyczne oraz ich potencjalne przyczyny.
Przygotowuja si¢ do dyskusji, koncentruja si¢ na konstruktywnym podejsciu do réznic
edukacyjnych.

4.Dyskusja podczas warsztatu:

Podczas zaje¢ omawiane sg wyniki analizy studentdéw oraz zestawienie cech edukacji kon-
fucjanskiej i sokratejskiej (zgodnie z Boskim 2010: 365). Dyskusja powinna uwzgledniaé
zalety obu podej$¢, a pomijac negatywne aspekty (ktore i tak pojawia sie w ramach indywi-
dualnych refleksji). W warsztacie moga réwniez uczestniczy¢ studenci z Polski lub innych
krajow, co pozwala rozszerzy¢ perspektywe o dodatkowe konteksty kulturowe.
5.Przygotowanie esejow:

Studenci pisza eseje, w ktérych odpowiadaja na nastepujace pytania:

o Co bylo najtrudniejsze dla brytyjskich uczniéw?

o Co bylo najtrudniejsze dla chiriskich nauczycieli?

o Jakie sq zalety chiriskiego sposobu ksztafcenia?

o Jakie sq zalety edukacji w stylu zachodnim?

o Jakie wnioski mozna wyciggngc z tego eksperymentu?

o Jaki styl nauczania i uczenia sig jest najodpowiedniejszy dla mnie®?

6.Analiza i omdwienie esejow:

Eseje stanowia cenne zrédto informacji dla prowadzacego warsztat. Analiza tresci pozwala
nalepsze zrozumienie oczekiwan studentéw wzgledem zaje¢ oraz ich preferencji edukacyj-
nych. Nauczyciel prowadzacy moze omowi¢ wyniki indywidualnie z kazdym studentem,
co umozliwia bardziej spersonalizowane podejscie do dalszego ksztalcenia.

Uwagi koncowe:

Podkreslenie zalet obu systeméw edukacyjnych oraz autorefleksja nad wiasnymi prefe-
rencjami edukacyjnymi to kluczowe cele warsztatu, sprzyjajace budowaniu $wiadomosci
miedzykulturowej i rozwijaniu kompetencji metapoznawczych uczestnikow.

% Fragmenty prac studentéw, ktérzy wzieli udzial w treningu, znajdujg si¢ w rozdziale Do-

Swiadczanie chiniskosci.
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Dodatkowe zastosowanie materialu wideo: ¢wiczenia translatorskie i jezykowe

Opis aktywnosci:

Material wideo jest doskonalg podstawa do rozwijania kompetencji jezykowych, szcze-
golnie w zakresie tlumaczen i interpretacji zdarzen z perspektywy miedzykulturowej. Ze
wzgledu na dlugos$¢ nagrania, nalezy podzieli¢ studentéw na pary lub male grupy, ktére
beda odpowiedzialne za ttumaczenie konkretnych fragmentéw na jezyk polski.

Szczegblowy plan dzialania:

1. Przygotowanie grup:

o Kazda para lub grupa studentéw otrzymuje przypisany fragment materiatu wideo.

o Zaleca ssig, aby w miare mozliwosci grupy byly mieszane kulturowo, np. chinsko-polskie,
co umozliwi wzajemne wsparcie jezykowe i kulturowe.

2.Zadanie translatorskie:

o Material wyjsciowy jest dostepny w jezyku angielskim z opcja chinskich napiséw. Zada-
niem studentéw jest stworzenie poprawnej, naturalnie brzmiacej wersji polskojezyczne;j.

o Ttumaczenie powinno uwzglednia¢ zaréwno znaczenie tekstu, jak i kontekst kulturowy
wypowiedzi, co stanowi dodatkowe wyzwanie jezykowe.

3.Prezentacja tlumaczenia:

o Na zajeciach kazda grupa prezentuje swoje ttumaczenie w formie ,,polskiego lektora”.

o Przyciszony oryginal wideo jest odtwarzany réwnolegle z czytanym przez studentdéw
tlumaczeniem.

o Studenci moga podzieli¢ tekst na role, odtwarzajac dialogi w bardziej naturalny sposob.

4.Scenki jezykowe:

o Alternatywnie studenci moga wciela¢ si¢ w role nauczycieli i uczniéow, odegra¢ przetlu-
maczone sceny w jezyku polskim.

o Moga takze przygotowal wlasne, krétkie scenariusze inspirowane tematyka wideo, co
sprzyja kreatywnosci i swobodzie jezykowe;j.

5.Analiza i feedback:

« Po kazdej prezentacji nauczyciel i inni studenci omawiaja thumaczenie, zwracaja uwage
na poprawnosc jezykowa, ptynnosé i adekwatnosé¢ kulturows.

o Grupy moga poréwnac swoje rozwigzania i wspdlnie analizowa¢ réznice w thumacze-
niach.

6.Rozszerzenie ¢wiczen:

o Zadanie moze by¢ uzupelnione o pisemne streszczenie przettumaczonego fragmentu
w jezyku polskim lub o przygotowanie glosariusza trudniejszych terminéw i zwrotow.

o Wspdlna praca nad ttumaczeniem moze by¢ punktem wyjscia do refleksji nad réznicami
jezykowymi i kulturowymi miedzy Polskg, Chinami i krajami anglosaskimi.

Korzysci edukacyjne:

o Jezykowe: Studenci rozwijaja umiejetnosci ttumaczeniowe, ptynnosé¢ w jezyku polskim
oraz rozumienie tekstow w jezyku angielskim i chinskim.

o Kulturowe: Praca nad materialem wideo sprzyja lepszemu zrozumieniu réznic kulturo-
wych oraz ksztaltowaniu empatii i otwarto$ci wobec innych tradycji edukacyjnych.
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o Interpersonalne: Zadania grupowe wzmacniaja umiejetnosci wspotpracy i komunikacji
w miedzykulturowym srodowisku.

Podsumowanie:

Cwiczenia translatorskie oraz odgrywanie scenek z przettumaczonego materiatu wideo
to praktyczne i angazujace metody rozwijania zaréwno umiejetnosci jezykowych, jak
i $wiadomosci kulturowej. Dzigki takiemu podejsciu studenci nie tylko ucza si¢ jezyka,
lecz takze zyskuja glebsze zrozumienie omawianej tematyki edukacyjne;j.

Dalsze dzialania:

1. Indywidualizacja procesu nauczania:

Na podstawie wnioskow z esejow nauczyciel moze dostosowaé metodyke zaje¢ do preferen-
cji edukacyjnych studentéw. Umozliwia to wprowadzenie bardziej efektywnych strategii
nauczania, uwzgledniajacych réznorodne style poznawcze i potrzeby uczestnikéw.
2.Dyskusja poréwnawcza:

Nastepnie mozna zorganizowac debate, podczas ktdrej studenci, podzieleni na grupy, beda
argumentowac za zaletami jednego z systeméw edukacyjnych (chinskiego lub europejskie-
go) w kontekscie wybranego celu edukacyjnego, np. rozwijania kreatywnosci, dyscypliny
czy umiejetnosci krytycznego myslenia.

3. Stworzenie hybrydowego modelu edukacyjnego:

Studenci moga wspodlnie zaprojektowaé idealny system edukacyjny, taczacy najlepsze ce-
chy obu podej$¢ (konfucjanskiego i sokratejskiego). Praca w grupach nad takim modelem
sprzyja rozwijaniu kompetencji wspdtpracy oraz pogtebia refleksje nad réznorodnoscia
metod edukacyjnych.
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TRENING III
TYTUL: SPOTKANIE KONFUCJUSZA Z SOKRATESEM
Katalog tematyczny Edukacja, relacje uczen—nauczyciel
Czas trwania 90 minut

Cele warsztatu:

Proponowany warsztat moze stanowi¢ kontynuacje treningu Zderzenia systemow (eduka-
cji) lub zosta¢ przeprowadzony niezaleznie. Cele obu warsztatéw sa zbiezne i koncentruja
sie na identyfikacji wlasnego stylu uczenia sie, co stanowi pierwszy krok w pracy nad po-
szerzaniem repertuaru sposobéw zdobywania wiedzy i rozbudowywania koncepcji edu-
kacji jako narzedzia samorozwoju.

Odniesienie do wiedzy i badan:

Podobnie jak w przypadku wczesniejszego warsztatu, prowadzacy powinien dysponowac
wiedzg dotyczaca systeméw edukacji w Chinach i w Polsce, a takze podstaw filozoficz-
nych i wartosci kulturowych, ktdre je uksztaltowaly. Wskazane jest rowniez omdwienie
podstawowych nurtéw filozoficznych oraz naukowych charakterystycznych dla kultury
Wschodu i Zachodu. W celu zaangazowania uczestnikéw w proces dydaktyczny mozna
rozwazy¢ zlecenie przygotowania wstepnej prezentacji studentom.

Zachowania i warto$ci:

Trening skoncentrowany na zasadach panujacych w srodowisku edukacyjnym. Uwzgled-
nia kluczowe wymiary kultur, takie jak: indywidualizm/kolektywizm, dystans wobec wla-
dzy oraz orientacja czasowa.

Materialy:

Autorski formularz ankiety uzytej do badania preferencji edukacyjnych.

Stwierdzenia z ankiety mozna takze wykorzysta¢ inaczej - wowczas nalezy przygotowacé

karteczki, na ktorych s one zapisane. Ponizej przypominam kilka przykladowych opisow.

o Nauka wyrazania wlasnych opinii to najwazniejsza czes¢ procesu uczenia sie.

o Zrozumienie i przyswojenie tresci przekazywanych przez nauczyciela jest najwazniejszym
efektem procesu uczenia sie.

o Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak partnerzy.

o Nauczyciele powinni by¢ traktowani jak autorytety.

o To uczniowie sq odpowiedzialni za proces uczenia sig i jego efekty.

o To nauczyciel powinien przygotowac i zaplanowac zajecia w taki sposob, zeby efekty byly
jak najlepsze.

¢ Pelna lista stwierdzen bardziej typowych dla kazdego ze stylow ksztalcenia zawarta jest

w rozdziale badawczym (rozdziat 10).
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Plan treningu:

1. Wprowadzenie:

Przedstawienie sylwetek Konfucjusza i Sokratesa oraz ich pogladéw na edukacje. Jesli

uczestnicy posiadajg juz t¢ wiedze¢, mozna od razu przej$¢ do analizy wybranych sentencji

przypisywanych obu filozofom i zleci¢ uczestnikom okreslenie ich autorstwa.

2.Ankieta:

Uczestnicy uzupelniajg formularz ankiety, w ktorej stwierdzenia charakterystyczne dla

edukacji sokratejskiej i konfucjanskiej przedstawiono na kontinuum. Uczestnicy okreslaja

swoje stanowisko na skali (1-6), co umozliwia pézniejsza analize i dyskusje.

3.Dyskusja:

Wspdlna refleksja nad wynikami ankiety — ktdre stwierdzenia sg bardziej typowe dla edu-

kacji w Polsce, a ktore dla Chin? Uczestnicy okreslaja swoje preferencje edukacyjne na

podstawie zaznaczonych punktow.

4.Alternatywne dzialania:

« Grupowanie stwierdzen: w grupach uczestnicy dopasowuja stwierdzenia o przeciwnych
znaczeniach, a nastepnie omawiajg, ktore sg im blizsze.

o Tworzenie idealnego systemu edukacyjnego: wybdr stwierdzen, ktére charakteryzuja
system idealny wedlug uczestnikéw, a nastepnie identyfikacja ich Zrédet kulturowych
(Wschéd lub Zachod).

o Indywidualna refleksja: kazdy uczestnik wybiera stwierdzenia najlepiej oddajace jego
poglady, a nastepnie analizuje swoje preferencje.

Dalsze dzialania:

1. Uczestnicy wspolnie tworzg liste aktywnosdci edukacyjnych, ktére uwazaja za najbar-
dziej atrakcyjne i efektywne. Lista ta moze by¢ opracowana na tablicy lub duzym arku-
szu papieru. Nastepnie prowadzacy inicjuje dyskusje na temat potencjalnych efektow
tych aktywnosci.

2.Wprowadzenie praktycznych elementéw:

Mozna zaproponowa¢ studentom udzial w krotkich warsztatach lub symulacjach, ktore

odzwierciedlaja konkretne metody nauczania obu systeméw. Na przyktad:

o Sesje oparte na pracy w grupach i burzy mézgéw (podejscie sokratejskie).

« Cwiczenia polegajace na zapamietywaniu i powtarzaniu wiedzy w ustrukturyzowany
sposdb (podejscie konfucjanskie).

3.Praca pisemna:

Alternatywnie mozna zleci¢ kazdemu uczestnikowi podzielenie si¢ swoimi refleksjami na

temat preferowanych sposob6éw uczenia sie i ich zwigzku z efektywnoscig procesu eduka-

cyjnego.

Kazdy z warsztatow powinien konczy¢ sie faza ewaluacyjna, na ktora skladaja sie
nastepujace aktywnosci:
 Analiza rezultatow
Po przeprowadzeniu dziatan praktycznych nalezy zacheci¢ studentéw do podsu-
mowania swoich do$wiadczen. Mogga to zrobi¢ w formie pisemnej (np. krétkiego
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raportu) lub ustnej (w ramach wspoélnej dyskusji). Warto zapytac o to, ktére ele-

menty byly dla nich najbardziej skuteczne i dlaczego.
« Podsumowanie i wnioski

Warsztat mozna zakonczy¢é podsumowaniem gltéwnych wnioskéw z ekspery-

mentu, dyskusji i ¢wiczen. Waznym elementem jest refleksja nad tym, jak zdo-

byta wiedza i doswiadczenia moga zosta¢ zastosowane w przyszlosci, np. w pracy
zawodowej, samorozwoju lub w kontaktach miedzykulturowych.
» Ewaluacja warsztatu

Na koniec warto przeprowadzi¢ ankiete ewaluacyjng wsrdd uczestnikow, aby

zebra¢ opinie na temat tresci, metod i organizacji zaje¢. Wyniki ankiety moga

postuzy¢ do ulepszania kolejnych edycji warsztatu.

Pomysty na warsztaty przeznaczone dla studentéw z Chin, ale i z innych krajow
Azji Wschodniej, dla ktorych kolebka cywilizacyjng byly starozytne Chiny, moz-
na mnozy¢ i trzeba koniecznie wdraza¢. Nie wszystkie zdotam szczegélowo opisaé
w niniejszym rozdziale. Doskonatym materialem, i zarazem punktem wyjscia do
dyskusji, moga by¢ bajki i legendy podkreslajace wybrane atrybuty bohateréw przy-
naleznych do obu kultur”. Duzy potencjal dydaktyczny ma takze ,,model cebuli”
(»onion model”) Geerta Hofstedego (omdéwiony w jednym z wczesniejszych rozdzia-
téw). Trening z wykorzystaniem tego schematu mozna prowadzi¢ w grupach mie-
dzynarodowych, proszac ich uczestnikéw o uzupetnienie kolejnych warstw ,,cebuli”,
na ktorg sktadajg sie: symbole (stowa, gesty, obrazy, przedmioty itd.), bohaterowie
(postacie historyczne, zyjace, realne lub fikcyjne), rytualy (zbiorowe dzialania, tra-
dycje, $wigta, ceremonie, uroczystosci...) oraz wartosci. Kolejnym sposobem jest

7 W niniejszej publikacji nie poruszam zagadnien zwigzanych z kulturowym odbiorem dzieta

literackiego. Uznaj¢ bowiem ten temat za zbyt szeroki i wart wigkszego niz tylko pobiezne-
go opisu. W literaturze naukowej tematyka odbioru literatury polskiej przez uczacych sie,
ktoérzy pochodzg z réznych kultur zajmuje si¢ m.in. Tamara Czerkies (zob. np. pozycje tej
autorki opublikowane w 2012, 2015, 2019). W tekscie Co nosimy w sobie jak pieczec? O pro-
bach przelamywania wzoréw myslenia oraz rozwijania Swiadomosci kulturowej (2022) autor-
ka opisuje przyktady interpretacji dziet literackich przez studentéw z Chin.

Przegladu wspotczesnych badan nad kulturowym czytaniem literatury dokonuje Arkadiusz
Gut w artykule z 2018 roku. Na szczegdlng uwage w interesujagcym nas kontekscie zastuguje
artykul How cultures shapes the reading of fairy tales: a cross-cultural approach (Zhang, Lau-
er 2015), w ktérym opisane zostaty badania odbioru basni przez dzieci pochodzace z Chin
i Niemiec. Przedstawione w nim fragmenty basni moga zosta¢ wykorzystane do przeprowa-
dzenia treningu kulturowego oraz stanowi¢ inspiracje do wlasnych obserwacji i badan.
Kolejnym doskonatym przykladem badania stopnia, w jakim czynniki kulturowo zalezne
wplywaja na postrzeganie dzialan bohateréw literackich, jest eksperyment przeprowadzo-
ny w grupie studentéw chinskich przez Arkadiusza Guta, Zhao Ganga i Andrzeja Ruszera,
opisany w artykule pt. Kulturowe czytanie literatury. Spoteczne parametry ewaluacji bohatera
literackiego (przypadek Wokulskiego) (2018).
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analiza tekstow, np. polskich tekstéw internetowych opisujacych rzeczywistos$¢ edu-
kacyjna w Chinach, ktére zazwyczaj nie s3 wolne od stwierdzen oceniajacych i war-
tosciujacych. Cwiczeniem jezykowym moze by¢ ich wyszukiwanie i dyskusja z wizja
przedstawiang przez autoréw. Tekstem, czesto przeze mnie w tym celu wykorzysty-
wanym, jest Maly czlowiek made in China autorstwa Aleksandry Swistow?. Nale-
zy jednak pamieta¢ o odpowiednim przygotowaniu grupy na lekture tego rodzaju
opiséw, poniewaz brak wprowadzenia moze prowadzi¢ do oburzenia, a w efekcie
stwarza ryzyko zaistnienia szeregu incydentéw krytycznych. Do rozwijania umie-
jetnosci komunikacji niewerbalnej doskonale nadaja si¢ kalambury lub odgrywanie
»hiemych scenek”, a takze réznego rodzaju techniki symulacyjne.

Nalezy przy tym pamigtac, ze aby dany warsztat mogt zostaé przeprowadzony,
konieczne jest dostosowanie jego tresci i przebiegu do mozliwosci jezykowych stu-
dentéw, co najczesciej stanowi najwieksze wyzwanie. Problem polega bowiem na
tym, Zeby warsztaty wprowadza¢ jak najwczesniej, czyli wtedy, kiedy kompetencje
jezykowe studentow sg jeszcze na niskim poziomie. Rozwigzaniem moze by¢ wspot-
praca wyktadowcow polskich i chinskich lub praca w grupach, w ktérych sa studenci
na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego i mogg wspiera¢ tych na niz-
szych poziomach bieglosci. Zarazem warsztaty mozna (i zdecydowanie warto) pota-
czy¢ z ksztalceniem jezykowym - i tak na przyklad analiza bajek, legend lub przy-
powiesci to doskonaly punkt wyjscia do napisania opowiadania, w ktérym studenci
zaprezentujg wartosci wedlug nich najwazniejsze. Rozmowa o warto$ciach wymaga
stosowania rzeczownikow abstrakcyjnych lub przymiotnikéw odnoszacych si¢ do
cech charakteru — mozna zatem te tresci polaczy¢ z zajeciami z gramatyki i leksyki.
Lektura tekstu Maly cztowiek made in China stanowi doskonaly punkt wyjscia do
krytycznej analizy treéci — zastosowanych poréwnan, wyrazen nacechowanych po-
zytywnie i negatywnie, ironii i metafor.

Przyktadowe propozycje warsztatow moga by¢ wprowadzane w ramach zaje¢ je-
zykowych, w obrebie oddzielnego przedmiotu np. komunikacji migdzykulturowej
lub zaje¢ o charakterze projektowym. Kazdy z tych scenariuszy moze by¢ wyko-
rzystany w réznych celach - jako trening postrzegania odmiennych fenomenow
i odmiennego wartosciowania okreslonych zjawisk; jako nabycie umiejetnosci wy-
chodzenia poza utarte schematy myslenia i dzialania lub jako zdolno$¢ poréwny-
wania kultur bez ich oceniania przez pryzmat kulturowych okularéw, ktdre czesto-
kro¢ zamiast wyostrza¢ wzrok, moga stanowi¢ ograniczenie w widzeniu ztozonosci
i bogactwa otaczajacego nas $wiata. Nalezy przy tym pamigtad, Ze nie s3 to dzia-
tania dodatkowe, fakultatywne, lecz wrecz niezbedne i kluczowe, aby przygotowac

% Fragmenty tego tekstu dostepne sa na stronie autorki: https://www.pojechana.pl/2015/06/

laowai-w-wielkim-miescie-zapiski-z-chin/ (dostep: 2 1 2025).


https://www.pojechana.pl/2015/06/laowai-w-wielkim-miescie-zapiski-z-chin/
https://www.pojechana.pl/2015/06/laowai-w-wielkim-miescie-zapiski-z-chin/
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studentéw do Zycia i nauki w odmiennym $rodowisku kulturowym. Nadrzednym
bowiem celem jest, zgodnie z definicja Haliny Grzymaty-Moszczynskiej: ,,pomoc
w psychologicznym i spolecznym funkcjonowaniu osobom przenoszacym sig z jed-
nej kultury do drugiej, w taki sposéb, aby w nowej kulturze poziom tego funkcjo-
nowania byl zblizony do poziomu efektywnosci, jaki przezywali oni w warunkach
kultury macierzystej” (Grzymata-Moszczyniska 2004: 177).

14.2. Ramowy plan treningu akulturacyjnego

Czytajac teksty studentéw z Chin, prowadzac z nimi rozmowy i obserwujac ich zy-
cie za granicg, trudno czasem oprze¢ si¢ wrazeniu, ze kiedy przyjezdzaja do Polski
lub wyjezdzaja do innych krajow, szukaja przede wszystkim mozliwosci zachowania
najwazniejszych elementéw zycia w Chinach. Szybko odnajdujg chinskie sklepy i re-
stauracje, zamawiaja z Chin ubrania i przedmioty codziennego uzytku, korzystaja
takze z informacji zawartych na chinskich stronach internetowych, podczas gdy tre-
$ci te w duzo szerszym zakresie i bardziej naturalnym kontekscie wydaja si¢ na wy-
ciagniecie reki. Za przyklad moze postuzy¢ fakt planowania wycieczki po Polsce czy
sprawdzanie informacji o cenach i warunkach wynajmu mieszkania w Krakowie, co
stanowilo czes¢ zadan jezykowych. Studenci szukali tych informacji na chinskich
portalach zamiast skorzysta¢ ze stron polskich. Co wiecej, byly to aktywnosci wy-
konywane w ramach zaje¢ jezykowych, tym bardziej dziwi sposéb podejscia do ich
realizacji. Z tego wzgledu warto zapoznawa¢ studentéw z polska siecia, wskazywaé
portale, z ktérych mozna skorzysta¢ w okreslonych sytuacjach i w razie potrzeby
realizacji zaplanowanych dzialan dydaktycznych. Opieranie si¢ na elementach zna-
nych i sprawdzonych podczas przebywania w nowym $rodowisku nie jest zaskakuja-
ce, niemniej jednak koncentrowanie si¢ przede wszystkim na tym, nie jest najlepsza
strategia akulturacyjng. Wéwczas pobyt w innym kraju sta¢ si¢ moze czasem, ktéry
nalezy przeczeka¢, przetrwad, zamiast go odpowiednio wykorzysta¢. Wowczas zycie
w odmiennym kulturowo kraju, z daleka od bliskich sprawia, ze niektdrzy studen-
ci zamykajg sie we wlasnym $rodowisku i nie korzystaja z mozliwosci rozwoju nie
tylko kompetencji komunikacyjnych, ale w ogole zetkniecia si¢ z kulturg polska,
europejska, Inng. Co wigcej, kontakt z ta nowa przestrzenig moze sta¢ si¢ doswiad-
czeniem stresujgcym.

Charakterystyka ta nie dotyczy wszystkich Chinczykéw przyjezdzajacych do Pol-
ski — s3 wéréd nich osoby chetne do odkrywania nowych wymiaréw rzeczywistosci.
Jednak jedni i drudzy moga potrzebowa¢ doradcy i/lub przewodnika, mediatora,
ktéry uczyni proces budowania pomostéow bardziej skutecznym, satysfakcjonuja-
cym i przyjemnym. Z tego wzgledu studentom, ktorzy pierwszy raz przyjezdzajg do
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Polski, aby podja¢ nauke w uczelniach wyzszych, warto zaproponowac intensywny
trening wprowadzajacy. Ramowy plan takiego treningu wraz z propozycjami przy-
ktadowych sytuacji problemowych i incydentéw krytycznych przedstawiam ponizej.

RAMOWY PLAN TRENINGU AKULTURACYJNEGO

1. Przygotowanie:
Czas trwania: 90 minut
Cel: Wprowadzenie do tematu réznic miedzykulturowych i oméwienie kluczowych wy-
zwan, z ktérymi moga spotkac sie studenci.
Tresci:

o Wprowadzenie do pojecia kompetencji miedzykulturowych.

o Kroétkie przedstawienie polskiej kultury, norm spolecznych i wartosci (np. indywidua-
lizm, hierarchia w relacjach akademickich, kultura czasu).

o Kluczowe réznice miedzy kulturg chinska a polska.

o Styl komunikacji: bezposrednios¢ (Polska) vs. wysoki kontekst (Chiny).

 Hierarchia w relacjach: podejscie egalitarne (Polska) vs. szacunek dla hierarchii (Chiny).

o Prezentacja gléwnych barier adaptacyjnych, takich jak réznice w stylu nauczania, jezyk
czy sposob nawiazywania relacji.

W celu przeprowadzenia tego treningu mozna skorzysta¢ z materiatéw i propozycji dzia-
tan przedstawionych w rozdziale Kiedy Zachéd spotyka si¢ ze Wschodem.

2. Modut praktyczny: Warsztaty miedzykulturowe
Czas trwania: 8 godzin dydaktycznych (4 bloki po 90 minut)
Cel: Rozwijanie umiejetnosci praktycznych w zakresie adaptacji miedzykulturowe;j.
Blok I: Budowanie §wiadomosci kulturowe;j

« Cwiczenia identyfikujace wtasne normy kulturowe i ich wptyw na komunikacje.

o Analiza sytuacji problemowych: dyskusja o réznicach kulturowych na podstawie symu-
lacji sytuacji akademickich i spofecznych.
Blok II: Komunikacja miedzykulturowa

o Nauka strategii komunikacyjnych (np. jak radzi¢ sobie z krytyka, jak wyraza¢ swoje zda-
nie w sposéb zgodny z polskimi normami).

o Praktyczne ¢wiczenia w parach i grupach, obejmujgce m.in. symulacje rozméw z polski-
mi kolegami, wyktadowcami i urzednikami.
Blok III: Rozwigzywanie konfliktow miedzykulturowych

o Studia przypadkéw: analiza sytuacji konfliktowych wynikajacych z réznic kulturowych
i wspdlne poszukiwanie rozwigzan.

o Dyskusja o znaczeniu mediacji kulturowej i elastycznosci w kontaktach miedzy-

narodowych.
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Blok I'V: Adaptacja w srodowisku akademickim i spolecznym

o Techniki zarzadzania stresem kulturowym.

o Porady dotyczace nawigzywania kontaktow z polskimi studentami.

o Omoéwienie réznic w systemie edukacyjnym Polski i Chin, np. oceny, struktury relacji
z wykladowcami, pracy zespotowe;.

3. Modul integracyjny: Spotkanie miedzykulturowe
Czas trwania: 3 godziny
Cel: Ulatwienie interakcji miedzy studentami chinskimi a polskimi poprzez wspolne
doswiadczenia.
Forma:

o Wspdlne gotowanie potraw z obu kultur (np. pierogi i jiaozi).

o Zabawy integracyjne oparte na réznorodnosci kulturowej (np. quiz o réznicach i podo-
bienistwach miedzy Polska a Chinami).

o Sesja ,Pytania i odpowiedzi” z udziatem polskich studentéw i mentoréw akademickich.

4. Ewaluacja i podsumowanie:
Ankiety ewaluacyjne: ocena przydatnosci treningu przez uczestnikow.
Panel dyskusyjny: podsumowanie najwazniejszych wnioskow i refleksji studentow.
Mentoring: propozycja utworzenia sieci wsparcia dla chinskich studentéw, obejmujacej
zaréwno mentoréw akademickich, jak i kolegow-studentow z Polski.

Metody i narzedzia:

1. Interaktywne wyktady i prezentacje.

2.Cwiczenia grupowe i symulacje.

3. Filmy i materialy multimedialne ilustrujace réznice kulturowe.

4. Materialy pomocnicze: przyklady scenariuszy sytuacji problemowych z propozycjami
rozwigzan, pytania do quizu.

Rezultaty:

o Wyzsza $wiadomo$¢ istnienia réznic kulturowych i ich wptywu na codzienne zycie.

o Zwigkszenie pewnosci siebie w sytuacjach wymagajacych miedzykulturowej komuni-
kaciji.

o Poprawa jakosci relacji miedzykulturowych oraz lepsza integracja studentéw chinskich
w $rodowisku polskim.

14.3. Propozycje aktywnosci rozwijajacych kompetencje
miedzykulturowe

W celu przeprowadzenia treningu adaptacyjnego mozna uzy¢ materialow (lub wy-
branych z nich elementéw w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci grupy) opisanych
w propozycjach przykladowych treningéw. Ponizej zamieszczam dodatkowe mate-
rialy do wykorzystania w modutach praktycznych.
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I. Przyklady scenariuszy problemowych zorientowanych na sytuacje zwiazane
z funkcjonowaniem w Srodowisku akademickim

1. Scenariusz: Réznice w stylu komunikacji z wyktadowcami

i Sytuacja:

: Podczas zajec¢ grupowych wyktadowca kieruje pytanie do catej grupy. Polscy studenci
1 szybko wyrazajg swoje opinie, czasami przerywajac sobie nawzajem. Student z Chin mil-
: czy, czujac, ze powinien najpierw doktadnie przemysle¢ odpowiedz, a nastepnie poczekac
I na swoja kolej, aby mowié. Wyktadowca zauwaza jego brak zaangazowania i pyta wprost:
: ,Dlaczego nic nie méwisz? Czy to za trudne?”.
I Problem:

: W kulturze chinskiej ceni sie powsciggliwos¢ i doktadnos¢ w wypowiedziach, co moze by¢
I odbierane jako brak zaangazowania.

: Bezposrednie pytanie wyktadowcy moze by¢ odebrane jako krytyka lub stawianie pod
: presja.

1 Mozliwe rozwigzania:

: Omdéwienie z grupa roznic w stylach komunikacyjnych i wypracowanie bardziej efektyw-
1 nego podejscia.

: Zachecenie studenta do zadawania pytan po zajeciach lub do wyrazania swoich opinii
i w innej formie (np. e-mailowej).

: 2. Scenariusz: Praca zespofowa nad realizacjg projektu
1 Sytuacja:
: Student z Chin zostaje przydzielony do grupy projektowej z polskimi kolegami. Polscy stu-
i denci proponuja podziat pracy i oczekujg, ze kazdy samodzielnie wykona swojg czes¢ za-
: dania. Student z Chin preferuje wspdlne dziatanie i oczekuje czestych spotkan grupowych.
I Brak wyraznej komunikacji prowadzi do nieporozumien i frustracji po obu stronach.
: Problem:
I W kulturze chinskiej praca zespotowa czesto oznacza wspdlng realizacje zadania, podczas
: gdy w Polsce wiekszy nacisk ktadzie sie na indywidualng odpowiedzialnos¢ za swojg czes¢
: pracy.

i Brak komunikacji i zrozumienia réznic w podejsciu.

: Mozliwe rozwigzania:

i Ustalenie jasnych zasad wspdtpracy na poczatku projektu.

: 3. Scenariusz: Ocena i informacja zwrotna od wyktadowcy

1 Sytuacja:

: Student z Chin otrzymuje ocene ,,4” (dobry) za prezentacje, co dla niego oznacza porazke,
I poniewaz w chifnskim systemie edukacyjnym uzyskanie najwyzszej oceny jest norma. Do-
: datkowo wyktadowca daje studentowi bezposrednia informacje zwrotng w trakcie zajec,
: zwraca uwage zaréwno na mocne, ale i na stabe strony prezentacji, co wywotuje w nim
1 zaktopotanie i odczucie, ze zostat skrytykowany publicznie.
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Problem:

Polscy wyktadowcy mogg postrzegac bezposredni feedback jako pomocny, ale w chiniskiej
kulturze moze by¢ on odbierany jako zbyt krytyczny.

Mozliwe rozwigzania:

Informowanie studentéw o systemie ocen w Polsce i znaczeniu poszczegdlnych ocen.
Propozycja przekazywania szczegétowego feedbacku w formie pisemnej lub podczas in-
dywidualnych konsultacji.

4. Scenariusz: Udziat w dyskusjach

Sytuacja:

Podczas seminarium student z Chin unika wypowiadania sie, mimo ze ma wiedze na dany
temat. Obawia sie, ze jego polski nie jest wystarczajgco dobry i jego wypowiedz zostanie
oceniona negatywnie przez wyktadowce i kolegdw.

Problem:

Lek przed popetnieniem btedu jezykowego, ktory w chinskiej kulturze moze by¢ odbierany
jako ,utrata twarzy”.

Polskie srodowisko akademickie ktadzie duzy nacisk na aktywny udziat w dyskusjach, co
moze powodowac presje.

Mozliwe rozwigzania:

Zachecanie studentdw do wyrazania swoich opinii bez obawy o btedy jezykowe, np. po-
przez prowadzenie sesji pytan na pismie.

Wprowadzanie ustrukturyzowanych dyskusji (np. z podziatem na role), ktére mobilizujg
do zabrania gtosu (bardziej szczegétowe propozycje rozwijania dziatan produkcji ustnej
omédwiono w rozdziale poswieconym metodyce nauczania dziatan jezykowych).
Przygotowanie jezykowe umozliwiajgce zabranie gtosu i minimalizujgce ryzyko popetnie-
nia btedu (np. poprzez przypomnienie odpowiednich struktur oraz stownictwa).

5. Scenariusz: Réznice w podejsciu do plagiatu i pracy wtasne;j

Sytuacja:

Student z Chin oddaje esej, ktory zawiera liczne cytaty bez odpowiedniego oznaczenia.
Uwaza, ze wykorzystanie fragmentéw tekstéw autorytetdw jest oznakg szacunku. Wykta-
dowca zwraca uwage na brak odniesien do zrodet i uzywa okreslenia plagiat, co powoduje
szok i poczucie niesprawiedliwosci.

Problem:

W chinskiej kulturze edukacyjnej czesto ceni sie wierne powielanie tresci autorow uzna-
wanych za autorytety, podczas gdy w Polsce nacisk ktadzie sie na samodzielnos¢ i krytycz-
ne myslenie.

Brak odpowiednich wyjasnien na temat zasad cytowania i plagiatu.

Mozliwe rozwigzania:

Zorganizowanie warsztatow na temat zasad akademickiej uczciwosci i technik cytowania
w polskim systemie edukacyjnym.

Dostarczenie studentom przewodnika dotyczgcego zasad pisania prac naukowych.



6. Scenariusz: Wspoétpraca z administracjg uczelni

Sytuacja:

Student z Chin ma problem z rejestracjg na zajecia, ale obawia sie wyrazi¢ swoje nieza-
dowolenie w bezposredniej rozmowie z administratorem, poniewaz w jego kulturze bez-
posrednie wyrazanie skarg moze by¢ postrzegane jako niegrzeczne. Problem pozostaje
nierozwigzany przez kilka tygodni.

Problem:

Roéznice w postrzeganiu odpowiedzialnosci za rozwigzywanie problemdw: w Polsce ocze-
kuje sie proaktywnego podejscia, w Chinach oczekiwanie moze by¢ bardziej pasywne.
Bariera jezykowa i kulturowa w komunikacji z administracja.

Mozliwe rozwigzania:

Zapewnienie wsparcia w postaci mentoréw lub tutoréw, ktérzy pomagaja studentom
chinskim w kontaktach z administracja.

Opracowanie przewodnika , krok po kroku” na temat procedur administracyjnych.

7. Scenariusz: Formy kontaktu z wyktadowcami

Sytuacja:

Student z Chin po wyktadzie chce zapytac profesora o szczegdty dotyczace zadania domo-
wego. Pisze e-mail w bardzo formalnym tonie, zaczyna od ,,.Szanowny Panie Profesorze
Doktorze...”, postuguje sie dtuga formuty grzecznosciowga. Profesor odpowiada krétkim,
nieformalnym stylem: ,Dzien dobry, Panie Wei, prosze przyjs¢ do mnie po zajeciach, omo-
wimy wszystko”. Student czuje sie niekomfortowo i nie jest pewien, czy odpowiedz byta
powazna.

Problem:

Student nie rozumie réznic w stylu komunikacji miedzy Chinami a Polska, gdzie mniej for-
malny ton nie oznacza braku szacunku.

Mozliwe rozwigzania:

Warsztaty z pisania e-maili i etykiety akademickiej w Polsce zawierajgce przyktady komu-
nikacji formalnej i nieformalnej oraz zasady ich stosowania.

8. Scenariusz: Praca grupowa — wymienianie opinii, rozwigzywanie probleméw
Sytuacja:

Podczas pracy nad projektem w grupie miedzynarodowej jedna ze studentek pyta kazde-
g0 o propozycje rozwigzan. Studentka z Chin milczy, poniewaz nie chce wchodzi¢ w kon-
flikt z propozycjami innych cztonkéw grupy. Inni studenci interpretujg to jako brak zainte-
resowania projektem i zaczynajg unika¢ wtgczania chinskiej studentki w dyskusje.
Problem:

W kulturze chinskiej wyrazanie opinii wprost moze by¢ odbierane jako niegrzeczne lub
konfrontacyjne. W Polsce aktywnos¢ i wyrazanie swoich pogladdéw sg cenione.
Propozycja rozwigzania:

Symulacje pracy grupowej podczas treningu miedzykulturowego, gdzie omawiane sg réz-
nice w stylach komunikacji i sposoby budowania relacji w zespotach miedzynarodowych.

Czes¢ aplikacyjna. W poszukiwaniu drogi srodka
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: 9. Scenariusz: Samodzielno$¢ w nauce

1 Sytuacja:

: Profesor na zajeciach moéwi: ,Waszym zadaniem jest przygotowanie eseju na temat roz-
I nic kulturowych miedzy Chinami a Polska. Prosze, zebyscie sami zdecydowali o strukturze
: i zakresie pracy”. Studenci z Chin przyzwyczajeni do otrzymywania szczegétowych wytycz-
: nych w Chinach, pytajg kolegéw o szczegodty, ale kazdy ma inng koncepcje. Sg zdezorien-
i towani i czujg sie zaniepokojeni brakiem jasnych instrukcji, co moze wptywaé na jakos¢
: wykonania przez nich zadania.

i Problem:

: Brak przyzwyczajenia do samodzielnego podejmowania decyzji dotyczacych nauki.

I Propozycja rozwigzania:

: Warsztaty na temat oczekiwan akademickich w Polsce, ktore podkreslg role krytycznego
: myslenia i samodzielnosci.

: 10. Scenariusz: Interpretacja komunikacji niewerbalnej

i Sytuacja:

: Podczas spotkania grupowego polscy studenci zauwazajg, ze jeden ze studentéw chin-
1 skich czesto sie usmiecha, nawet gdy omawiane sg trudne problemy projektu. Odbierajg
: to jako brak powagi lub lekcewazenie tematu.

i Problem:

: Usmiech w kulturze chiskiej moze byé wyrazem zaktopotania lub proby ztagodzenia sytu-
I acji —w Polsce bywa inaczej interpretowany.

: Propozycja rozwigzania:

I Warsztaty miedzykulturowe dotyczgce komunikacji niewerbalnej, zawierajgce ¢wiczenia
: z rozpoznawania i interpretacji gestow w réznych kulturach.

Przedstawione powyzej sytuacje problemowe (incydenty krytyczne) wynikaja
z wlasnych do$wiadczen w nauczaniu studentéw chinskich i stanowig uproszczone
opisy zachowan najczesciej obserwowanych. Scenariusze te mozna mnozy¢ i wy-
korzystywa¢ w roznych kontekstach edukacyjnych. Rozwijanie bardziej wszech-
stronnych strategii edukacyjnych odpowiadajacych potrzebom studentéw, ktorzy
rozpoczynajg nauke w odmiennym $rodowisku kulturowym przygotowuje ich do
podejmowania bardziej efektywnych dzialan i znaczaco wplywa na przebieg oraz
skutecznos¢ procesu uczenia sie.

W ramowym planie treningu akulturacyjnego zawarto takze mozliwo$¢ wpro-
wadzania aktywnosci opartych na quizach, co jest technika lubiang przez studentow.
Quizy moga mie¢ charakter rywalizacji lub opiera¢ si¢ na wspdlnym wyszukiwaniu
odpowiedzi. Obecnie dysponujemy réznego rodzaju aplikacjami, ktére umozliwiaja
przygotowanie quizéw w ciekawej interaktywnej formie. Kwestig zasadniczg pozo-
staje przygotowanie odpowiednich pytan — moga one by¢ nastepujace:
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Sekcja 1: Ogolne réznice kulturowe

Pytanie 1:

W kulturze chiiskiej milczenie podczas rozmowy moze oznaczaé:
a) zgubienie watku rozmowy;

b) brak szacunku dla rozmdéwcy;

c) refleksje i szacunek dla stéw rozmowcy;

d) nieche¢ do rozmowy.

Poprawna odpowiedz: c) Refleksje i szacunek dla stow rozmodwcy.

Pytanie 2:

Jakie znaczenie ma ,utrata twarzy” w kulturze chinskiej?

a) Odnosi sie do straty pieniedzy.

b) Oznacza utrate spotecznego prestizu lub szacunku.

c) Jest zwigzana z przekroczeniem norm prawnych.

d) Dotyczy wytacznie zycia rodzinnego.

Poprawna odpowiedZ: b) Oznacza utrate spotecznego prestizu lub szacunku.

Sekcja 2: Roznice w srodowisku akademickim

Pytanie 3:

W Polsce wyktadowcy czesto oczekujg od studentow:

a) aktywnego udziatu w dyskusjach;

b) powtarzania opinii autorytetéw;

c) wytacznie cichego stuchania wyktadéw;

d) zadawania pytan wytgcznie po zakonczeniu zajec.
Poprawna odpowiedz: a) Aktywnego udziatu w dyskusjach.

Pytanie 4:

Chinscy studenci mogg preferowac prace grupowe, poniewaz:

a) wierza w indywidualne podejscie do nauki;

b) praca zespotowa jest kluczowa w ich systemie edukacyjnym;

c) maja wieksze doswiadczenie w samodzielnej nauce;

d) nie czujg sie komfortowo w grupie.

Poprawna odpowiedz: b) Praca zespotowa jest kluczowa w ich systemie edukacyjnym.

Sekcja 3: Normy spoteczne

Pytanie 5:

Jak w kulturze chinskiej traktuje sie prezentacje podarunkéw?

a) Nalezy otworzy¢ prezent natychmiast po jego otrzymaniu.

b) Nalezy otworzy¢ prezent w obecnosci darczynicy.

c) Prezent zazwyczaj otwiera sie pdzniej, na osobnosci.

d) Nie ma okreslonych zasad dotyczacych otwierania prezentow.

Poprawna odpowiedZ: c) Prezent zazwyczaj otwiera sie pdzniej, na osobnosci.
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Pytanie 6:

Jak Polacy czesto postrzegajg hierarchie w relacjach zawodowych?

a) Jako bardzo sztywng strukture.

b) Jako elastyczng, z mozliwoscig swobodnej komunikacji.

c) Jako obowigzkowa bariere miedzy przetozonymi a podwtadnymi.

d) Jako formalnos¢, bez praktycznego znaczenia.

Poprawna odpowiedz: b) Jako elastyczng, z mozliwoscig swobodnej komunikacji

Sekcja 4: Styl komunikacji

Pytanie 7:

Jak Chifnczycy moga postrzegac¢ bezposrednig krytyke w miejscu publicznym?
a) Jako pomocne wskazowki.

b) Jako motywacje do poprawy.

c) Jako ,utrate twarzy” i upokorzenie.

d) Jako wyraz troski o ich rozwdj.

Poprawna odpowiedz: c) Jako ,,utrate twarzy” i upokorzenie.

Pytanie 8:

W kulturze polskiej bezposrednio$¢ w wyrazaniu opinii:

a) jest czesto uznawana za brak szacunku;

b) jest ceniona jako przejaw szczerosci;

c) oznacza unikanie konfliktow;

d) jest charakterystyczna tylko w sytuacjach formalnych.
Poprawna odpowiedZ: b) Jest ceniona jako przejaw szczerosci.

Sekcja 5: Praktyczne sytuacje

Pytanie 9:

Podczas akademickiej pracy zespotowej w Polsce preferuje sie:

a) wyznaczenie lidera grupy, ktéry podejmuje wszystkie decyzje;
b) podziat pracy na indywidualne zadania;

c) spotkania zespotu w celu wykonania catosci pracy wspdlnie;
d) realizacje projektu wytgcznie pod kierunkiem wyktadowcy.
Poprawna odpowiedz: b) Podziat pracy na indywidualne zadania.

Pytanie 10:

Jesli student nie w petni rozumie zasady obowigzujgce w polskiej uczelni, powinien:
a) czeka¢, az ktos zwrdci uwage na problem;

b) skonsultowac sie z administracjg lub opiekunem naukowym;

c) nie poruszac tematu, aby unikna¢ konfliktu;

d) samodzielnie prébowac rozwigzac problem, unikajac kontaktu z personelem.
Poprawna odpowiedz: b) Skonsultowac sie zadministracjg lub opiekunem naukowym.
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W niniejszym rozdziale przedstawiono propozycje warsztatow i treningéw, ktore
moga stanowi¢ inspiracje oraz zachete do tworzenia wlasnych materiatéw dydak-
tycznych. Moga one by¢ rowniez poddawane krytycznej analizie i dyskusji. Nie ma
bowiem tresci uniwersalnych. Kazdorazowo punktem wyjscia przy opracowywa-
niu materialéw treningowych powinna by¢ doglebna analiza potrzeb uczestnikow,
uwzglednienie ich mozliwosci oraz identyfikacja potencjalnych ograniczen. Kazde
podjete dziatanie wymaga systematycznej refleksji nad jego przebiegiem i osiagnie-
tymi rezultatami, co w efekcie podnosi jako$¢ pracy. Rzeczowa ocena pozwala na
udoskonalenie warsztatu pracy lektora, trenera, mentora czy doradcy, a takze innych
rél przyjmowanych przez nauczyciela.

W przypadku nauczania grup pochodzacych z tak odmiennego kregu kulturo-
wego jak Chiny nie mozna marginalizowac kwestii ksztalcenia kompetencji miedzy-
kulturowych. Ich rozwdj powinien by¢ realizowany w sposéb celowy, systematycz-
ny i zaplanowany. Budowanie postawy otwartosci i nauka umiejetnego korzystania
z mozliwosci zycia w odmiennym kulturowo kraju, wzbogaca, pokazuje inne spo-
soby i perspektywy, dodaje nowe elementy do repertuaru tych znanych i bezpiecz-
nych, nie dokonujac w tym obszarze zadnego uszczerbku. Co wiecej — a moze prze-
de wszystkim - pozwala studentom zmierzy¢ si¢ z nowa rzeczywistoscia i sprawnie
w niej funkcjonowac.

Kiedy podejmujemy dzialania wymagajace wysitku interpretacyjnego, weryfi-
kowania wtasnych hipotez co do innosci kulturowej, stwarzamy ramy dla rézne-
go rodzaju dziatan symulujacych typowe i mniej typowe sytuacje w odmiennych
kontekstach kulturowych. Rozwija to wrazliwos¢ interkulturowa uczacych si¢ i tym
samym przygotowuje ich do Zycia w odmiennym kulturowo $rodowisku. Aby stato
si¢ to mozliwe, konieczne jest przekazywanie stosownej wiedzy, budowanie $wia-
domoéci i zachgcanie do wspolnego poznawania si¢ — potrzebny jest trening mie-
dzykulturowy i akultuaracyjny - nie tylko dla studentéw z Chin, lecz takze dla ich
nauczycieli.
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Kiedy zaczynalam pisa¢ t¢ ksiazke, zastanawiatam sie, czy uda si¢ ja wypelnic tres-
cig. Teraz, kiedy koncze pisanie, widze jeszcze wiele aspektow, ktore warto byloby
przedstawi¢. Pierwszy to dobdr materialéw do rozwijania wiedzy o Polsce i Pola-
kach, wiedzy, ktéra pomoglaby zrozumiec ztozono$¢ i réznorodnos¢ nie tylko kul-
tury polskiej, lecz takze europejskiej, zachodniej. Nalezy w tym celu wybra¢ i opisac
te przejawy kultury europejskiej, ktére pozwolilyby Chinczykom lepiej zrozumie¢
»hasz” sposob myslenia i dzialania, docenia¢ dziefa sztuki, czytac literature i po-
chyla¢ sie z zainteresowaniem nad fenomenami dnia codziennego. Widze zatem
konieczno$¢ oparcia ksztalcenia jezykowego na toposach bedacych kluczami do
odkrywania ,,Zachodu”. O roli toposéw w ksztalceniu chinskich polonistéw moéwit
podczas jednej z edycji Ogoélnochinskich warsztatow glottodydaktycznych Andrzej
Ruszer. Stuchalam woéwczas z uwagg zalozen tej koncepcji. Teraz zas moge napi-
sa¢ z pelnym przekonaniem, Ze jest to droga najbardziej wlasciwa. Podobnie rzecz
ma si¢ z ksztalceniem retorycznym, ktére od lat z powodzeniem realizuje Andrzej
Ruszer na Polonistyce Pekinskiej. Jestem pewna, Ze tworzenie specjalnych materia-
téw dydaktycznych uwzgledniajacych zlozone potrzeby tej grupy uczacych sie jest
kwestig najbardziej istotng®. Kluczowy jest bowiem doboér tresci, przygotowanie
odpowiednich tekstow oraz wdrazanie efektywnych technik pracy. W niniejszej
pracy skoncentrowalam si¢ na aspektach dydaktycznych zwigzanych z blokiem

% Studenci uczacy si¢ w Chinach wciaz korzystaja z pomocy dydaktycznych, ktére powstaty

lata temu i wymagaja aktualizacji, np. podrecznika do gramatyki autorstwa Li Jintao. Pod-
recznik ten napisany jest w jezyku chinskim, co stanowi jeden z gtéwnych powodow, dla
ktorych jest wybierany. Nauczyciele w Chinach korzystajg takze z podrecznikéw ogélnych,
przygotowanych przez polskich autoréw i w zalozeniu stanowigcych materialy uniwersalne.
Na uwage zastuguja materialy przygotowane we wspodtpracy polskich i chinskich specjali-
stow. Mam tu na mys$li podrecznik kursowy Hallo! Tu Polska 1 autorstwa Li Yinan, Barbary
Morcinek-Abramczyk, Anny Galeziowskiej-Krzystolik i Agnieszki Tambor (2024). Waznym
przedsiewzigciem jest adaptacja Programéw nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy
A1-C2 (red. Janowska i in. 2011/2016) do chinskiego kontekstu edukacyjnego.
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czynnikéw kulturowo zaleznych oraz kwestiach metodycznych w ksztalceniu jezy-
kowym. Swiadomie nie uwzglednitam dalszych istotnych aspektéw, takich jak np.
konstrukcja programoéw nauczania, dobdr tresci, rozwijanie kompetencji socjokul-
turowej, ksztalcenie literackie, nauczanie jezykéw specjalistycznych, roli ttumacze-
nia i wielu innych. Zagadnieniom tym mozna poswieci¢ kolejne odrebne monogra-
tie. Przede wszystkim jednak potrzebne s3 pomoce dydaktyczne oraz nauczyciele,
ktdérzy beda realizowa¢ — oprdcz programu jezykowo-kulturowego — najwazniejsze
cele zwigzane z kompetencjami ogélnymi:

1. W zakresie wiedzy i umiejetnosci:

« zglebianie wiedzy o Polsce i kulturze jej mieszkancéw w réznych aspektach - od
codziennych praktyk po relacje spoleczne, hierarchie wartosci i systemy aksjo-
logiczne;

« poznawanie systemu edukacji w Polsce w zakresie stosowanych metod naucza-
nia, technik pracy na zajeciach, priorytetéw edukacyjnych oraz filozoficznych
podstaw ksztalcenia;

» wykorzystywanie réznic kulturowych jako narzedzia edukacyjnego do rozwija-
nia kompetencji ogélnych uczacych sig, ksztalttowania umiejetnosci jezykowych,
budowania wrazliwosci miedzykulturowej;

« uwzglednianie tresci zwigzanych z kulturg uczacych si¢ jako istotnego elementu
programu;

« wprowadzanie tresci rozwijajacych §wiadomos¢ i wiedze w zakresie komunikacji
miedzykulturowe;.

2. W zakresie postaw:

» budowanie postawy otwartosci, ciekawosci i gotowosci do prowadzenia dialogu
z uczacymi sie, a takze wzajemnego poznawania swoich kultur;

 rozwijanie wiedzyiwrazliwo$ci miedzykulturowej poprzez projektowanie i wdra-
zanie aktywnosci majacych na celu rozwéj wiedzy migdzykulturowej, umiejet-
nosci komunikacyjnych oraz postaw otwartosci na ré6znorodno$¢ kulturows;

« uswiadamianie dzialania mechanizméw psychologicznych wplywajacych na
sposOb postrzegania i oceny roznic kulturowych, takich jak: etnocentryzm -
tendencja do oceniania innych kultur przez pryzmat wilasnej, $lepota kulturo-
wa — ignorowanie réznic kulturowych, skrypty kulturowe - schematy myslowe
ksztaltowane przez kulture, ktére wptywaja na sposéb rozumienia rzeczywisto-
$ci, mechanizmy powstawania incydentéw krytycznych - reakcje na nieoczeki-
wane sytuacje wynikajace z réznic kulturowych;

« budowanie atmosfery sprzyjajacej nauce oraz wymianie doswiadczen poprzez:
eliminowanie sagdéw i opinii wartosciujacych, redukowanie uprzedzen i ste-
reotypow kulturowych oraz promowanie otwartosci i empatii w komunikacji
miedzykulturowe;.
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3. W zakresie poznawania wlasnego stylu uczenia si¢ i poszerzania sposobdéw zdo-
bywania wiedzy:

« obserwacja réznych stylow uczenia sie¢ w celu zidentyfikowania preferowanych
sposobow uczenia si¢ oraz analiza efektywnosci zastosowanych metod;

« wylanianie stosowanych technik uczenia sie oraz ocena ich skutecznosci w kon-
tekscie osiggania zalozonych celéw edukacyjnych;

» poszukiwanie i otwarto$¢ na inne sposoby zdobywania wiedzy;

« wzmacnianie mocnych stron i kierowanie uwagi na obszary wymagajace popra-
Wy w sposob motywujacy i konstruktywny;

+ systematyczna ewaluacja i modyfikacja dziatan poprzez regularne monitorowa-
nie ich efektywnosci.

4. W zakresie motywacji:

o identyfikacja czynnikéw motywujacych do podjecia danego kierunku studiow
oraz okreslenie indywidualnych przestanek stojacych za tym wyborem;

» wspdlne okreslenie celéw edukacyjnych, zaréwno w perspektywie krétkotermi-
nowej, jak i dtugoterminowe;j;

« wzmacnianie motywacji poprzez stosowanie strategii dydaktycznych, ktére
wspierajg zaangazowanie.

State miejsce w procesie ksztalcenia powinien zajmowac trening z zakresu kom-
petencji miedzykulturowych, komunikacji oraz styléw uczenia si¢. Kwestig kluczo-
wa jest wspotpraca dydaktykéw polskich i chinskich, wspdlne przygotowywanie
programow ksztalcenia i podrecznikéw kursowych, ktére powinny by¢ przeznaczo-
ne dla tej konkretnej grupy. Taki rodzaj wspétpracy pozwala studentom rozwijaé
si¢ nie tylko jezykowo, lecz takze poszerza¢ horyzonty, faczy¢ Wschdéd z Zachodem
i odkrywac Innosé, Innego i Inne $wiaty.

»1 dlatego Herodot, dokonawszy tego odkrycia, odkrycia kultury innych jako zwier-
ciadla, w ktérym mozemy si¢ przejrze¢, aby samych siebie lepiej zrozumiec, kazdego
poranka niezmordowanie, znowu i znowu wyrusza w swojg podroz.”

(Kapusciriski 2007/2024: 142)
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STRESZCZENIE

Ksigzka stanowi interdyscyplinarne opracowanie poswiecone zagadnieniu efektyw-
nosci nauczania jezykow obcych, ze szczegdlnym uwzglednieniem roli biologicz-
nych i kulturowych uwarunkowan procesu uczenia si¢. Autorka podejmuje probe
integracji wynikéw badan z zakresu neurobiologii, psychologii poznawczej i mig-
dzykulturowej, glottodydaktyki, antropologii oraz filozofii, by zaprezentowa¢ kom-
pleksowy model nauczania jezyka polskiego zorientowany kulturowo i dostosowany
do potrzeb studentéw z Chin.

Punktem wyjscia refleksji teoretycznej jest koncepcja podwojnego dziedziczenia,
zgodnie z ktorg rozwdj cztowieka jest rezultatem zaréwno biologicznego dziedzi-
czenia, jak i kulturowego uczenia sie. Przyjecie tej perspektywy umozliwia zrozu-
mienie, ze kompetencje poznawcze uczacego si¢ wynikaja z dynamicznej interakcji
predyspozycji neurobiologicznych oraz wpltywoéw spoleczno-kulturowych.

W czeéci teoretycznej przedstawiono naturalne mechanizmy uczenia si¢ ze
szczegolnym uwzglednieniem proceséw zdobywania i przetwarzania informacji.
Autorka argumentuje, ze efektywne nauczanie jezyka wymaga dostosowania me-
tod dydaktycznych do naturalnych predyspozycji uczenia sie¢ oraz uwarunkowanych
kulturowych schematéw poznawczych uczacych sie.

Centralnym zagadnieniem ksiazki jest wptyw kultury na style uczenia sig, spo-
sOb kategoryzacji, rozwigzywania problemdw, przetwarzania informacji i komu-
nikacji. Kultura traktowana jest jako zespot wartosci, norm i skryptéw zachowan,
ktére w duzej mierze modeluja proces dydaktyczny. W tym kontekscie analizowana
jest specyfika kultury edukacyjnej Chin - silnie osadzonej w konfucjanizmie i ko-
lektywistycznych strukturach spotecznych - w opozycji do indywidualistycznego
modelu edukacji charakterystycznego dla kultury Zachodniej.

W czegsci badawczej przedstawiono liczne obserwacje, studia przypadkow i incy-
denty krytyczne ilustrujace zderzenie dwoch kultur edukacyjnych. Zebrany materiat
empiryczny — obejmujacy m.in. obserwacje incydentéw krytycznych, wypowiedzi
studentéw, wyniki badan kwestionariuszowych oraz eksperymenty — pozwala na
sformulowanie praktycznych wnioskéw metodycznych. Autorka proponuje model
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dydaktyczny uwzgledniajacy komponenty kulturowe, w tym treningi rozwijajace
kompetencje miedzykulturowe, budowanie wiedzy o réznicach kulturowych oraz
promowanie postawy otwartosci.

Ksigzka ma charakter refleksyjny i aplikacyjny zarazem - stanowi zapis do-
swiadczen dydaktycznych, analizy konfrontacji kultur edukacyjnych oraz prébe
stworzenia zorientowanego kulturowo spojnego modelu nauczania jezyka. W ksigz-
ce przedstawiono zalozenia metodyczne dotyczace nauczania chinskich studentow
podsystemow jezyka polskiego (z wykorzystaniem wiedzy ptynacej z analizy kon-
trastywnej polszczyzny i jezyka mandarynskiego) oraz dzialan produkgji, interakcji
i recepcji. Podkresla si¢ konieczno$¢ uwzgledniania wielowymiarowego kontekstu —
biologicznego, poznawczego i kulturowego — w projektowaniu i realizacji dziatan
dydaktycznych. Szczegdlne znaczenie przypisuje sie przy tym badaniom poréwnaw-
czym oraz krytycznej analizie modeli edukacyjnych Wschodu i Zachodu. Calos¢
wpisuje si¢ w paradygmat wspodlczesnej glottodydaktyki rozumianej jako dziedzina
interdyscyplinarna, ktdrej celem jest zwiekszenie efektywnosci nauczania jezykow
obcych poprzez integracje wiedzy z wielu obszaréw humanistyki i nauk spotecznych.

SLOWA KLUCZOWE: czynniki kulturowe, neurobiologia uczenia si¢, dydaktyka
jezykéw obcych, model ksztalcenia, styl sokratejski, styl konfucjanski, nauczanie
Chinczykow, glottodydaktyka polonistyczna



SUMMARY

BETWEEN CULTURES: NEUROBIOLOGICAL
AND CULTURAL FOUNDATIONS OF LANGUAGE EDUCATION:
THE CASE OF TEACHING POLISH TO CHINESE STUDENTS

The book is an interdisciplinary study devoted to the issue of the effectiveness of
foreign language teaching, with a special focus on the role of biological and cultural
determinants of the learning process. The author attempts to integrate the results of
research in neuroscience, cognitive and cross-cultural psychology, linguistics, and
anthropology to present a comprehensive model of Polish language teaching which
is culturally oriented and adapted to the needs of Chinese students.

The starting point of the theoretical reflection is the concept of gene-culture co-
evolution, which sees human development as the result of both biological inherit-
ance and cultural learning. Adopting this perspective makes it possible to under-
stand that a learner’s cognitive competence results from the dynamic interaction of
neurobiological predispositions and socio-cultural influences.

The theoretical part presents the natural mechanisms of learning with a special
focus on the processes of information acquisition and processing. The author argues
that effective language teaching requires adapting didactic methods to the natural
learning predispositions and culturally conditioned cognitive patterns of learners.

The central theme of the book is the influence of culture on learning styles, the
way we categorize, solve problems, process information and communicate. Culture
is treated as a set of values, norms and behavioral scripts that largely model the
teaching process. In this context, the peculiarities of China’s educational culture -
strongly rooted in Confucianism and collectivist social structures — are analyzed in
contrast to the individualistic model of education characteristic of Western culture.

The research section presents numerous observations, case studies, and critical
incidents illustrating the clash of the two educational cultures. The collected em-
pirical material - including observations of critical incidents, student statements,
results of questionnaire surveys, and experiments — allows for the formulation of
practical methodological conclusions. The author proposes a teaching model that
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takes into account cultural components, including training to develop intercultural
competence, building knowledge of cultural differences, and promoting an attitude
of openness.

The book is both analytical and applied in nature. It is a record of teaching ex-
perience, an analysis of the confrontation of educational cultures, and an attempt to
create a culture-oriented coherent model of language teaching. It presents a meth-
odological basis for teaching Chinese students subsystems of the Polish language
(based on the contrastive analysis of Polish and Mandarin) and activities of produc-
tion, interaction, and reception. The need to take into account the multidimensional
context — biological, cognitive, and cultural - in the design and implementation of
teaching activities is emphasized. In doing so, special importance is assigned to com-
parative research and critical analysis of educational models of the East and West.
In its entirety, it is part of the paradigm of modern glottodidactics understood as an
interdisciplinary field which aims to increase the effectiveness of language teaching
by integrating knowledge from many areas of the humanities and social sciences.

KEYWORDS: cultural factors, neurobiology of learning, language education,
teaching model, Socratic style, Confucian style, Chinese learners, Polish language
glottodidactics
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W swojej ksigzce Adriana Prizel-Kania zastanawia sie¢ nad sposobami dopasowania
zasad dydaktyki polszczyzny do konkretnej grupy uczacych sie, jaka sa studenci
z Chin. Wychodzi z zalozenia, Ze nie wystarczy przenies¢ osoby z kultury
edukacyjnej Wschodu do kultury edukacyjnej Zachodu. By stworzy¢ wiasciwy dla
danej grupy sposob nauczania jezyka obcego, nalezy wyjs¢ poza znana, i czesto
bazujaca na stereotypach, wiedze¢ na temat danej wspdlnoty kulturowej. Autorka
przekonuje, ze potrzebne jest krytyczne spojrzenie oraz podjecie dziatan badaw-
czych, ktére pozwola sprawdzi¢ uwarunkowania neurobiologiczne, jezykowe,
kulturowe, spoteczne i edukacyjne wptywajace na proces nauczaniajezyka polskiego
studentéw z Chin.

Ksiazka jest dzietem wielowymiarowym, napisanym przez dojrzata badaczke —
humanistke prawdziwie zainteresowana budowaniem mostéw miedzykulturo-
wych, dysponujacq wielkq wiedza interdyscyplinarng i doskonatym warsztatem
badawczym. Rozdziaty teoretyczne moga stanowic¢ podstawe wykltadéw na kie-
runkach filologicznych, studiach miedzynarodowych, psychologiiisocjologii. Czesci
badawecza i aplikacyjna poszerzaja wiedze na temat réznic miedzy kulturami edu-
kacyjnymi Wschodu i Zachodu i dostarczaja wielu narzedzi usprawniajacych proces
nauczania jezyka polskiego jako obcego w jednorodnych kulturowo grupach
uczacych sie. Ponadto jest to praca utrzymana w stylu dialogicznym, przyjaznym dla
czytelnika, a uwage zwraca rowniez poszanowanie opisywanej kultury Wschodu.

fragment recenzji dr hab. Grazyny Zarzyckiej, prof. emerita UL

Adriana Prizel-Kania — adiunkt w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej na
Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie, absolwentka studiow polonistycznych
i logopedycznych, doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa,
kierownik studiéw licencjackich na kierunku Studia Polskie - jezyk, kultura,
spoleczenstwo. Od 2012 roku czlonek Zespotu Autoréw Zadan i Egzaminatorow
Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.
W roku 2015 zostata laureatka konkursu MNiSW dla Wybitnych Mtodych Na-
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