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Szanowny Panie Sekretarzu Wang Dinghua,
Magnificencjo, Szanowny Panie Rektorze Jia Wenjian!

70 lat wytrwalej pracy, 70 lat owocow nauki i dydaktyki. Z okazji 70. rocznicy
zalozenia Katedry Jezyka Polskiego na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Ob-
cych pragne w imieniu Ambasady Chinskiej Republiki Ludowej w Polsce zlozy¢
Panstwa Uczelni serdeczne gratulacje oraz najcieplejsze pozdrowienia.

Od wielu lat Panstwa Uczelnia, kierujac si¢ mottem ,uczy¢ si¢ z otwartym
umystem, stuzy¢ wielkiej sprawie”, kontynuuje tradycje czerwonego dziedzictwa,
realizuje strategi¢ panstwowa i wypelnia fundamentalne zadania, jakimi sg wy-
chowanie cnotliwych ludzi i ksztalcenie wybitnych talentéw. Dzigki temu Pan-
stwa Uczelnia, ksztalcac liczne pokolenia wysoko wykwalifikowanych, wszech-
stronnych specjalistow o rozbudowanych umiejetnosciach, zastuguje na miano
,»kolebki chinskich dyplomatéw”. Przez minione 70 lat, jako pierwszy os$rodek
w kraju, ktéry uruchomit polonistyke, Panistwa Uczelnia wyksztalcita wielu eks-
pertow ds. polskich. Ci absolwenci wnoszg aktywny wkiad w rozwdj kraju i re-
lacje chinsko-polskie, angazujac si¢ w rézne dziedziny budowy silnego panstwa.
W tym miejscu pragne wyrazi¢ serdeczne gratulacje oraz najwyzszy szacunek dla
osiggnie¢ Panstwa Uczelni.

Przyszta droga jest dluga, ale pelna blasku, a Panstwa Uczelnia znajduje sie
w najlepszym okresie swojego rozwoju. Zycze Pafistwa Uczelni dalszego rozkwi-
tu, a Katedrze Jezyka Polskiego nieustannych sukceséw oraz ksztalcenia nowych
pokolen, ktére beda gotowe sprosta¢ wyzwaniom odrodzenia narodu.

Ambasador Chiriskiej Republiki Ludowej w Polsce
Sun Linjiang
12 pazdziernika 2024 r. w Warszawie



Zdjecia z konferencji jubileuszowej, Pekin, 16 pazdziernika 2024 r.
Zrédto: Archiwum organizatoréw konferencji
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GANG ZHAO
Pekiniski Uniwersytet Jezykéw Obcych

DZIEDZICTWO, ROZWOJ, INNOWACJE

70 lat polonistyki Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych.
Przemowienie inauguracyjne wygloszone podczas otwarcia
miedzynarodowej konferencji naukowej
Pekin, 16 pazdziernika 2024 r.

Wasza Ekscelencjo, Panie Ambasadorze,

Wasza Magnificencjo, Panie Rektorze,
Szanowni Panstwo Prorektorzy, Dziekani,
Czcigodni Profesorowie, Wykladowcy, Lektorzy,
Drodzy Goscie, studenci oraz absolwenci!

To ogromny zaszczyt i szczegdlne wyrdznienie dla Katedry Jezyka Polskiego
Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych, ze Malzonka Prezydenta Rzeczy-
pospolitej Polskiej, Pani Agata Kornhauser-Duda, uczynita nam tak wielka nie-
spodzianke, przesylajac na dzisiejsza konferencje pickne przeslanie i zyczenia
jubileuszowe. To wyraz wielkiego uznania i jednocze$nie ogromna motywacja
dla wszystkich pracownikéw Katedry do dalszej, intensywnej pracy dydaktycz-
nej i naukowe;j.

Jeste$my niezwykle wzruszeni, Ze w ten jesienny, pazdziernikowy dzieri mo-
zemy powita¢ w murach Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych tak znako-
mitych i wyjatkowych Gosci. Prosze pozwoli¢, ze w imieniu uczelni i wltasnym
serdecznie podzigkuje wszystkim naszym drogim przyjaciotom z Polski i Chin,
obecnym dzi$ na konferencji.

Spotykamy sie tutaj pod wspdlnym przestaniem, ktérym jest motto: ,,70 lat
dziedzictwa polskiego w nauczaniu PUJO - 70 kwiatéw przyjazni oraz 70 roz-
dzialéw rozwoju”. Stowa te wymownie oddaja misj¢ Katedry Jezyka Polskiego
PUJO i wyrazaja idealy, ktorymi si¢ kierujemy, uczac jezyka i kultury. Sq nimi:
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przyjazn, otwartos¢, wzajemny szacunek, pielegnowanie tradycji, ale takze ot-
warto$¢ na przyszlos¢, dbalos¢ o rozwdj, nowatorstwo, kreatywnos¢ i oryginal-
nos¢ — wartosci ucielesnione w motcie PUJO: ,,Otwartos¢ umystu, gleboka wie-
dza, nieztomno$¢ w dzialaniu”.

Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych, zalozony w 1941 roku, zajmuje czo-
fowe miejsce w Chinach w dziedzinie dydaktyki i badan naukowych w zakresie
tilologii obcych. Obecnie oferuje 101 programoéw jezykowych - to najwieksza
liczba wérod uczelni chinskich. Nasi absolwenci znajduja zatrudnienie w wielu
dziedzinach - od dyplomacji, przez handel miedzynarodowy i wspétprace kul-
turalng, po edukacje i media. Wsérdd nich znajduje si¢ ponad 500 ambasado-
réw i 2000 radcéw — co sprawia, ze z dumg nosimy miano ,kolebki chinskich
dyplomatow”.

W dobie blyskawicznego rozwoju sztucznej inteligencji i ttumaczenia maszy-
nowego nie przestajemy podkresla¢ znaczenia dydaktyki jezykowej. Doszlismy
do wniosku, ze jezyk nie jest jedynie narzedziem - stanowi on rdwniez wewnetrz-
ng potrzebe rozwoju ludzkiej inteligenciji, a takze most porozumienia i zblizenia
miedzy narodami. Jednocze$nie mamy swiadomos¢ wyzwan, jakie niesie rozwoj
technologii, dlatego podejmujemy dziatania, by reformowa¢ model edukacyjny,
tre$ci programowe oraz metodyke nauczania.

Konferencja, ktéra mam zaszczyt za chwile uroczyscie otworzy¢, nosi tytul:
Dziedzictwo, rozwdj, innowacje: 70 lat polonistyki Pekitiskiego Uniwersytetu Jezy-
kéw Obcych. Nieprzypadkowo w tytule podkreslono dziedzictwo - bogaty doro-
bek wielu czcigodnych profesoréw, z Panig Profesor Yi Lijun na czele - ale takze
rozwdj i innowacje jako wyraz odpowiedzi na wyzwania XXI wieku w duchu
kreatywnosci i nowoczesnosci.

Wielmozni Goscie, jubileusz, a zwlaszcza tak zacny jak 70 lat nieprzerwanego
rozwoju jezyka polskiego w murach Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych,
wymaga od nas uczczenia, ale i refleksji. Byliémy $wiadkami przemian pokole-
niowych, wielkiego przelomu w tlumaczeniu literatury polskiej na jezyk chinski,
ktdéry tak mocno wypetnial serce i dusze Pani Profesor Yi Lijun. Wypelnia i dzis
serca i dusze wielu profesoréw i tlumaczy, ktérzy kierujg si¢ miloscig do tego
pieknego jezyka stowianskiego, jakim jest jezyk polski.

Refleksja nad przemijaniem i nad tymi, ktérzy juz niestety zasneli snem
wiecznym, jest czym$ naturalnym, ale wazne jest to, by ideaty tych wybitnych
0sob, ktore budowaly Katedre Jezyka Polskiego, kultywowa¢. Czasy, w ktérych
zyjemy, domagaja sie¢ odnowy oblicza humanistyki, unowoczesnienia filologii
i rozwoju nauk pokrewnych. Dlatego wspomnialem o nowych ramach, w ktérych
umiesciliSmy stare portrety i dziela, o ktérych zapomnie¢ nie wolno, ale czasy
klada na nas obowigzek rozwoju, a nie zastoju, musimy wiec wspdlnie dazy¢ do
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propagowania nowatorstwa i faczy¢ tradycje z nowoczesnoscia. Jak to ujat w wy-
mownych stowach poeta Adam Asnyk w przestaniu do mlodych pozytywistow:

Nie depczcie przesztosci oftarzy
Cho¢ macie sami doskonalsze wznies¢;
Na nich si¢ jeszcze $wiety ogien zarzy
I milos¢ ludzka stoi tam na strazy,

I wy winniscie im czes¢!

Czcigodni Goscie, dzisiejsza konferencja jubileuszowa, obrady plenarne
i niezwykle interesujace obrady w sekcjach s3 dowodem na to, Ze mozna wcigz
moéwic o tradycji, ale tez mozna na nig patrzec¢ z punktu widzenia nowoczesnej
metodologii i porusza¢ takie zagadnienia, ktére przyczynia si¢ do udoskonalenia
humanistyki.

Z gleboka duma i wdzigcznoscig patrze dzi$ na zgromadzenie tak wielu wy-
bitnych znawcéw i badaczy z Polski i Chin, ktérzy przybyli do Pekinu, by razem
z nami $wietowa¢ 70-lecie Katedry Jezyka Polskiego. Jestem dumny z rozwoju
kladoznawstwa na $wiecie.

Wierze gleboko, ze ten ,,$wigty ogien tradycji” roznieci w nas nowy zapal,
odkryje nowe potencjaly i rozwinie mozliwosci, ktoérych owoce bedziemy mogli
$wietowac podczas kolejnych rocznic.

Jeszcze raz dziekuje Panstwu za uhonorowanie nas swoja obecnoscig. Tych
wybitnych profesoréw, ktorych nie ma juz wéréd nas - jak Profesor Yi Lijun czy
Profesor Wtadystaw Miodunka - czyni¢ duchowymi patronami naszego jubile-
uszu. Wszyscy jeste$my im winni wdzigcznos¢ za lata owocnej, tworczej pracy -
nie tylko naukowej i dydaktycznej, lecz takze tej najwazniejszej: szkoty zycia, kto-
rej lekcjami sg u$miech, cierpliwo$¢, wyrozumialosé, szacunek do siebie i innych.

Wielce Szanowni Goscie!

Oglaszam miedzynarodowa konferencje¢ Dziedzictwo, rozwdj, innowacje:
70 lat polonistyki Pekiriskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcychza otwarty. Zycze
Panstwu tworczych dialogéw, konstruktywnych dyskusji i wspaniatej atmosfery
podczas calej konferencji.

Na koniec pragne serdecznie podzigkowa¢ Ministerstwu Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego Polski, Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA),
Ambasadzie RP w Pekinie oraz wszystkim polskim uczelniom partnerskim za
70 lat wsparcia dla Katedry Jezyka Polskiego PUJO. Szczegdélne wyrazy wdziecz-
nosci kieruje do: Jego Ekscelencji Jakuba Kumocha oraz pracownikéw Amba-
sady RP w Pekinie za zorganizowanie przyjecia powitalnego; Pani Magdaleny
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Czechonskiej za powolanie kapituly Nagrody im. Prof. Yi Lijun; Pani Prezyden-
towej Agaty Korhnauser-Dudy za pigkne przestanie jubileuszowe; ministra nauki
Pana Dariusza Wieczorka; Pana Profesora Lin Honglianga za przekazanie Kate-
drze zbioru ksiazek, oraz do wszystkich zacnych osob, ktére nadestaly zyczenia
i gratulacje. Dziekuje rowniez catemu zespotowi Katedry Jezyka Polskiego oraz
komitetowi organizacyjnemu konferencji za ogromne zaangazowanie - bez Pan-
stwa pomocy i wsparcia nie udaloby sie tak dobrze przygotowac tego jubileuszu.
Jeszcze raz dzigkuje wszystkim i zycze udanej, owocnej konferencji!

Prof. dr Zhao Gang
Prorektor ds. badan naukowych i wspétpracy miedzynarodowe;j
Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych (BESU)
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JAROSEAW FAZAN
Uniwersytet Jagielloriski

JUBILEUSZ SIEDEMDZIESIECIOLECIA POLONISTYKI
NA PEKINSKIM UNIWERSYTECIE JEZYKOW OBCYCH

Niezwykly jubileusz siedemdziesi¢ciolecia pekinskiej polonistyki odbyl sie
w czasie szczegdlnym. Z jednej bowiem strony jesteSmy w momencie nasilenia
konfliktéw i $wiatowego napiecia, z drugiej — pierwsza potowa XXI wieku to
czas obfitych i réznorodnych kontaktéw miedzynarodowych, epoka rosngcej
swiatowej aktywnosci naukowej i kulturowej Polski. Nigdy wcze$niej polsko-
chinskie relacje akademickie nie byty tak ozywione i dynamiczne; bez wielkiej
przesady powiedzie¢ mozna, ze studia polonistyczne w Chinach rozwijaja sie
lepiej niz w jakimkolwiek innym kraju $wiata, a studenci przybywajacy z Pan-
stwa Srodka na polskie uniwersytety, by kontynuowa¢ nauke i badania, czesto
reprezentujg znakomity poziom. Chinskie zainteresowanie Polska stanowi dzi$
jeden z najwazniejszych fenomendéw upowszechniania naszego jezyka i kul-
tury, stajac si¢ punktem wyjscia do nawigzywania bliskich kontaktéw miedzy
odlegtymi krajami.

Spotkanie jubileuszowe z okazji siedemdziesi¢ciolecia powotania pierwszej
chinskiej polonistyki miato zaréwno uroczysty, jak i roboczy, naukowy charak-
ter. Towarzyszyta mu bowiem konferencja chinsko-polska ,,Dziedzictwo, rozwoj,
innowacje: 70 lat polonistyki Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych”. Po
pierwsze, upamig¢tnienie poczatkow byto okazja do przypomnienia okoliczno-$ci
powstania studiow filologii polskiej na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow
Obcych, przywolania postaci wspéttworcow tego naukowego i dydaktycznego
przedsiewzigcia i podkreslenia wagi wspolpracy chinskich i polskich uczonych
w ksztaltowaniu nauczania jezyka i kultury polskiej w stolicy Chin. Po drugie,
byla to niepowtarzalna okazja do wymiany doswiadczen miedzy chinskimi po-
lonistami réznych generacji a nauczycielami i badaczamiz gléwnych polskich
o$rodkéw akademickich.
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Gospodarzami wydarzenia byli prof. dr Zhao Gang, Prorektor ds. badan
naukowych i wspétpracy miedzynarodowej Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow
Obcych, wybitny badacz i ttumacz literatury polskiej, oraz prof. Li Yinan, kie-
rowniczka Katedry Jezyka Polskiego oraz Centrum Studiéw Polskich. Uroczy-
sto§¢ uswietnilo wystgpienie ambasadora Rzeczypospolitej Polskiej w Pekinie,
Jakuba Kumocha.

Na Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych przybyli przedstawiciele najwigk-
szych polskich uniwersytetow — delegacje z Gdanska, Katowic, Krakowa, Lubli-
na, Poznania, Szczecina, Torunia. Na ich czele stali rektorzy i prorektorzy, dzie-
kani wydzialéw i dyrektorzy instytutéw, wsrod ktorych byt Jego Magnificencja
Rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego, profesor Piotr Jedynak. Chinscy gospoda-
rze, wspierani przez polskich lektoréw, mieli okazj¢ zaprezentowa¢ znakomity
poziom pracy dydaktycznej, ktérej fascynujacym zwienczeniem byl poetycko-
-muzyczny wystep pekinskich studentéw filologii polskiej, zakonczony brawu-
rowym wykonaniem stynnego utworu Marka Grechuty Dni, ktérych nie znamy.

Polonistyka, powotana w 1954 roku godnym najwyzszego uznania wysitkiem
kilkorga chinskich uczonych i pedagogow, stala si¢ osrodkiem promieniujagcym
na wiele chinskich centréw akademickich. Wsréd postaci, ktére odegraty kluczo-
wa role w poczatkach pekinskiej polonistyki, na szczegdlng uwage zastuguje pani
profesor Yi Lijun (1934-2022), ktérej osobne wystapienie poswiecila Agnieszka
Jasinska. Yi Lijun, po studiach polonistycznych na Uniwersytecie Warszawskim,
stala si¢ nauczycielka, badaczka i ttumaczka o tak bogatym dorobku, ze w pelni
zasluzyla na tytul ambasadorki kultury polskiej w Chinach. Wychowata kilka
pokolen chinskich polonistéw, jednoczesnie tlumaczac najwazniejsze dzieta pol-
skiej literatury — od Pana Tadeusza i Dziadow Adama Mickiewicza po utwory
Tadeusza Rdzewicza i Olgi Tokarczuk. I jesli dzi§ mozemy cieszy¢ si¢ z blisko
dwudziestu polonistyk na terenie Chin, to musimy pamietac, ze bez decyzji pod-
jetej w trudnym czasie po II wojnie §wiatowej ten rozwdj nie bytby mozliwy.

Podczas paneli i obrad konferencyjnych mieliSmy okazje przekonac sie, ja-
kie aspekty jezyka polskiego, polskiej literatury i kultury wspolczesnej ciesza sie
najwigkszym zainteresowaniem chinskich humanistéw réznych generacji, czym
zajmuja si¢ polscy lektorzy pracujacy na wielu chinskich uniwersytetach oraz co
szczeg6lnie interesuje nas, polonistow z kraju, w relacjach jezyka i kultury polskiej
z Chinami i literaturg $wiatowa. Waznym watkiem referatéw i dyskusji okazata
sie refleksja nad kulturowymi korzysciami i wyzwaniami wielokulturowosci,
ktdra staje si¢ codziennoscig filologéw pracujacych na styku réznych etnoséw.
Innymi tematami byly uwarunkowania nauczania jezyka polskiego w Chinach
oraz szczegOtowe zagadnienia glottodydaktyczne. Wyklady mistrzowskie wygto-
sili wybitni uczeni z Polski, reprezentujacy jezykoznawstwo i literaturoznawstwo,
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czyli dwie gtéwne dyscypliny filologii. Profesor Renata Przybylska z Uniwer-
sytetu Jagielloniskiego w referacie Poréwnanie frazeologii polskiej i chiriskiej za-
rysowala fascynujacy projekt badan komparatystycznych, natomiast profesor
Andrzej Skrendo z Uniwersytetu Szczecinskiego w wystapieniu Krewni swiata?
podjat problem migdzynarodowego znaczenia literatury polskiej.

W piekny pazdziernikowy dzien 2024 roku, podczas jubileuszu, goscinne
mury BESU staly si¢ ambasadg polskiej kultury w Chinach, co bylo mozliwe
dzigki codziennej konsekwentnej pracy ludzi przerzucajacych pomost miedzy
naszymi krajami. Polske i Chiny w sferze edukacji i kultury taczy dzis wiecej niz
kiedykolwiek wczesniej.

Prof. dr hab. Jarostaw Fazan
Uniwersytet Jagiellonski
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SYLWETKA YI LIJUN JAKO STUDENTKI WARSZAWSKIEJ
POLONISTYKI NA PODSTAWIE DOKUMENTOW
Z ARCHIWUM UNIWERSYTETU WARSZAWSKIEGO

Yi Lijun - Profile as a Student of Polish Studies in Warsaw Based on Documents from
the Warsaw University Archives

The jubilee of 70 Years of Polish Studies in Beijing, celebrated in 2024, became an excel-
lent opportunity to document its Warsaw roots. They have been confirmed by the re-
search carried out at the Warsaw University Archives. The first head of the Chair of Pol-
ish Studies at the Peking University, established in 1954, came to Warsaw to study Polish
in 1950. Four years later, Yi Lijun began her studies at the Warsaw University. Later on,
she blossomed into the outstanding Polish teacher, scholar and translator, the ambassa-
dor of Polish literature in China; she tutored several generations of Chinese students of
Polish studies. The documents from the Warsaw University Archives, discussed in this
article, are intended to supplement the portrait of that Chinese scholar with materials
and information about her student days in Warsaw, and, at the same time, support the
historical ties between the Departments of Polish Studies in Beijing and in Warsaw.

Keywords: history of Polish studies in Beijing, Chinese students and teachers of Polish
studies, Yi Lijun, Warsaw University Archives

Dokgdkolwiek péjdziesz, idz calym sercem.
Konfucjusz

Jubileusz obchodzonego w 2024 r. siedemdziesieciolecia polonistyki pekin-
skiej stal si¢ okazja do udokumentowania jej warszawskich korzeni. W tym
celu zostala przeprowadzona kwerenda w zasobach Archiwum Uniwersytetu
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Warszawskiego, a jej rezultaty ujeto
w niniejszym artykule. W sposéb
szczegélny wyeksponowano w nim
to, co pozwala rzuci¢ $wiatlo na
studencki etap w zyciorysie prof. Yi
Lijun, wybitnej polonistki i ttumacz-
ki, ambasadorki literatury polskiej
w Chinach, wychowawczyni kilku
pokolen chinskich polonistow.

O zwigzkach Katedry Jezyka Pol-
skiego w Pekinie z Uniwersytetem
Warszawskim (UW) z pewnoscia
$wiadczy fakt, ze w roku utworze-
nia jej na Uniwersytecie Pekinskim
(1954) do Warszawy przybyla grupa
chinskich studentéw, by podja¢ tu
studia polonistyczne. Wsréd nich
znalazla si¢ Yi Lijun.

Poczatki polonistyki pekinskiej
siegaja jednak roku 1950, gdy stu-
dia w zakresie jezyka polskiego na
Uniwersytecie Warszawskim pod-

Agnieszka Jasiniska

1. Teczka akt studentki Yi Lijun

jeto dziesiecioro Chinczykéw. W literaturze przedmiotu moéwi sie, ze byta to
grupa siedmioosobowa (Zhao 2010: 26; 2014: 106). Kwerenda w zasobach Ar-
chiwum UW pozwolila ustali¢ ich rzeczywista liczbe, a ponadto wykazala, ze
w pionierskiej dziesiecioosobowej grupie studentéw z Nowych Chin znalazta
sie jedna kobieta, co bylo ewidentnym sukcesem dzialan i odbiciem wplywow
Ogolnochinskiej Demokratycznej Federacji Kobiet'. Wszyscy zostali przyjeci na

O interwencji Ogdlnochinskiej Demokratycznej Federacji Kobiet w sprawie uwzglednie-
nia kobiet w skierowaniach na studia zagraniczne wspomina Luo Yisu (377 3; ur. 4 mar-
ca 1929 r. w Jinan), ktéry po ukonczeniu studiéw ekonomicznych na Uniwersytecie Pe-
kinskim w 1950 r. zostal wytypowany na studia w Polsce (Szkota Gléwna Planowania
i Statystyki w Warszawie). Potwierdza to wystany w tym samym roku na studia do Ru-
munii Li Xiling (Z471%). Obaj zostali pézniej dyplomatami. W 1999 r. swoje wspomnie-
niowe sprawozdanie z okresu studiow za granica Luo Yisu opublikowal na famach perio-
dyku ,,Studia i Materialy z Historii Komunistycznej Partii Chin (seria 70)”, ¥ 3£ 5 # %4
(70%%), s. 11, [on-line:] https://www.marxists.org/chinese/pdf/ccp/1/1-70.pdf (dostep:
28 III 2025). Li Xiling natomiast opis taki zawart w tekscie Czasy, kiedy pierwsza par-
tia studentéw zagranicznych z Nowych Chin studiowata w Zwigzku Radzieckim i Europie
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Uniwersytet Warszawski na kurs jezyka polskiego na Wydziale Humanistycz-
nym. W zarchiwizowanych imiennych Kartach wpisowych dla Dziekanatu
na rok akad. 1950/1951 jako przedmiot gléwny ich studiéw podano polonisty-
ke. Wiadomo jednak, ze juz w drugim roku pobytu w Polsce rozpoczeli studia
na uczelniach, na ktére mieli skierowania® w chwili przyjazdu do Warszawy,
tj. na Akademii Gorniczo-Hutniczej w Krakowie, w Szkole Gtéwnej Planowania
i Statystyki w Warszawie, w Szkole Gi6wnej Stuzby Zagranicznej w Warszawie.
Do tej ostatniej, jak wynika z archiwaliéw ministerialnych, przydzial mial Xiao
Huimin, ten sam, ktory pozniej — w 1954 r. — objat stery nowo utworzonej po-
lonistyki w Pekinie. Czy rzeczywidcie podjal te studia, nie ma co do tego pew-
noséci. Wiadomo natomiast, ze pionierska dziesigtka z Nowych Chin po trzech
latach zakonczyta studia w Polsce. Latem 1953 r. wszyscy wrécili do ojczyzny.
Piecioro z nich skierowano do pracy w Ministerstwie Spraw Zagranicznych, byt
wsrdd nich Xiao Huimin. To stamtad® rok pézniej trafil na Uniwersytet Pekinski
w roli polonisty.

Parytet plci w grupie Chinczykow skierowanych na studia do Polski w 1954 r.
nieco si¢ poprawil w stosunku do tego sprzed czterech lat: na pietnastu mezczyzn
przypadaly dwie kobiety*. Jedna z nich byta Yi Lijun, rozpoczynajaca w ten spo-
sOb swoja zyciowa przygode z Polska i szeroko pojeta polszczyzna.

W chwili przyjazdu do Warszawy Yi Lijun miala 19 lat. Urodzila si¢ 4 grud-
nia 1934 r. w rodzinie inteligenckiej. Jej dziadek studiowal w Japonii, a ojciec
pracowal jako nauczyciel w szkole $redniej. Dziecinstwo spedzita w rodzinnym
Huanggang nad rzeka Jangcy w prowincji Hubei w $rodkowych Chinach.
W 1953 r. podjeta studia w zakresie literatury chinskiej na Uniwersytecie w Wu-
han. Juz na pierwszym roku wytypowano jg i jej kolege z roku Lin Honglianga®
na studia w Warszawie. Do Polski dotarli we wrzes$niu 1954 r. razem z trzema

Wschodniej, 1 E & 1 & % £ £ BRARBCKF 8 HT, opublikowanym w 2011 r. na
platformie Chifisko-Rosyjska Sie¢ Informacyjna, ¥ #% ¥, [on-line:] http://chinaru.
info/News/zhongetegao/7371.shtml (dostep: 28 IIT 2025).

Informacje pochodza z dokumentéw w zasobach Archiwum Akt Nowych w Warszawie.
Leszek Cyrzyk, ktéry w roku 1954 jako pierwszy podjat prace lektora jezyka polskiego
jako obcego (JPJO) w Pekinie, w swoim opisie poczatkéw pekinskiej polonistyki myli sie,
podajac, ze Xiao Huimin musiat przerwac studia w Warszawie, poniewaz ,,zostal nagle
odwotany do kraju, cho¢ nie skonczyl jeszcze studiow w Polsce” (Cyrzyk 2008: 223).
Odpis pisma z Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego do rektora Uniwersytetu Warszaw-
skiego zawiera liste chinskich studentéw, kierowanych w roku akademickim 1954/55 na
kurs jezyka polskiego na UW. Wéréd siedemnasciorga Chinczykéw znalazto sie pigcioro
przysztych polonistow.

Lin Hongliang (# % 5%; 1935-2025); profesor, badacz literatury polskiej w Instytucie Li-
teratury Zagranicznej Chinskiej Akademii Nauk Spotecznych w Pekinie.
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2. Legitymacja studencka Yuan Hanronga

kolegami: Zhang Zhenhuiem®, Pei Yuanyingiem’ i Yuan Hanrongiem® oraz jedna
kolezanka Ai Qing’. Yuan Hanrong, jak si¢ potem okazalo - mezczyzna Zycia
Yi Lijun', zostal skierowany na studia na Wydziale Fizyki Uniwersytetu War-
szawskiego, pozostali trafili na polonistyke. Z tej polonistycznej piatki, ktora
w 1960 r. wrdcita do Chin z dyplomami magistra filologii polskiej, tylko Ai Qing

Zhang Zhenhui (¥ #%; ur. 1934); profesor, badacz literatury polskiej w Instytucie Lite-
ratury Zagranicznej Chinskiej Akademii Nauk Spotecznych w Pekinie.

Pei Yuanying (31T #; 1936-2017). Po powrocie do kraju zostal skierowany do pra-
cy w Ministerstwie Spraw Zagranicznych ChRL. Ambasador w Warszawie w latach
1987-1992.

Yuan Hanrong (FIX4%; 1933-2020), fizyk jadrowy, réwniez absolwent Uniwersytetu
Warszawskiego, byl mezem Yi Lijun. Przyszla Zone poznal w Polsce. Dzielit z nig nie
tylko zycie, lecz takze pasje: wspdlnie tltumaczyli na chinski literature polska.
Zachowana w Archiwum UW teczka Ai Qing (), studentki Wydziatu Humanistycz-
nego, sygn. 30245, zawiera jedynie tekst formuly przyrzeczenia studenckiego podpisany
przez ,Aj Qing w dniu 24.01.1956 r.” z adnotacja: ,indeks otrzymatam Aj-cin”. Jest tez
notatka archiwisty: ,,Pusta teczka dn. 16.08.65 r. przekazana do Archiwum” z nieczytel-
nym podpisem.

Historie poczatkéw znajomosci i zauroczenia Yuan Hanrongiem opowiada Yi Lijun
w artykule W przyjazni polsko-chinskiej rozkwitta moja mtodos¢ (Yi 2010: 206).
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nie podjetfa trudu tlumaczenia literatury polskiej na chinski, w kazdym razie nic
o tym dzi$ nie wiadomo". Z kolei jej czworo kolegéw polonistow oraz absolwent
Wydzialu Fizyki UW Yuan Hanrong dokonali na tym polu wielkiego dziela, da-
jac chinskim czytelnikom pierwsze przeklady literatury polskiej bezposrednio
z jezyka polskiego.

Wiadomosci o okresie warszawskim, jak i wcze$niejszym w biografii Yi Lijun
pochodza gtéwnie z jej wlasnych relacji. W jednym z wywiadéw wspominata, ze
w podjeciu trudnej decyzji o wyjezdzie do Polski - ,,zbyt daleko od domu” - po-
mogl jej profesor, zapewniajacy, ze ,wielu daloby wszystko”, by otrzymac¢ takie
wyrdznienie. Ponadto §wiadomo$¢ kosztow wyksztalcenia za granica jednego
studenta, réwnych rocznym zarobkom 300 rolnikéw, sprawiala, ze ona i jej kole-
dzy po prostu musieli ,,pilnie si¢ uczy¢ i cigzko pracowac, by odwdzieczy¢ si¢ za
te szanse” (Zhao 2021: 117).

Brak jest informacji dotyczacych samych przygotowan Yi Lijun i pozostatych
stypendystéow do wyjazdu na zagraniczne studia. Mozna jedynie przypuszczac,
ze byly podobne do tych, ktore staly si¢ udziatem pierwszej grupy studentow
z Nowych Chin opuszczajacych ojczyzne w 1950 r. Znamy je z opisow uczest-
nikéw przedwyjazdowego szkolenia. Odbywato si¢ ono latem w centrum Peki-
nu, trwalo ponad miesiac, a zorganizowato je Ministerstwo Edukacji. Mialo na
celu ,,poprawe zrozumienia przez stypendystow znaczenia i zadan studiowania
za granica, przeprowadzenie edukacji politycznej, a takze rozwigzywanie nie-
ktérych probleméw ideologicznych”? (Luo 1999: 11), jak réwniez zapoznanie
z sytuacja miedzynarodows, srodowiskiem dyplomatycznym Chin oraz z realia-
mi, zwyczajami i etykietg kraju, do ktdrego stypendyste kierowano (Li 2011: 2).
Uczestnikdow tego kursu przygotowawczego poddano testowi obejmujacemu
znajomos¢ jezyka angielskiego, zagadnien politycznych oraz historii i geografii.
W programie szkolenia znalazly sie spotkania z przedstawicielami najwyzszych
wladz panstwowych - z resortéw edukacji, spraw zagranicznych i bezpieczen-
stwa narodowego. Na zakonczenie minister edukacji wydal pozegnalny bankiet,
na ktérym serwowano zachodnie potrawy, by stypendysci mogli zapozna¢ si¢
z zasadami europejskiego zachowania si¢ przy stole.

Wiadomo jedynie, ze w czasie studiéw wspoltworzyla z Yi Lijun i kolegami pismo literac-
kie ,,Iskra” (£ X), w ktérym chinscy adepci polonistyki publikowali wtasna tworczoéé
poetycka oraz pierwsze proby przekladu utwordw polskich (Zhao 2021: 121).

Wszystkie przytaczane fragmenty z chinskich publikacji podaje we wiasnym przekfadzie.
Li Xiling barwnie opisuje, jak uczestniczacy w bankiecie studenci z wielkim przejeciem
uczyli sie zachodnich manier przy stole. Jak trzymajac widelec w lewej rece i n6z w pra-
wej, zapamietywali pouczenia, aby nie przykladaé noza do ust, ale podawac sobie je-
dzenie widelcem, nie wydawa¢ dzwiekéw podczas jedzenia zupy i nie pochyla¢ sie zbyt
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Podro6z do Polski - pociggiem — trwala osiem dni z przerwa w Moskwie. War-
szawa poczatkowo rozczarowata Yi Lijun widokiem ruin i malym kampusem
uniwersyteckim. Z czasem jednak mtoda studentka dostrzegla jej uroki, zrozu-
miala tez, ze Uniwersytet Warszawski jest rozlokowany w kilku punktach mia-
sta. Zakwaterowano ja i jej towarzyszy w akademiku na Jelonkach', na Osiedlu
»Przyjazn’, czyli w jednym z budynkéw po budowniczych Patacu Kultury i Na-
uki. Yi Lijun chwalila sobie to miejsce, mimo ze dojazd na uniwersytet zajmowat
godzine.

W tym osiedlu spedzilismy pie¢ lat rajskiego zycia. Byty tam doskonate warunki,
wspaniala atmosfera. Czulismy sie tak, jakby$my nie mieszkali w domu akade-
mickim, ale w ekskluzywnej willi. Mieszkatam w pokoju z dwiema Polkami, bar-
dzo sie przyjaznity$my (Yi 2010: 208).

W czasie studiow w Warszawie miodzi Chinczycy byli zapraszani na spotka-
nia z dostojnikami panstwa chinskiego, ktérzy przybywali do Polski z oficjal-
nymi wizytami. Yi Lijun w sposéb szczegélny wspomina rozmowe z 6wczes-
nym premierem Nowych Chin, Zhou Enlaiem, ktéry nie omieszkal podkreslic,
ze panstwo chinskie powierzylo stypendystom zaszczytna misje, dlatego kazdy
z nich powinien mie¢ $wiadomo$¢ wzigtego na wlasne barki zadania. Powaz-
ne podejscie do nauki przejawiajace si¢ w solidnej i wytezonej pracy stanowi-
fo odpowiedz studentéw na formutowane wobec nich oczekiwania. ,,Czas spe-
dzali$my, uczac si¢” - opowiadata Yi Lijun. Przepracowanie i prawdopodobnie
trudnosci w przestawieniu sie na diet¢ kuchni polskiej byly przyczyna oslabienia,
a w rezultacie anemii, ktdrg stwierdzono u Yi Lijun w pierwszym roku pobytu
w Polsce. Po leczeniu szpitalnym zostata skierowana do sanatorium w Inowroc-
tawiu (ibid.: 204-205).

nisko nad talerzem... Pierwszy raz bowiem mieli do czynienia z europejskimi potrawami
(Li 2011: 2).

Zakwaterowanie Yi Lijun oraz jej kolegéw i kolezanki w akademiku na Jelonkach po-
twierdzaja zachowane zdjecia z archiwum uczonej, zwykle ilustrujace przeprowadza-
ne z nig wywiady, rozmowy. Formalny dowdd na zakwaterowanie na Jelonkach znajduje
si¢ jedynie w teczce studenckiej Yuan Hanronga, w ktdrej zachowalo sie zaswiadczenie,
ze ,,Ob. Juan Han Jung, dokonal obowiazujacych formalnosci zwigzanych z opuszcze-
niem zajmowanego lokalu”, potwierdzone 28 grudnia 1960 r. pieczecig Zarzadu Osiedla
Mieszkaniowego ,,Przyjazn” i nieczytelnym podpisem. Inne dane zawiera wystawiona
w 1954 r. legitymacja studencka Yuan Hanronga, w ktérej jako miejsce zamieszkania
wpisano ul. Kickiego.
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W zachowanej w Archiwum UW notatce Dane dotyczgce studentéw obco-
krajowcéw Wydziatu Filologicznego z 6 marca 1956 r. przy nazwisku Yi Lijun
znajduje si¢ nastgpujaca opinia: ,Jest bardzo pracowita i niezwykle sumiennie
przygotowuje sie do zaje¢. Wykazuje bardzo duze zainteresowanie przedmiotem
studiéw i cechuje ja duza odpowiedzialno$¢ wobec obowigzkow”. Z kolei w Wy-
kazie studentéw obcokrajowcow z uwzglednieniem ich wynikéow w letniej sesji
egzaminacyjnej 1955/56 nazwiska wszystkich Chinczykéw z filologii polskiej sa
spiete klamra z adnotacja: ,,studenci chinscy odznaczajg si¢ wyjatkowa pilnoscia
i zdolnosciami”.

Odszukanie w Archiwum UW teczki osobowej studentki Yi Lijun okazalo
sie nie tak prostg sprawa. Najpopularniejsza wspolczesnie transkrypcja jezyka
chinskiego zwana Hanyu pinyin zostala opracowana przez Chinczykéw w koncu
lat 50. ubieglego wieku, a na aren¢ migedzynarodows oficjalnie weszla dopiero
w 1979 r. Wpisywanie w przegladarke archiwum nazwiska i imienia Yi Lijun
we wspoélczesnej transkrypcji nic nie dalo. Dopiero wpisanie daty urodzenia
(04.12.1934) otworzylo dostep do zarchiwizowanych dokumentéw. Nalezy jed-
nak krytycznie podchodzi¢ do danych archiwalnych zawartych w wyskakujacym
z internetowego katalogu oknie, by nie zosta¢ wprowadzonym w btad. Karta Yi
Lijun zawiera dane osobowe w nastepujacej postaci: nazwisko: ,,I”; imie: ,,Li%
drugie imie: ,Dzun”; pte¢: ,M”"; data urodzenia: ,,04.12.1934”; miejsce urodze-
nia: ,,Chiny”.

W aktach ,,I Li dzien” (zapis oryginalny na teczce), studentki Wydziatu Filo-
logicznego, numer albumu 30238, znajduje si¢ jej oryginalny indeks z wpisami
zaliczen i egzamindw, pie¢ kart egzaminacyjnych (dwie z roku akademickiego
1955/56, po jednej z lat 1957/58 i 1958/59), praca magisterska z recenzja pro-
motorki, protoké! egzaminu magisterskiego oraz odpis dyplomu magisterskie-
go. Jest tam réwniez kopia pisma z Departamentu Studiéw Uniwersyteckich
Ministerstwa Szkolnictwa Wyzszego do ,,Obywatela Rektora Uniwersytetu War-
szawskiego” z 30 sierpnia 1954 r. Pismo to zawiera liste ,obywateli chinskich,
ktérzy przybeda do Polski w r. szk. 1954/55 i beda uczeszczali na kurs jezyka
polskiego, zorganizowany przez Uniwersytet”. W indeksie na stronie pierwszej
nazwisko i imi¢ wtascicielki majg posta¢, ktora powtorzy archiwista na teczce
akt, tj. ,I Li dzien”. Te sama wersje stosuje sama studentka na kolejnych stronach
indeksu oraz na kartach egzaminacyjnych. W protokole egzaminu magisterskie-
go sporzadzonym reka promotorki widnieje ten sam wariant nazwiska i imienia

> Podobny blad w oznaczeniu plci wystepuje takze na kartach archiwalnych z danymi

innych studentek z Chin, m.in. wzmiankowanej studentki Ai Qing, kolezanki z roku
Yi Lijun.
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magistrantki, a w maszynopisie pracy magisterskiej czytamy, ze autorka jest
»1 Li-dzun”. Wystawiony w Warszawie 13 lipca 1960 r. dyplom Uniwersytetu
Warszawskiego glosi, ze studia wyzsze w zakresie filologii polskiej ukonczyta
i tytul magistra uzyskata ,,Obywatelka I Li-dzun”.

W poszukiwaniach akt kolegéw z roku wybitnej ttumaczki literatury polskiej
pomogl wymieniony wyzej odpis pisma z ministerstwa do rektora UW. Wéréd
siedemnasciorga'® Chinczykow, kierowanych w roku akademickim 1954/55 na
kurs jezyka polskiego na UW, znajduje si¢ piatka przyszlych polonistéw. Ich na-
zwiska zapisano w transkrypcji czesciowo polskiej, podano tez ich daty urodze-
nia. W aktach Lin Honglianga (zapis oryginalny na teczce: ,Lin Chun-Lian”)
i Zhang Zhenhuia (zapis oryginalny na teczce: ,,Czang Czen-Hum”), podobnie
jak w teczce Yi Lijun, zachowaly sie indeksy, prace magisterskie, recenzje, proto-
koty egzaminu magisterskiego i odpisy dyploméw. Z kart danych archiwalnych
chinskich adeptéw warszawskiej polonistyki wynika, ze wszystkich piecioro'” zo-
stalo immatrykulowanych 3 pazdziernika 1955 r. Potwierdza to zachowane w ak-
tach Lin Honglianga zas§wiadczenie wystawione 10 pazdziernika 1955 r. przez
Wydziat Filologiczny UW z podpisem dziekana prof. Zdzistawa Libery. Indeksy
studenckie otrzymali — najprawdopodobniej wszyscy — dopiero na koniec pierw-
szego semestru. Na pierwszej stronie indekséw Yi Lijun, Lin Honglianga i Zhang
Zhenhuia wpisano date 4 stycznia 1956 r.

W aktach osobowych prezentowanej polonistycznej piatki oraz ich dwoch ko-
legéw spoza polonistyki uwage zwraca brak dokumentacji dotyczacej pierwszego
roku nauki, tj. roku akademickiego 1954/55. Ze wspomnien Yi Lijun wiadomo,
ze byl to czas intensywnej nauki jezyka, ale kto uczyt, czego i w jakim wymiarze,
nie dalo sie ustali¢’®. Musial to by¢ okres tytanicznej pracy, skoro po roku jezy-

Na liscie tej znajduyja si¢ tylko dwie kobiety, studentki polonistyki, czyli Yi Lijun i Ai Qing.
W Archiwum UW zachowaly sie teczki jedynie pieciorga polonistéw, jednego fizyka
i jednego historyka. Pozostatych dziesieciu studentow prawdopodobnie uczeszczato na
kurs jezykowy zorganizowany na UW jedynie w pierwszym roku pobytu w Polsce.

Tego samego dnia w poczet studentéw Uniwersytetu Warszawskiego wpisano jeszcze
dwdch Chinczykéw z ministerialnej listy: Yuan Hanronga (zapis na teczce: ,Juan Chan
Jung”, sygn. 29749, Wydzial Matematyczno-Fizyczny) oraz Cheng Rengiana (zapis na
teczce: ,,Czzen Zen-Cian”, sygn. 30540, Wydzial Historyczny).

Inaczej jest w przypadku grupy studentéw z Chin, ktorzy trafili do Warszawy cztery lata
wezesniej, w roku 1950. W ich teczkach znajduja si¢ Karty wpisowe dla dziekanatu na rok
akad. 1950/51 z wykazem zaje¢ na semestr zimowy i letni: trzy lektoraty jezyka polskiego
dla cudzoziemcéw. Jeden z podtytulem ,gramatyka” w wymiarze 12 godzin prowadzit
anglista mgr Roman Retman, drugi z okresleniem , konwersacja” w wymiarze 5 godzin
prowadzila Jolanta Tabaczynska, wowczas studentka japonistyki, a trzeci réowniez w wy-
miarze 5 godzin - Halina Smisniewicz, studentka sinologii. Z karty wpisowej na rok
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3. Indeks Yi Lijun

kowego treningu Yi Lijun oraz jej kolezanka i koledzy przystapili do regularnych
studiow w jezyku polskim, do studiéw polonistycznych na tych samych prawach
i z takimi samymi obowiazkami co rodzimi uzytkownicy polszczyzny. Zapewne
nie ma przesady w stwierdzeniu, ze aby nadazy¢ z wyréwnaniem brakéw w zna-
jomosci kanonu lektur srednio wyksztalconego Polaka, Yi Lijun musiala uczy¢
sie po nocach. Wytrwalo$¢ i pracowito$¢ przynosity dobre wyniki. Swiadcza
o tym wpisy zaliczen i egzaminéw w indeksie Yi Lijun.

W pierwszym i drugim semestrze I roku studiéw Yi Lijun stuchata wyktadéw
m.in. prof. Zofii Szmydtowej (z historii literatury powszechnej), prof. Jadwigi
Pietrusiewiczowej (z historii literatury staropolskiej), doc. Stanistawa Skorupki
(z gramatyki opisowej jezyka polskiego), mgr Olszewskiej (z gramatyki opisowe;j
staro-cerkiewno-stowianskiego). W sesji zimowej roku akademickiego 1955/56
zdala pierwsze dwa egzaminy: ze wstepu do jezykoznawstwa i ze wstepu do
literaturoznawstwa — oba na oceng bardzo dobrg. Podobnie bylo w sesji letniej.
Wszystkie egzaminy - z historii literatury powszechnej, z historii literatury staro-
polskiej, z gramatyki opisowej jezyka polskiego i z ekonomii politycznej — zdata
na pigtke. Na tym poczatkowym etapie musiata pozna¢ najtrudniejsze jezykowo
lektury. Cwiczenia z historii literatury polskiej prowadzit mgr Jerzy Rurawski,
ktéry w nastepnym roku akademickim wyprawil si¢ za Wielki Mur, by obja¢
posade lektora JPJO na Uniwersytecie Pekinskim.

Na drugim roku Yi Lijun zdala na pigtke egzamin z logiki u prof. Jerzego
Pelca, podobnie z gramatyki historycznej jezyka polskiego u prof. Jana Tokar-
skiego. Trzeci rok studiéw zakonczyta oceng bardzo dobrg z egzaminu z histo-
rii literatury rosyjskiej u mgr. Jerzego Lenarczyka, z historii literatury polskiej

1951/52 wynika tylko, ze mgr Retman dalej uczyt jezyka polskiego w wymiarze 15 go-
dzin. Ze wspomnien Luo Yisu dowiadujemy si¢ natomiast, Ze na drugim roku studenci
z Chin mieli kurs z historii Polski, a na trzecim - z geografii Polski (Luo 1999: 13).
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u prof. Janiny Kulczyckiej-Saloni
i z historii jezyka polskiego u prof.
Witolda Doroszewskiego.

Gdy nadszed! czas na pisanie
pracy magisterskiej, Yi Lijun wybra-
ta seminarium prof. Janiny Kulczy-
ckiej-Saloni, w ktérym - jak sama
wspomina - uczestniczylo osmio-
ro studentéw: siedmioro Polakéw
i jedna Chinka (Zhao 2021: 119).
W Archiwum UW znajduje sie ko-
pia maszynopisu jej pracy magister-
skiej zatytulowanej Problematyka
spoteczna w ,,Kronikach” i nowelach
Bolestawa Prusa (1874-1885). Liczy
110 stron. W bibliografii znalazly si¢
najnowsze wOwczas pozycje omawia-

jace zycie i tworczo$¢ Bolestawa Pru- 4, Tytutowa strona pracy magisterskiej
sa autorstwa wybitnych literaturo- Yi Lijun

znawcow: Janiny Kulczyckiej-Saloni

z 1946 r., Zygmunta Szweykowskiego z 1947 r., Henryka Markiewicza z 1950 r.,
a takze starsze, przedwojenne: Ludwika Wlodka z 1918 r., Jerzego Putramenta
z 1936 r. i Konstantego Wojciechowskiego z 1939 r. Na stronie tytulowej pracy
promotorka, prof. Janina Kulczycka-Saloni, zapisala odreczng recenzje:

Praca oparta na pedantycznie zebranym - troche zbyt szczegélowo omdéwionym
materiale z ,Kronik” i nowel Prusa. Problemy wspdlne dla obu tych form dziatal-
nosci pisarskiej Prusa uchwycone trafnie, zanalizowane dokladnie i umiejetnie.
Znajomo$¢ realiéw epoki dostateczna. Praca pod wzgledem jezykowym po wpro-
wadzeniu wskazanych poprawek poprawna. Dobrze. 14-VI-60 r. J. Kulczycka-
-Saloni.

W aktach studentki zachowat si¢ protokot jej egzaminu magisterskiego, ktory
odbyl sie 24 czerwca 1960 r. Dwuosobowej komisji z udzialem promotorki prze-
wodniczyl doc. Stanistaw Frybes. Zdajacej zadano trzy pytania: 1. Postepowos$é
Prusa na przykladzie Lalki, 2. Idealy demokratyczne u Orzeszkowej, 3. Publicy-
styka a literatura.

Jak juz wspomniano wyzej, dyplom magisterski Yi Lijun nosi date 13 lipca
1960 r. Swiezo upieczona magister filologii polskiej nie odebrata go osobiscie.
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5. Odpis dyplomu magisterskiego Yi Lijun

Swiadczy o tym wystawione Yuan Hanrongowi' upowaznienie do ,,podjecia dy-
ploméw” z podpisami upowazniajacych: Yi Lijun, Lin Honglianga i Zhang Zhen-
huia?® oraz datg 4 lipca 1960 r. Najprawdopodobniej wszyscy troje opuscili Polske
i wrdcili do Chin miedzy 4 a 13 lipca.

Wyniki kwerendy zasobéw Archiwum UW z jednej strony uwiarygadniajg
wizerunek Yi Lijun jako studentki zdolnej, zainteresowanej przedmiotem stu-
diéw, a przez to zmotywowanej do wytrwalej pracy i bardzo pracowitej, z drugiej
za$ potwierdzaja zwigzki polonistyki warszawskiej z polonistyka pekinska od
zarania dziejow tej drugiej.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze Yi Lijun, posiadajaca przygotowanie
kulturowe i edukacyjne tak odmienne od tego, jakim dysponowali studiuja-
cy z nig na roku rodzimi uzytkownicy jezyka polskiego, potrafita ogromnym
wysitkiem woli i gigantyczng pracg im doréwnac. Potwierdzifa to potem swoim

Yuan Hanrongowi przedtuzono studia do 30 listopada 1960 r. Wymagaly tego przedtuza-
jace sie prace nad budowa przedmiotu jego badan, polaryzatora i analizatora neuronéw
termicznych. Tytul magistra fizyki uzyskal 21 grudnia 1960 r.

Zhang Zhenhui zdawal egzamin magisterski 23 czerwca 1960 r., a Lin Hongliang
28 czerwca 1960 r.

20
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glebokim oddaniem sprawom Polski i polszczyzny w pracy badawczej, nauczy-
cielskiej i translatorskiej. Dokadkolwiek poszla, szta - jak zalecal Konfucjusz -
calym sercem?.
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ABSTRAKT

Jubileusz obchodzonego w 2024 r. siedemdziesieciolecia polonistyki pekinskiej stat sie
doskonatlg okazja do udokumentowania jej warszawskich korzeni. Potwierdza to kwe-
renda przeprowadzona w Archiwum Uniwersytetu Warszawskiego. Pierwszy kierownik

2 Artykul jest czescia projektu wspoétfinansowanego przez Fundacje Uniwersytetu War-

szawskiego.
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powstatej w 1954 r. Katedry Jezyka Polskiego na Uniwersytecie Pekinskim przybyl na
studia polonistyczne do Warszawy w 1950 r. Cztery lata pézniej studia na Uniwersytecie
Warszawskim podjeta Yi Lijun, p6zniejsza wybitna polonistka i ttumaczka, ambasador-
ka literatury polskiej w Chinach, wychowawczyni kilku pokolen chinskich polonistow.
Omowione w artykule dokumenty z zasobéw Archiwum UW maja stanowi¢ materiat
uzupelniajacy portret chinskiej uczonej o informacje z okresu jej studidow w Warszawie,
a przy okazji udowodni¢ historyczne zwiazki polonistyki pekinskiej z polonistyka
warszawskg.

Slowa kluczowe: historia polonistyki pekinskiej, chinscy polonisci, Yi Lijun, Ar-
chiwum UW

Spis fotografii

Teczka akt studentki Yi Lijun, fot. Archiwum UW

Legitymacja studencka Yuan Hanronga, fot. Archiwum UW
Indeks Yi Lijun, fot. Archiwum UW

Tytulowa strona pracy magisterskiej Yi Lijun, fot. Archiwum UW
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GLOTTODYDAKTYCZNE KONTAKTY
POLONISTYKI PEKINSKIEJ I WARSZAWSKIEJ

Glottodidactic Contacts between Polish Studies in Beijing and Warsaw

This text outlines the history of contacts between Warsaw and Beijing based on Polish
Studies program’s past. The author refers to the tradition of teaching Polish as a foreign
language at the reborn University of Warsaw and presents Chinese influences in the Pol-
ish philology and glottodidactic tradition of the capital’s university.

Keywords: University of Warsaw, Beijing Foreign Studies University, Polish Studies in
Warsaw, Polish Studies in Beijing, Polish language in China

Badania instytucjonalnego nauczania jezyka polskiego jako obcego (dalej: jpjo)
potwierdzaja, jak istotne dla promocji polszczyzny w §wiecie sg dziatania prowa-
dzone przez niepodlegte panstwo polskie, mogace w sposob nieskrepowany rea-
lizowac wlasng polityke jezykowa. Odrodzenie Rzeczpospolitej Polskiej w 1918 .
jest dla glottodydaktyki polonistycznej de facto datg otwarcia. Warto pamig-
ta¢, ze niektore uczelnie na $wiecie oferowaty lektoraty jpjo przed 1918 r. (takze
Uniwersytet Warszawski, zrusyfikowany po upadku powstania styczniowego),
jednakze brak wsparcia (finansowego i eksperckiego) ze strony niepodleglego
panstwa polskiego i uzaleznienie od politycznej woli innych panstw ograniczaly
mozliwosci skutecznego upowszechniania polszczyzny i zwigkszania liczby oséb
nig zainteresowanych.

Z moich dotychczas przeprowadzonych badan wynika, ze pierwszy lektorat
jezyka polskiego dla cudzoziemcéw w odrodzonej Rzeczpospolitej zostal otwar-
ty w trymestrze zimowym roku akademickiego 1925/1926 (rozpoczetym 8 stycz-
nia 1926 r.) na Uniwersytecie Warszawskim (Kajak 2021b). Zajecia poprowadzit
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Witold Doroszewski, ktory byt pierwszym lektorem jpjo w Polsce takze po II woj-
nie $wiatowej — prowadzil lektoraty na UW w roku akademickim 1948/1949'.
Uczniowie profesora, wybitni warszawscy polonisci, m.in.: Halina Kurkowska,
Teresa Iglikowska, Mieczyslaw Szymczak, Barbara Bartnicka, Halina Rybicka-
-Nowacka, a potem uczniowie jego uczniéw stali si¢ najwazniejszym glotto-
polonistycznym zasobem kadrowym Uniwersytetu Warszawskiego w latach 30.
i w okresie po II wojnie §wiatowej.

Jak wida¢, tradycje warszawskiego nauczania jpjo przynaleza do spuscizny
Wydziatu Polonistyki siegajacej dwudziestolecia miedzywojennego, niezaleznie
od instytucjonalnego przypisania warszawskiej polonistyki, wynikajacego z roz-
maitych zmian strukturalnych wprowadzanych na UW: Wydziat Filozoficzny
(1915-1927) przeksztalcono w Humanistyczny (1927-1951), éw — w Wydziat Filo-
logiczny (1951-1968), nastepnie powolano Wydziat Filologii Polskiej i Stowian-
skiej (1968-1975), w 1975 r. przemianowany na Wydziat Polonistyki.

Dzigki wspodtpracy warszawskich jezykoznawcow i literaturoznawcow rozwi-
nelo si¢ warszawskie Polonicum, utworzone w 1956 r.? przez Stanistawa Frybesa
(Sprawiedliwego wéréd Narodéw Swiata) w odpowiedzi na potrzebe (juz w Pol-
sce Ludowej) powrotu do organizowania kurséw wakacyjnych jezyka polskie-
go i kultury polskiej dla slawistow i polonistow ze $wiata. Wysokie kompetencje
lektorskie zapewniali na poczatku jezykoznawcy, wspierani organizacyjnie przez
politycznie uprzywilejowanych literaturoznawcéw. Dzieki takim fundamen-
tom powstala jednostka specjalizujaca si¢ w nauczaniu jpjo, odpowiedzialna za
uksztaltowanie si¢ warszawskiej szkoty glottodydaktyki polonistycznej.

Wspomniane wyzej wakacyjne kursy jezyka polskiego i kultury polskiej dla sla-
wistow i polonistow ze $wiata zaczeto organizowac w okresie miedzy I a IT wojna
$wiatowg jako konieczne uzupelnienie dziatalnosci zagranicznych katedr poloni-
stycznych i lektoratéw jpjo. Zajmowalo si¢ tym Ministerstwo Wyznan Religijnych

Nie udato mi si¢ znalez¢ Zadnych informacji potwierdzajacych, ze w II Rzeczpospolitej
Polskiej istniaty wczesniejsze (niz te na UW) lektoraty jezyka polskiego dla cudzoziem-
cow w Krakowie, Poznaniu, Lwowie czy Wilnie. Przeszukujac rozmaite zasoby archi-
walne, odkrylem ostatnio, ze w miedzywojniu nauczano jpjo takze w Wyzszej Szkole
Handlowej (Szkole Gtéwnej Handlowej) w Warszawie; badania nad tym zagadnieniem
nie zostaly przeze mnie jeszcze ukonczone.

Oto spis zmieniajacych si¢ nazw (i struktur) warszawskiego Polonicum: 1) Biuro Kur-
su Wakacyjnego UW (1956), 2) Biuro Miedzynarodowych Kurséw Wakacyjnych UW
(1956-1958), 3) Biuro Mig¢dzynarodowych Kurséw UW dla Slawistéw (1958-1961),
4) Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Polonicum (1961-1975), 5) In-
stytut Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Polonicum (1975-2005), 6) Centrum
Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Polonicum (od 2005 r.).
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i Oswiecenia Publicznego (MWRIiOP), zlecajace szczegélowe dziatania Polskiej
Komisji Migdzynarodowej Wspdtpracy Intelektualnej®. Polska Komisja MWI byta
lokalng komérkg Komisji Miedzynarodowej Wspdtpracy Intelektualnej w Pary-
zu, instytucji powolanej przez Lige Narodéw. Jej zadaniem byto zblizanie naro-
dow poprzez promowanie ich spusdcizny i tzw. dialog/polilog kultur®. Dzisiaj, by
opisa¢ zakresy dziatan tych organizacji, uzywamy terminéw takich jak ,,dyplo-
macja publiczna”, ,,dyplomacja kulturalna” czy ,,dyplomacja naukowa”. Juz wtedy
na poziomie rzadowym zdawano sobie sprawe, Ze polszczyzna i towarzyszacy jej
dorobek kulturalny to wazne narzedzie stuzace reklamowaniu Polski, pokazywa-
niu jej osiagnie¢ intelektualnych oraz pozyskiwaniu sojusznikéw sprawy polskiej.

O ile pierwszy kurs wakacyjny we wrzesniu 1928 r. w Zakopanem zorganizo-
wano tylko dla polonistéow z Wloch?, o tyle kolejny - przeprowadzony w 1931 r.
w Krakowie (gdzie odbywaly sie takze nastepne, do 1939 r. wlacznie®) - przyciag-
nal 21 uczestnikoéw z calego $wiata. Zniszczenia wojenne nie pozwalajg na peina
rekonstrukcje wszelkich spraw zwigzanych z miedzywojennym nauczaniem jpjo,
ale z zachowanych dokumentéw wynika, ze w tamtym okresie jedynym uczestni-
kiem kurséw wakacyjnych pochodzacym z Chin byt Yu Houo Joei”. Wziat udziat
wlasnie w pierwszym kursie krakowskim, w dniach 6-30 lipca 1931 r.® Pan Yu,
doktorant literaturoznawca (a potem doktor?) z Lugdun (jak jeszcze przed wojna
nazywano Lyon), zakochal sie w Krakowie i w Polsce dzigki lektorowi jezyka pol-
skiego wystanemu przez MWRIOP na uczelni¢ w Lyonie (1929-1931), dr. Stani-
stawowi Rospondowi. Charyzmatyczny wykladowca popart starania chinskiego

> Prezesem PKMWI w latach 1924-1939 byt Karol Lutostanski, sekretarzem - Zbigniew
Zaniewicki (w latach 1929-1939). To Zaniewicki byt kierownikiem organizacyjnym kur-
sow wakacyjnych, czyli najwazniejsza osoba zajmujaca si¢ przedsiewzieciem.

Waznymi dzialaczami KMWTI (inna spotykana nazwa: Miedzynarodowy Instytut
Wspolpracy Umystowej) byli np. Maria Sktodowska-Curie i Oskar Halecki.

Byl to Kurs Kultury Polskiej dla Polonistéw z Wtloch, opisany przeze mnie w osobnej
publikacji (por. Kajak 2023).

Dos¢ skromny Kurs Wakacyjny o Kulturze Polskiej dla Cudzoziemcédw w 1931 r. w Kra-
kowie przeprowadzono sitami wylacznie pracownikéw Uniwersytetu Jagiellonskiego pod
kierownictwem Tadeusza Lehra-Sptawinskiego. Kolejne kursy (1932-1939) organizowa-
no z wigkszym rozmachem. Ich merytoryczne kierownictwo powierzono jednej z najbar-
dziej prominentnych postaci polskiej nauki, historykowi z UW Marcelemu Handelsma-
nowi. Gtéwne zaangazowanie organizacyjne spoczelo na Uniwersytecie Warszawskim
i Uniwersytecie Jagielloniskim, z czasem jednak wlaczono do dziatan takze Uniwersytet
Poznanski (Kajak 2021b).

W niektérych zrédtach mozna spotka¢ zapis Yu Herui.

Potwierdzenie tego faktu znajdujemy w artykule Chiriczyk o Krakowie i o ludzie krakow-
skim, opublikowanym w ,,Gazecie Polskiej w Brazylii” (Chiriczyk o Krakowie 1932).

Na podstawie dysertacji pt. Prosper Mérimée romancier et nouvelliste (por. Yu 1935).



40 Piotr Kajak

studenta, ktory dzieki decyzji Zygmunta Lubicz-Zaleskiego, delegata MWRIOP
na Francje, otrzymal stypendium na dwumiesigczny pobyt w Polsce w 1930 r.
(Odczyt p. You-Houo Joei 1930).

Nie wiemy tego na pewno, ale wszystko wskazuje na to, iz zaréwno satysfakcja
strony polskiej z dziatan stypendysty, jak i checi samego Yu doprowadzity do jego
kolejnego przybycia nad Wiste — tym razem na wspomniany juz kurs wakacyjny
w 1931 r. Jesienia tego roku wstapil on w szeregi studentéw Uniwersytetu War-
szawskiego'?. Nastepnie zostal lektorem jezyka chinskiego na UW i w Instytucie
Wschodnim w Warszawie (Majewski 2016: 130). Niewatpliwie stal si¢ promoto-
rem Polski w Chinach i Chin w Polsce - m.in. stuzyt jako ttumacz dla przyby-
wajacych z réznych powodoéw chinskich delegacji oraz publikowat (np. w 1932 r.)
»entuzjastyczne artykuly o Polsce w prasie chinskiej” (Chiriczyk o Krakowie 1932)
czy tez bardziej powazne teksty, jak Chiny. Literatura, malarstwo, teatr, muzy-
ka, kino, sztuka w Chinach w czasie wojny, bibliografia, w redagowanym przez
Lubicz-Zaleskiego ,,Zyciu Sztuki” z 1939 r. (Yu 1939). Potem — do wybuchu II woj-
ny $wiatowej — przebywal w Polsce jako dyplomata.

Zamykajac opis sytuacji w miedzywojniu, nalezy stwierdzi¢, ze nie udato sie
w tamtym czasie stworzy¢ ani stalego lektoratu jpjo, ani katedry polonistycznej
w Azji Wschodniej. Pierwsze zajecia z jpjo w Japonii odbyty sie w 1922 r. dzie-
ki rusycys$cie Sadatoshiemu Yasugiemu, na uczelni bedacej poprzednikiem To-
kijskiego Uniwersytetu Studidow Miedzynarodowych. Ewa Palasz-Rutkowska,
piszac o kontekscie, w jakim pojawila si¢ ta inicjatywa, wspomina o zaintere-
sowaniu Japonczykow rozmaitymi studiami filologicznymi w okresie moderni-
zacji panstwa, do niedawna zamknietego na §wiat zewnetrzny. Niestety, lekto-
raty cieszace si¢ popularno$cig zamknieto we wrzesniu 1923 r., albowiem teren
uczelni ucierpial na skutek wielkiego trzesienia ziemi. Uczelnia, ktéra poniosta
ogromne straty, musiala ograniczy¢ swoja oferte dydaktyczng (Patasz-Rutkowska
2019: 410).

Jako ciekawostke na marginesie dodajmy, ze w Mandzurii w latach 1935-1937
przebywal jako wyktadowca literatury polskiej w polskim gimnazjum w Har-
binie Zbigniew Folejewski, absolwent Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie,
od 1937 r. lektor jpjo na uczelniach szwedzkich i amerykanskich (Solecki 2000).
Na konferencji polonistow zagranicznych w Warszawie, w dniach 5-6 wrzesnia
1938 r., wyglosil referat nt. ,pomocy naukowych” (ksigzek, ptyt, map, filméw itp.)
w nauczaniu jpjo. Mozemy bezpiecznie przyjaé, ze azjatyckie do$wiadczenie

1" Nie mozna wykluczy¢, ze Yu byl stuchaczem lektoratéw jezyka polskiego dla cudzoziem-
cow, ktdre na UW w latach 1929-1936 prowadzita Maria Rudzinska-Froelichowa.
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wzbogacilo takze nauczycielski warsztat Folejewskiego, ale prawdziwe dzialania
lektorskie zaczat on realizowac juz w Europie (por. Majchrowski 1997).

Wiasciwe otwarcie studiéw polskich w Chinach (i regionie) nastapilo dopiero
w 1954 r. na Uniwersytecie Pekinskim (Zhao 2014 i 2016). Do zbudowania jednej
z najlepszych polonistyk zagranicznych na §wiecie przyczynili sie takze lektorzy
zwigzani z Polonicum i z warszawska szkola glottodydaktyki polonistycznej'.
Byli to: Teresa Iglikowska (1956-1957)'% Tadeusz Strumff (1955-1957); Jozef
Rurawski (1956-1957); Maria Juraszek (1957-1959); Mieczyslaw Jerzy Kiinstler
(1957-1958); Stanistaw Kuczera (1957-1958); Halina Rybicka-Nowacka (1960-
1961); Agnieszka Jasiniska (2000-2005).

Pracownicy zwigzani z UW, delegowani w latach 50. do Pekinu, zazwyczaj
byli zatrudnieni albo na Wydziale Filologicznym UW, albo na Wydziale Dzien-
nikarskim UW (lub byli z tymi jednostkami zwigzani naukowo). Wydziat Filo-
logiczny do polowy lat 60. XX w. dzielif si¢ na katedry podejmujace problematy-
ke z zakresu polonistyki, slawistyki i klasyki. W powyzszym spisie znajdujemy
nazwiska 0sob znanych, ktérych dorobek naukowo-dydaktyczny opisano w licz-
nych tekstach wspomnieniowych. Teresa Iglikowska, Maria Juraszek i Halina
Rybicka-Nowacka byly uczennicami Witolda Doroszewskiego i rozmaicie ksztal-
towaly swoje glottodydaktyczne losy.

Juraszek zwiazala si¢ w latach 70. XX w. na wiele lat z Sekcja Stowianska Wy-
dzialu Filologii Panistwowego Uniwersytetu Moskiewskiego im. M. Lomonoso-
wa, gdzie pracowala jako lektorka jpjo.

Rybicka-Nowacka, mimo ze tylko jeden z nurtéw jej pracy dotyczyl dydak-
tyki jpjo, odegrata fundamentalna role w rozwoju warszawskiej glottodydaktyki
polonistycznej. Uksztaltowana naukowo przez Doroszewskiego (promotora jej
magisterium w 1954 i doktoratu w 1964 r.), po powrocie z Chin w 1961 r. wspodt-
pracowala z prof. Bronistawem Wieczorkiewiczem w jego Zakladzie Metodyki
Jezyka Polskiego. Po zdobyciu kolejnych lektorskich do$wiadczen zagranicz-
nych (Greifswald 1964-1966; Sorbona 1976-1978) pelnifa funkcj¢ dyrektora
Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Polonicum (1978-1981).
Po Mieczystawie Szymczaku przejeta kierowanie Miedzyresortowym Zespolem
Dydaktyczno-Naukowym Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego przy Mi-
nisterstwie Nauki i Szkolnictwa Wyzszego (1979-1989), co mialo kolosalne

Przygladajac si¢ wspolpracy warszawskich polonistow z kolegami z Chin, nie skupiam sie
na wybitnych ,,niepolonistycznych” reprezentantach UW. Nalezy wszakze pamieta¢, jak
wielka byta rola 0séb takich jak np. Witold Jabtonski, Mieczystaw Jerzy Kiinstler, Olgierd
Wojtasiewicz i Bogdan Géralczyk w budowaniu relacji miedzy naszymi krajami.

12 Jej chinska delegacja formalnie trwata od 1 IX 1956 do 1 IX 1957 r.
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znaczenie dla naszego $rodowiska zawodowego i pozwolilo kontynuatorom,
zwlaszcza Wladystawowi Miodunce, na rozwiniecie naszej dyscypliny juz
w zmienionej rzeczywistoéci spoteczno-politycznej (Dubisz 2013).

Dla badacza historii warszawskiego Polonicum najwazniejsza osoba sposrod
wymienionych jest Teresa Iglikowska, niestusznie pomijana w wielu dotych-
czasowych publikacjach poruszajacych temat dziejéw nauczania jpjo w Chinach.
Jednaz glottodydaktycznych pionierek urodzita sie 31 pazdziernika 1926 r. w War-
szawie. Mimo wojennych tragedii, ktore dotknely jej rodzing, w 1948 r. podjeta
studia na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Warszawskiego. Prace ma-
gisterska (Z historii funkcji przyimka ,na” w jezyku polskim) obronila w 1952 r.
dzigki opiece Doroszewskiego. Nie udalo jej si¢ obroni¢ rozprawy doktorskiej
(,Viertzig Dialogi” Mikotaja Volckmara - jako podstawa badania jezyka polskiego
w XVII w.; pod kierunkiem Doroszewskiego), gdyz pochtonely ja nowe obowiaz-
ki dydaktyczne w Polonicum. Z moim o$rodkiem byta zwigzana od 1958 r. Wte-
dy to zaczela prowadzi¢ lektoraty jpjo dla uczestnikéw III Miedzynarodowego
Kursu UW dla Slawistow. Swoje pensum realizowata w Polonicum, prowadzac
lektoraty, mimo formalnego zatrudnienia asystenckiego w Zakladzie Stylisty-
ki i Kultury Jezyka Polskiego. Etatowa prace w Polonicum podjela w 1964 r.,
a na emeryture przeszta w 1983 r. Uczestniczyla w zyciu Polonicum, regularnie
przybywala na organizowane przez nas wydarzenia - mimo podeszlego wie-
ku. Zmarta 19 stycznia 2021 r., co zamknelo - jak stusznie stwierdzita Elzbieta
Wierzbicka-Piotrowska — ,wazny okres w historii warszawskiej glottodydaktyki”,
czas tworzenia jej naukowych podwalin (Wierzbicka-Piotrowska 2021: 15).

Iglikowska jako glottodydaktyczke uksztaltowali, oprocz Doroszewskiego
i wspotpracownikéow z Polonicum (takich jak m.in. Lidia Kacprzak, Wojciech
Jekiel i Cezariusz Rowinski), wykladowcy - jak np.: Halina Kurkowska i Jan To-
karski; koledzy ze studiéw, np. Barbara Bartnicka i Janusz Siatkowski; cztonko-
wie Zaktadu Metodyki Nauczania Jezyka Polskiego, w ktérym pracowata pod
kierunkiem Wieczorkiewicza. Fundamentalne dla glottodydaktyki polonistycz-
nej zastugi Iglikowskiej doskonale opisata w swoim tekscie wspomnieniowym
cytowana juz Wierzbicka-Piotrowska:

[...] Juz w 1958 [...], wspdlnie z Haling Kurkowska, Mieczystawem Szymczakiem
i Eugenia Sowinska, opracowala cieszace sie duza popularnoscig wéréd studen-
tow Materialy do lektoratu jezyka polskiego. Byly to trzy odrebne zbiory ¢wiczen
przeznaczone dla trzech pozioméw nauczania jezyka polskiego jako obcego. Te-
resa Iglikowska byta autorka czesci przeznaczonej dla grup sredniozaawansowa-
nych; publikacja ta jeszcze przez wiele lat stuzyta jako jedyny podrecznik dla tego
poziomu nauczania.
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[...] Najbardziej znane [z prac Teresy Iglikowskiej — przyp. P.K.] to napisa-
ny w 1968 roku wspoélnie z Lidig Kacprzak podrecznik do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego dla grup niezaawansowanych oraz Cwiczenia gramatyczno-
-leksykalne na lektoraty jezyka polskiego dla cudzoziemcéw. Obie pozycje byly
perfekcyjnie opracowane pod wzgledem metodycznym. Przez dlugi czas byly
jedynymi pomocami dydaktycznymi wykorzystywanymi na lektoratach jezyka
polskiego i jeszcze dzi$ stanowig inspiracje dla autoréw kolejnych opracowan.

[...] Te mistrzowsko opracowane materialy dydaktyczne do nauczania jezyka
polskiego jako obcego zapewniajg Teresie Iglikowskiej trwate miejsce w historii
warszawskiej glottodydaktyki. W pamieci swoich wspétpracownikéw i studen-
tow pozostanie jednak nie tylko jako wybitny dydaktyk, ale przede wszystkim
jako osoba pod wieloma wzgledami wyjatkowa - skromna, nierzucajaca sig
W oczy, przyjaznie nastawiona do $wiata i cieszgca si¢ prawdziwym autorytetem
wsrod stuchaczy (ibid.: 13-15).

Pekinska uczelnia przypisala Iglikowskiej zajecia lektoratowe dla I roku,
a takze wyklad z gramatyki polskiej dla III roku. Za pozostate zajecia odpowia-
dali: Leszek Cyrzyk, Tadeusz Strumff (lektoraty dla II roku) i Jézef Rurawski
(kurs literatury polskiej). Chinski rozdziat kariery Iglikowskiej byt krétki, co
wyjasnil w swoich wspomnieniach Cyrzyk. Stwierdzil on, ze czworka lektoréow
solidarnie zwrdcila si¢ do Ministerstwa Szkolnictwa w Warszawie o mozliwo$¢
powrotu do Polski, chcac wesprze¢ mlodziez akademicky pragnaca rozluznie-
nia ,,zbyt ciasnego politycznego gorsetu w nauce i kulturze”. Na skutek dziatan
wladz, starajacych si¢ opanowac wymykajacg si¢ spod kontroli tzw. kampanie stu
kwiatéw, jak pisze Cyrzyk, ,,cze$¢ studentow relegowano z uczelni, czes¢ wystano
do pracy fizycznej na wie$, gdzie przeszta proces reedukacji”. Represje dotknety
takze grupe polonistyczng, co spowodowalo, iz ,,polscy lektorzy, §wiadomi od-
wilzy, jaka zapanowala w naszym kraju po Pazdzierniku 1956 r., patrzyli na te
zdarzenia z dezaprobatg” (Cyrzyk 2008: 226). Swoje niewatpliwie zrobila zmie-
niajgca si¢ sytuacja migdzynarodowa i pogorszenie relacji radziecko-chinskich,
a wiec i polsko-chinskich, zgodnie z wolg sowieckiego hegemona.

Wielkim wsparciem dla Iglikowskiej, Cyrzyka i reszty byli asystenci — Chin-
czycy, ksztalceni wczesniej w Warszawie. To dzigki nim na polonistycznej ma-
pie $wiata pojawil sie w 1954 r. jeden z najmocniejszych osrodkéw zajmujacych
sie studiami polskimi w $wiecie. Pierwsze chwile pekinsko-warszawskiej (czyli
chinsko-polskiej) kooperacji opisywano dotychczas w sposéb uproszczony, bez
odwolywania si¢ do zasobow archiwalnych. Dzieki badaniom Agnieszki Jasin-
skiej udaje sie¢ wypetnia¢ luki historyczne, zatem odsytam czytelnikéw do przy-
gotowywanych przez nig publikacji.
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Z badan Jasinskiej wynika, ze lektorami pracujgcymi (na pewno w latach
1950-1952) z pierwszymi polonistami z Panistwa Srodka byli: Halina Smi$nie-
wicz (-Andrzejewska; sinolozka), Jolanta Tabaczynska (-Tubielewicz; japonistka,
pdzniejsza profesor UW) i Roman Retman (anglista; pozniejszy profesor onta-
ryjskiego University of Guelph). Xiao Huimin, jego koledzy i kolezanka na po-
czatku swej warszawskiej przygody wzieli udzial w kursie przygotowawczym,
najprawdopodobniej prowadzonym w ramach Uniwersyteckiego Studium Przy-
gotowawczego na UW, ktdérego podstawowym zadaniem bylo szybkie ,,wdro-
zenie” do studiow nie tylko polskiej mlodziezy ze srodowiska robotniczego
i wiejskiego (zgodnie z planem wladzy ludowej), lecz takze uczestnikéw dziatan
podziemnych, konspiracyjnych badz innych oséb niemogacych si¢ edukowac
w czasach okupagji.

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego dla potrzeb Uniwersyteckiego Stu-
dium Przygotowawczego UW dotychczas nie byto przedmiotem zainteresowania
glottopolonistycznego. Nazwiska wyzej wymienionych wykladowcow pozwalaja
stwierdzi¢, ze potrzebni byli ludzie ,do zadan specjalnych” — a Uniwersytet ta-
kich posiadal, poniewaz juz w miedzywojniu udato si¢ mu potozy¢ solidny fun-
dament orientalistyczny, stworzy¢ jednostki zainteresowane takze sprawami, jak
wtedy mawiano, tzw. Dalekiego Wschodu.

Jak wiemy, dynamika kontaktéw pekinsko-warszawskich zmieniala sie, takze
adekwatnie do sytuacji politycznej. Jedynymi pochodzacymi z Chin uczestni-
kami kurséw wakacyjnych Polonicum, czyli naszego flagowego przedsiewziecia,
w latach 1956-1989 byli dopiero kursanci w latach 80.: Po Kuj z kancelarii spraw
zagranicznych miasta Szanghaju (1983, Kurs A), Fuling Hu i Xin Yang z Sekgcji
Jezyka Polskiego Radia Pekin (1985, Kurs A) oraz Shiping Kong z Sekcji Jezyka
Polskiego Radia Pekin (1988, Kurs B)*.

Odniesienia do trudnych politycznie chwil wida¢ takze w artykule Wojciecha
Jekiela - jednego z najbardziej zastuzonych pracownikéw w historii Polonicum,
pt. Polonistyka w Chinach, opublikowanym w 1987 r. na podstawie informacji

3 Miedzynarodowe wakacyjne kursy Polonicum dla slawistéw przemianowano z czasem

na wakacyjne kursy jezyka polskiego i kultury polskiej. W 1974 r. podjeto decyzje, by ze
wzgledu na ogromne zainteresowanie stuchaczek i stuchaczy przedsiewziecie podzieli¢
na tzw. Kurs ,,A” (sierpniowy - otwarty dla szerokiej publicznosci) oraz Kurs ,,B” (wrze$-
niowy - dla specjalistek i specjalistow zajmujacych si¢ slawistyka oraz polonistyka). Rela-
tywnie nieliczne w latach 50. XX w. grono slawistow i polonistow powigkszylo sie z cza-
sem, do tego przybylo oséb reprezentujacych inne dyscypliny nauki. Topnialy z czasem
takze ograniczenia polityczne, dzieki czemu pojawily sie¢ nowe powody zainteresowania
polszczyzng. W 1975 r. oferte kursowa Polonicum wzbogacil zimowy Kurs Jezyka Pol-
skiego i Kultury Polskiej dla Polonistow Wtoskich, tzw. Kurs ,,C”.
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otrzymanych od polonistéow z Pekinu (Jekiel 1987). Dane pozyskane przez Pra-
cownig-Osrodek Wspolpracy z Placoéwkami Polonistycznymi za Granicg, znajdu-
jaca si¢ w dwczesnej strukturze Instytutu Polonicum, dotyczg okresu, w ktérym
lektorem z Polski byt Tadeusz Jeromin z Uniwersytetu Lodzkiego (1983-1985),
ktéry wrocit na pekinska polonistyke po przerwie wynikajacej z sytuacji poli-
tycznej w Chinach™. W 6wczesnym zespole pracownikéw znajdowala si¢ oczy-
wiscie znana wszystkim glottodydaktykom polonistycznym profesor Yi Lijun,
absolwentka UW, a takze przyjaciel Polonicum, profesor Li Jintao — Ryszard,
przebywajacy w tamtym okresie w Polsce na stazu naukowym?®.

Lektorem jpjo w latach 1987-1989, pracujacym w Coal Mining Management
College w Pekinie, a zatem dla potrzeb chinskiego Ministerstwa Gornictwa, byt
Mieczystaw Dabrowski, profesor Wydziatu Polonistyki UW, przewodniczacy
Rady Naukowej Polonicum w latach 2002-2005, wielokrotnie zapraszany przez
Pekinski Uniwersytet Jezykéw Obcych profesor wizytujacy (por. Dabrowski 2021).

Z oczywistych powoddw wraz ze zmiang ustroju w Polsce skonczyl si¢ swoisty
monopol Polonicum na kontakty z zagranicznymi osrodkami nauczajacymi jpjo,
takze tymi w Chinach. Korzystamy na tym wszyscy, poniewaz przybylto miejsc,
w ktoérych naucza sie jpjo, przybyto obowigzkdéw, zycie polonistyczne przyspie-
szyto na kazdym z mozliwych pdl. Wspdtpraca warszawsko-chinska ma si¢
jednak bardzo dobrze. Duza w tym zastuga wspodtczesnych mistrzéw, do grona
ktdrych zaliczy¢ nalezy, z racji dokonan i (niestety) wieku, aktualnych wspania-
tych lideréw polonistyki: wspomnianego juz profesora Li Jintao, profesora Zhao
Ganga, profesor Mao Yinhui, profesor Li Yinan i profesor Mao Rui. Te i wiele
innych oséb maja swoje doswiadczenia zwigzane z Warszawg, Uniwersytetem
Warszawskim, Wydzialem Polonistyki i Polonicum. Pozwole sobie wspomnie¢
jedynie o kilku z nich.

Profesora Li Jintao, Ryszarda, wymienitem przed chwilg. Profesor jest nesto-
rem chinskiej polonistyki.

Nie ma z nami profesor Yi Lijun — postaci najwigkszej. Nie ma takze profesora
Yanga Deyou, ktéry w Warszawie nie studiowat, ale ktéry do konca zycia wspo-
minal, jak wazne dla niego byly zajecia Teresy Iglikowskiej. Oboje zmarli pro-
fesorowie byli laureatami Nagrody Polonicum, odpowiednio w 2008 i w 2014 r.

Jak sie wydaje, opis dotyczy pozniejszej czesci roku akademickiego 1984/1985. Pisatem
o tym szerzej w artykule pt. Upowszechnianie jezyka polskiego w Azji Wschodniej i Potu-
dniowej (Kajak 2021a).

W archiwum Teresy i Wojciecha Jekieléw znajduja si¢ bozonarodzeniowe zyczenia, wpi-
sane do domowej ksiegi pamigtkowej po wizycie déwczesnych stazystow, a dzisiejszych
profesoréow: Li Jintao (1984 i 1985) oraz Wu Lan (1985).
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Profesor Zhao Gang, Karol, absolwent Wydzialu Polonistyki UW, to eks-
pert, na ktorym swego czasu praktykowaltem lektorski warsztat. Pan Karol byl
stuchaczem lektoratu zaawansowanego u dr Anny Mazanek, ja za$ - uczestni-
kiem specjalizacji glottodydaktycznej Polonicum, prébujacym w jednym module
lekcyjnym potaczy¢ nie najlatwiejsze kwestie gramatyczne z Przedwiosniem Ste-
fana Zeromskiego. Jak wida¢, obaj przezyli$my te eksperymenty...

Profesor Mao Yinhui, Zofia, absolwentka Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow
Obcych i Uniwersytetu Warszawskiego, zbudowata wspaniala polonistyke na
Kantonskim Uniwersytecie Spraw Miedzynarodowych. Kapituta Nagrody Polo-
nicum docenifa ten fakt w 2022 r. i przyznata Pani Profesor i jej zespotowi sto-
sowne wyroznienie.

Profesor Li Yinan, Maria, to osoba, na ktorg zawsze mozemy liczy¢, gdy trze-
ba wesprze¢ dzialania stuzace podnoszeniu kwalifikacji lektoréw jpjo pracuja-
cych w Chinach. Dzigki wsparciu Pani Marii i zaangazowaniu Instytutu Polskie-
go - Wydzialu Kultury Ambasady RP w Pekinie udaje nam si¢ wspéttworzy¢
m.in. Ogolnochinskie Warsztaty Glottodydaktyczne dla Lektoréw Jezyka Pol-
skiego w Chinach.

Profesor Mao Rui, Marzena, to najmlodsza osoba w gronie mistrzéw, eks-
pertka — wychowanka profesora Wladystawa Miodunki. To wtasnie on polfaczyl
ogien z woda, tj. chinska krakowianke z Warszawa, dzigki czemu mozemy op-
tymistycznie patrze¢ w przyszto$¢, planujac rozmaite aktywnosci dzialajacych
w Polonicum: Pracowni Glottodydaktyki Kulturowej oraz Zespotu Badan nad
Jezykiem Polskim i Kulturg Polska w Azji Wschodniej i Potudniowe;j.

Pekinska polonistyko, ad multos annos!
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ABSTRAKT

Niniejszy tekst stanowi zarys historii warszawsko-pekinskich kontaktéow glotto-
polonistycznych. Autor odnosi si¢ do tradycji nauczania jezyka polskiego jako obcego na
odrodzonym Uniwersytecie Warszawskim oraz przedstawia chinskie watki w tradycji
glottopolonistycznej stotecznej uczelni.

Stowa kluczowe: Uniwersytet Warszawski, Pekinski Uniwersytet Jezykéw Obcych, po-
lonistyka warszawska, polonistyka pekinska, jezyk polski w Chinach
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SPOTKANIA SMOKA ZE SMOKIEM,
CZYLI O WYMIANIE KULTUROWEJ
MIEDZY KRAKOWEM I PEKINEM

A Dragon Meeting a Dragon, or About Cultural Exchange Between Krakow
and Beijing

The provided text discusses the cultural and academic exchange between Krakéw (rep-
resented by Jagiellonian University - UJ) and Beijing (represented by Beijing Foreign
Studies University — PUJO). The collaboration officially began in 2006 with the signing
of an agreement and the establishment of the first Confucius Institute in Poland at U]J.
Key figures such as Professors Zhao Gang, Li Yinan, and Wladystaw Miodunka were
instrumental in fostering this relationship. The exchange includes student and faculty
visits, joint projects, and the adaptation of Polish language teaching programs for Chi-
nese students. This collaboration has led to a deeper understanding and appreciation of
both Polish and Chinese cultures.

Keywords: Jagiellonian University, Beijing Foreign Studies University, Polish studies,
Glottodidactics, Cultural exchange

Wspotpraca migedzy Pekinskim Uniwersytetem Jezykéw Obcych (PUJO) a Uniwer-
sytetem Jagiellonskim (UJ)' trwa w zasadzie od prawie 20 lat. To czas bardzo

! Moj artykul jest poswiecony wspoétpracy miedzy Wydziatem Polonistyki Uniwersytetu

Jagiellonskiego a Katedra Jezyka Polskiego Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych,
dlatego pomijam wiele obszaréw, np. wspolprace PUJO z innymi wydzialami UJ czy
krakowskiej polonistyki z kantoniska. Analogiczny tekst, dotyczacy jednak wspolpracy
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intensywnej wymiany kulturowej, dydaktycznej i akademickiej pomiedzy obie-
ma instytucjami. A wszystko zaczeto si¢ w roku 2006.

Warto jednak tytutem wstepu odnotowac istotny fakt. Mianowicie w latach
1965-1967 6wczesny magister (a pozniejszy profesor UJ) Aleksander Zajda pra-
cowal jako lektor jezyka polskiego w II Pekinskim Instytucie Jezykéw Obcych.
By¢ moze - cho¢ jest to tylko moja hipoteza — wyjazd Zajdy do Chin odbyl si¢
z inicjatywy prof. Mieczystawa Karasia (wybitnego jezykoznawcy, rektora UJ),
ktéry — wraz ze swoim szefem, prof. Witoldem Taszyckim — wlasnie w tym czasie
postulowat z jednej strony utworzenie kurséw jezyka polskiego jako obcego na
UJ, z drugiej — otwarcie si¢ studiéw polonistycznych na Daleki Wschod?. Acz-
kolwiek nie mozna zapomina¢ o uwarunkowaniach politycznych podjetej wtedy
decyzji o wystaniu do Chin polskiego lektora. Na marginesie dodam, ze w latach,
kiedy Zajda przebywal w Pekinie, na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych
pracowat jako lektor Tadeusz Jeronim z Uniwersytetu Lodzkiego. Doswiadczenie
wspolpracy z chinskimi studentami i w ogdle sam pobyt w Chinach musial by¢
dla prof. Zajdy bardzo wazny, skoro wspominat o nim swoim uczniom do konca
pracy uniwersyteckiej.

Oficjalne kontakty migdzy Uniwersytetem Jagielloniskim a Pekinskim Uniwer-
sytetem Jezykéw Obcych zostaly zapoczatkowane 29 wrzesnia 2006 r., kiedy
podpisano porozumienie o wspétpracy miedzy obiema uczelniami, na podsta-
wie ktorego powotano pierwszy w Polsce Instytut Konfucjusza — Centrum Jezyka
i Kultury Chinskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego®.

Rok 2009 przyniost cztery wydarzenia istotne z perspektywy akademickich
kontaktow pekinsko-krakowskich. Pierwsze: zmianie ulegt - by tak rzec - pejzaz
chinskich polonistyk. Do tego bowiem roku Pekinski Uniwersytet Jezykow Ob-
cych byt jedynym osrodkiem nauczania jezyka polskiego w Chinach. W 2009 r.
utworzono polonistyke na Uniwersytecie Pedagogicznym w Harbinie, a na-
stepnie w 2014 r. - na Kantonskim Uniwersytecie Spraw Miedzynarodowych.
To z kolei dato impuls do tworzenia kolejnych polonistyk i lektoratéw jezyka

Uniwersytetu Slaskiego ze wszystkimi chifiskimi o§rodkami polonistycznymi, ukazat sie
w 2021 r. (zob. Tambor, Tambor 2021).

Mam tu na mysli zorganizowanie we wrzes$niu 1965 r. rocznego kursu jezyka polskiego
dla grupy 60 studentéw z Wietnamu (zob. Miodunka 2018).

Przypominam, ze pierwszy Instytut Konfucjusza na swiecie powstal w Korei Potudnio-
wej (w Seulu) w 2004 r., z kolei pierwszy europejski powolano w Szwecji (w Sztokholmie)
w 2005 r. Instytut Konfucjusza w Krakowie zostal utworzony jako sto ésma instytucja
tego typu na $wiecie, pierwsza w Polsce.
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polskiego w Chinach*. Ich wykladowcami i kierownikami niejednokrotnie zo-
stawali absolwenci polonistyki na PUJO, czasem zwiazani tez z U] (np. prof. Mao
Yinhui w Kantonie czy dr Mao Rui w Szanghaju). Drugie wydarzenie: w czerwcu
2009 r. prof. Yi Lijun oraz mgr Li Yinan uczestniczyty w II Swiatowym Kongresie
Ttumaczy Literatury Polskiej, odbywajacym sie¢ w Krakowie. Pani profesor wy-
glosita wowczas referat. Obie badaczki spotkaty tez Olge Tokarczuk, ktéra mia-
ta wyklad inauguracyjny pt. Palec, ktéry wskazuje ksigzyc. Trzecie wydarzenie:
w 2009 r. wspotprace z Uniwersytetem Jagiellonskim rozpoczeta absolwentka po-
lonistyki na PUJO Mao Rui (najpierw w Instytucie Konfucjusza, nastepnie takze
w Instytucie Dalekiego i Bliskiego Wschodu). Od razu dodam, ze wspoétpraca ta
zaowocowala w 2022 r. jej doktoratem z zakresu glottodydaktyki, ktérego pro-
motorem byl prof. Wladystaw Miodunka, a promotorem pomocniczym - dr Ad-
riana Prizel-Kania. To pierwszy doktorat napisany po polsku przez Chinczyka
(w tym przypadku - przez Chinke) obroniony na U]J. I w koncu czwarte, bodaj
najwazniejsze wydarzenie w kontekscie wspotpracy miedzy polonistykami U]
i PUJO: prof. Zhao Gang poznal prof. Miodunke w Seulu w maju 2009 r. podczas
obchoddéw 20. rocznicy stworzenia polonistyki na Hankuk University of Foreign
Studies (Koreanski Uniwersytet Jezykéw Obcych, HUES)®.

W czerwcu 2010 r. prof. Miodunka wzigt udzial w organizowanej przez
PUJO konferencji w ramach Spotkan Polonistyk Trzech Krajéw - Chiny, Ko-
rea, Japonia®. Wtedy wlasnie doszto do kluczowej rozmowy krakowskiego uczo-
nego z prof. Zhao Gangiem dotyczacej wyslania na PUJO lektora z Krakowa.

Kwestia ta zostala juz stosunkowo dobrze opisana. Wiadystaw Miodunka zauwaza:
»zakladanie kolejnych polonistyk w Chinach stalo si¢ wydarzeniem na skale miedzy-
narodowg, tym bardziej ze bodzcem do ich powstawania byla inicjatywa wiadz chin-
skich, a nie polskich. [...] Chodzi o inicjatywe przypisywana przewodniczacemu Xi Jin-
pingowi »Jeden Pas - Jeden Szlake, czyli o tzw. Nowy Szlak Jedwabny” (Miodunka 2020:
23). Z kolei Mao Rui dodaje: ,Mozna $miato stwierdzi¢, ze rok 2017 jest wyjatkowy ze
wzgledu na rozwdj nauczania jezyka polskiego jako obcego w Chinach. Takiego szybkie-
go tempa rozwoju studiéw polskich i polonistyk poza Chinami nie odnotowal zaden kraj
na $wiecie” (Mao 2018: 58). Zob. tez: Ruszer 2022a.

Warto odnotowaé, ze w tomie wydanym po IV Kongresie Polonistyki Zagranicznej
organizowanym przez UJ w 2008 r. znajduje sie tekst prof. Zhao Ganga (pt. Polonista
chiniski wobec rynku pracy i struktury jezyka polskiego, opublikowany w: Polonistyki bez
granic, t. 2: Glottodydaktyka polonistyczna — wspétczesny jezyk polski - jezykowy obraz
swiata, Krakéw 2010). Jednak prof. Zhao Gang nie bral osobiscie udzialu w obradach
w Krakowie.

Inicjatywa tych spotkan (zwanych SPTK) pojawila si¢ na konferencji w Seulu w 2007 r.
W 2009 r. odbyto sie drugie takie spotkanie, tym razem w Tokio. Prof. Zhao Gang byt
na nim obecny osobiscie, prof. Miodunka wysltat natomiast list z gratulacjami, wigc obaj
naukowcy nie spotkali sie w 2009 r. w Japonii.



52 Mateusz Skucha

Podkreslam tu bezcenna role, jaka odegral prof. Miodunka w nawigzywaniu kon-
taktow krakowsko-pekinskich. Byt on niezwykle dumny z tej wspolpracy, czemu
dat wyraz w licznych artykutach. Wspomnianym lektorem zostal dr Andrzej Ru-
szer, ktory od wrzesnia 2010 r. do teraz (z dwuletnig przerwa) pracuje w Katedrze
Jezyka Polskiego PUJO. Od tego czasu kontakty miedzy obiema instytucjami zna-
czaco sie zintensyfikowaly, zwlaszcza dzigki inicjatywom podejmowanym ze stro-
ny chinskiej przez prof. Zhao Ganga, prof. Li Yinan i wlasnie przez dr. Ruszera.

Oprocz pomystodawcdw i inicjatoréw potrzebne byto jeszcze stworzenie pew-
nej instytucjonalnej przestrzeni dla rozpoczecia wspdtpracy miedzy PUJO a U]J.
Wigzalo si¢ to nie tylko z checig wymiany akademickiej, lecz takze — po prostu -
z finansami. Przestrzen taka stworzyli prof. Zhao Gang, kierownik Katedry Jezy-
ka Polskiego (w latach 2003-2011), nastepnie dziekan Wydziatu Jezykéw i Kultur
Europejskich (2011-2020), a od 2020 r. prorektor Pekinskiego Uniwersytetu Je-
zykéw Obcych, oraz prof. Li Yinan, kierujaca Katedra Jezyka Polskiego na PUJO
od 2015 r. Z kolei ze strony polskiej te inicjatywe z pelnym entuzjazmem poparli
dziekan Wydziatu Polonistyki prof. Renata Przybylska oraz jej nastepca na tym
stanowisku, prof. Jarostaw Fazan. Notabene zespdt dziekanski odbyt kilka na-
ukowych i dydaktycznych wizyt w Pekinie, m.in. w kwietniu i czerwcu 2019 r.
(prof. Przybylska, prof. Fazan i prof. Waldemar Martyniuk). Nie mozna réwniez
zapominac o roli, jaka w wymianie glottodydaktycznej odegrali kierownicy dzia-
tajacego przy Wydziale Polonistyki UJ Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej
(wcze$niej Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie; CJiKPwS): prof. Wiady-
staw Miodunka, prof. Piotr Horbatowski, prof. Waldemar Martyniuk.

Zatem nowy etap wspolpracy rozpoczal si¢ w 2010 r. Z kolei 25 lipca 2011 r.
w Collegium Novum UJ wyklad, zatytulowany Jezyk polski jako nowe okno na
swiat, wygtlosit prof. Zhao Gang w ramach uroczystej inauguracji 42. edycji Let-
niej Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej dla Obcokrajowcow.

W grudniu 2011 r. prof. Aleksander Fiut mial na PUJO odczyt pt. Guliwer
XX wieku z okazji obchodéw jubileuszu 100. rocznicy urodzin Czestawa Milosza.
Prelegent poznal wowczas m.in. prof. Yi Lijun. Zapewne nie wiedzial wtedy jesz-
cze, ze to wlasnie jemu kilka miesigcy pdzniej (dokladnie 28 maja 2012 r.) przy-
padnie zaszczyt wygloszenia w auli Collegium Maius laudacji z okazji przyzna-
nia prof. Yi Lijun nagrody Transatlantyk za wybitne zastugi w popularyzowaniu
kultury polskiej w Chinach i znakomite tlumaczenia literatury polskiej. Laudacje
te prof. Fiut konczyl w nastepujacy sposob:

Szanowna Pani Profesor, Szanowni Panistwo, prosze mi wybaczy¢, ze na zakon-
czenie wprowadze akcent osobisty. Podczas mojego pobytu na uniwersytecie
pekinskim, w grudniu ubieglego roku, uczestniczac w konferencji poswigconej



Spotkania smoka ze smokiem, czyli o wymianie kulturowej... 53

Czestawowi Mitoszowi, przystuchiwatem sie wystgpieniu Pani Profesor i podzi-
wialtem nie tylko jej §wietng znajomos$¢ omawianej problematyki, ale takze praw-
dziwie dziewczeca, zarliwg pasje, z jaka mowita o literaturze polskiej. Wyrazajac
zatem naszg wspolng, ogromna wdzigcznos$¢ za wszystko, czego dokonata dla
polskiej literatury i kultury, zycze jej rownoczesnie, by taka sama pasja towarzy-
szyla jej dalszej pracy (zrédlo: prywatne archiwum prof. A. Fiuta).

Rok 2012 obfitowal jeszcze w trzy wydarzenia. Zwigzana z PUJO He Juan
odbyta wéwczas potroczny staz naukowy w Krakowie u prof. Fiuta, poswiecony
tlumaczeniu Historii literatury polskiej Milosza. W czerwcu delegacja dzialaja-
cego przy UJ Instytutu Konfucjusza wizytowala chinskie szkoly i uniwersytety.
Oficjalne spotkanie z przedstawicielami Katedry Jezyka Polskiego na PUJO mia-
fo miejsce 16 czerwca. Strong¢ chinska reprezentowali: prof. Zhao Gang, prof. Li
Jintao, mgr Li Yinan i dr Ruszer, a Uniwersytet Jagiellonski - piszacy te stowa. Po
tym spotkaniu odwiedzilismy szkole $rednig dziatajaca przy Pekinskim Uniwer-
sytecie Jezykow Obcych, gdzie rozmawialiSmy z kadrg oraz uczniami i uczen-
nicami. W grudniu za$ dr Adriana Prizel-Kania prezentowala chinskim studen-
tom mozliwoséci ptynace z uzytkowania platformy Speak Apps do nauki jezyka
polskiego jako obcego.

Rok 2014 byl rokiem szczegélnym, poniewaz obchodzilismy woéwczas 60-lecie
istnienia pekinskiej polonistyki oraz 80. urodziny prof. Yi Lijun. W grudniu
odbyta si¢ uroczysta konferencja na PUJO’. Liczba uczestnikéw z Uniwersytetu
Jagiellonskiego juz wtedy niewatpliwie swiadczyla o $cislej wspotpracy miedzy
obiema instytucjami. Referat poswigcony tekstom literatury polskiej wykorzy-
stywanym w nauczaniu cudzoziemcéw wyglosil prof. Wiadystaw Miodunka.
Prof. Renata Przybylska omoéwila kwestie jezyka polskiego na tle standardowych
jezykéw europejskich. Prof. Jerzy Jarzebski méwit m.in. o Kronosie i Gombro-
wiczu. Prof. Piotr Horbatowski prezentowal, jak mozna wykorzystywac zajecia
teatralne do nauczania jezyka i kultury polskiej. A ja przedstawitem obraz Chin
w najnowszym polskim reportazu. Na rece prof. Zhao Ganga zlozono wtedy list
gratulacyjny sygnowany przez éwczesnego Rektora Uniwersytetu Jagiellonskie-
go prof. Wojciecha Nowaka oraz Dziekan Wydzialu Polonistyki U] prof. Renate
Przybylska. W pismie tym rektor Nowak podkreslal: ,,Pieckna to okazja do zy-
czen i bliska mojemu sercu, z uwagi na szczegdlne zwiazki i wieloletniag owocna

Warto odnotowa¢, ze wéwczas odbyl sie I Ogélnochinski Konkurs Krasomdéwczy. Finat
mial miejsce w ambasadzie RP w Pekinie, a prof. Przybylska i prof. Horbatowski ufundo-
wali cenne nagrody w postaci kurséw w szkole letniej dla trzech zwyciezcow (wsréd nich
dla Xu Xiangiana z PUJO).
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wspolprace pomiedzy jednostkami pekinskiej i krakowskiej Uczelni. Wydziat
Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego, a w szczegdlnosci Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej w Swiecie, niezwykle sobie ceni owo wspotdziatanie”. A w za-
konczeniu gratulowal wszystkim, ktdrzy przyczyniaja si¢ do rozwoju i rozkwitu
pekinsko-krakowskich wiezi, tak w sferze naukowej, jak i osobistej (list zamiesz-
czono w tomie Polsko-chitiska wymiana literacka nowego wieku: przeglgd i per-
spektywy (Zhao 2016)).

W nastepnych latach dochodzilo do waznych oficjalnych spotkan przedstawi-
cieli Katedry Jezyka Polskiego PUJO i Wydziatu Polonistyki UJ, ktore zaciesnialy
wspdlne kontakty akademickie, naukowe i dydaktyczne. Wspomne o dwoch ta-
kich wydarzeniach®.

Dnia 18 czerwca 2015 r. uroczysta sesja jubileuszowa w auli Collegium No-
vum UJ rozpoczeta si¢ konferencja pt. O lepsze jutro studiow polonistycznych
w $wiecie, zorganizowana z okazji 70. urodzin prof. Wiadystawa Miodunki. Na
uroczystos¢ te przybyt réwniez prof. Zhao Gang w imieniu catej pekinskiej po-
lonistyki. W prywatnej korespondencji prof. Miodunka wyznawat: ,M¢j jubi-
leusz kompletnie mnie zaskoczyl, bo czegos takiego w ogole si¢ nie spodziewa-
tem, [...] wszyscy byli przemili i bardzo, bardzo serdeczni. A prof. Zhao Gang
przeszedl samego siebie: obraz, ktéry przywiozt, mowa, ktéra wygtosil, i wra-
zenie, ktdre zrobil, to byto cos nadzwyczajnego” (zrodlo: prywatne archiwum
prof. W. Miodunki).

Z kolei 29 czerwca 2015 r. Uniwersytet Jagiellonski odwiedzita delegacja z Pe-
kinskiego Uniwersytetu Jezykéow Obcych, w sktad ktorej weszli: rektor PUJO
prof. Pang Long, dziekan Wydzialu Stosunkéw Miedzynarodowych prof. Li
Yonghui, dziekan Wydziatu Jezykéw i Kultur Europejskich prof. Zhao Gang,
dyrektorka Biura ds. Wspotpracy z Zagranicg prof. Ke Jing oraz jej zastepczyni
prof. Ma Lin. Goéci przyjat rektor U] prof. Wojciech Nowak, ktéremu towarzyszy-
li: ambasador RP w Kuala Lumpur prof. Adam Jelonek, dyrektor Centrum Jezyka
i Kultury Chinskiej UJ ,,Instytutu Konfucjusza w Krakowie” dr Joanna Wardega
oraz prof. Piotr Horbatowski, dyrektor Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swie-
cie. W Sali Senackiej Collegium Novum UJ podpisane zostalo Memorandum
o poglebieniu wspolpracy. Wszyscy uczestnicy spotkania podkreslali, ze dotych-
czasowa kooperacja jest wyjatkowo owocna i dynamiczna. Obie strony zauwazyly
zarazem, Ze przy obecnym wysokim poziomie wzajemnego zainteresowania obo-
ma krajami i intensywnych kontaktach Chin z Europg Srodkows istnieje wielkie

8 Pomijam tutaj wazng przeciez wizyte rektora Wojciecha Nowaka w Chinach w grudniu

2014 r., podczas ktdrej odwiedzil PUJO. Spotkanie to miato jednak zwigzek z Instytutem
Konfucjusza, a nie z polonistyka.
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zapotrzebowanie na ludzi wladajacych zaréwno jezykiem polskim, jak i chin-
skim, ktorzy sg takze ekspertami w zakresie polityki i ekonomii. Podpisany doku-
ment przewidywal wspolne ksztalcenie magistrantéw i doktorantéw, utworzenie
Internetowej Platformy Zasobéw Dydaktycznych do Nauki Jezyka Polskiego oraz
wspotprace Katedry Jezyka Polskiego PUJO i Centrum Jezyka i Kultury Polskiej
w Swiecie U] przy projekcie China-Europe Classroom, prowadzonym przez Wy-
dzial Jezykoéw i Kultur Europejskich PUJO. Planowano utworzenie wspolnych
studiéw magisterskich na kierunku studia Europy Srodkowo-Wschodniej. Absol-
wenci mieliby otrzymywac podwojne dyplomy, a na program dwuletnich studiow
sktada¢ sie mialy roczny pobyt w Pekinie, gdzie studentom przekazywane bytyby
podstawy wiedzy o naszej czg¢sci Europy, oraz rok nauki w Krakowie®.

Odnotowa¢ wypada jeszcze kilka takich spotkan, co prawda zwigzanych bar-
dziej z Instytutem Konfucjusza niz z Wydziatem Polonistyki, jednak zaswiadcza-
jacych o nieustannych kontaktach miedzy oboma uniwersytetami. We wrzesniu
2016 r. dr Li Yinan reprezentowala PUJO podczas wizyty w krakowskim oddziale
Instytutu. Z kolei delegacja Uniwersytetu Jagielloniskiego pod przewodnictwem
rektora UJ prof. Wojciecha Nowaka gos$cita w Chinach w dniach od 7 do 11 grud-
nia 2016 r."° Niecale dwa lata pdzniej, 3 lipca 2018 r. w Collegium Maius odbylo
sie spotkanie Rady Programowej Centrum Jezyka i Kultury Chinskiej Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego ,,Instytut Konfucjusza w Krakowie”. W jego trakcie podpi-
sano dwie wazne umowy z Pekinskim Uniwersytetem Jezykéw Obcych!'.

Informacje w tym akapicie za: Intensyfikuje si¢ wspotpraca Uniwersytetu Jagielloriskiego
z Pekiniskim Uniwersytetem Jezykéw Obcych, Uniwersytet Jagiellonski, [on-line:] https://
www.uj.edu.pl/wiadomosci/wizyty/-/journal_content/56_INSTANCE_YEros3dNqF
Hn/10172/93117694 (dostep: 6 VIII 2024).

W jej sktad weszli réwniez: dziekan Wydzialu Studiéw Miedzynarodowych i Politycz-
nych UJ prof. Zdzistaw Mach, dyrektor Instytutu Bliskiego i Dalekiego Wschodu UJ
prof. Adam Jelonek oraz dyrektor Instytutu Konfucjusza dr Joanna Wardega i wice-
dyrektor Instytutu - pan Han Xinzhong. Jak mozemy przeczytaé na stronie UJ: ,,Podczas
pobytu odbyt sie szereg spotkan, przede wszystkim na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow
Obcych (PUJO), ktéry jest najlepsza chinskg uczelnia ksztalcacg thumaczy, dyplomatdw,
specjalistow od wspolpracy miedzynarodowej. UJ i PUJO intensywnie wspoélpracuja
juz od ponad dekady. Spotkanie z rektorem PUJO prof. Peng Longiem i prorektorem
prof. Yan Guohua oraz dziekanem Wydziatu Jezykéw i Kultur Europejskich prof. Zhao
Gangiem, a takze kierownikiem Katedry Jezyka Polskiego prof. Li Yinan dotyczylo
pogtebienia wspolpracy, zwlaszcza w zakresie tworzonych we wspétpracy obu uczelni
studiow I i IT stopnia”, zob. Delegacja Uniwersytetu Jagiellotiskiego w Chinach, Uniwer-
sytet Jagiellonski, [on-line:] https://www.uj.edu.pl/wiadomosci/-/journal_content/56_
INSTANCE_d821KZvhit4m/10172/135150915 (dostep: 6 VIII 2024).

W zebraniu udzial wrzieli takze: pelnomocnik rektora UJ ds. internacjonalizacji
prof. Adam Jelonek, dziekan Wydziatu Studiéw Miedzynarodowych i Politycznych


https://www.uj.edu.pl/wiadomosci/wizyty/-/journal_content/56_INSTANCE_YEros3dNqFHn/10172/93117694
https://www.uj.edu.pl/wiadomosci/wizyty/-/journal_content/56_INSTANCE_YEros3dNqFHn/10172/93117694
https://www.uj.edu.pl/wiadomosci/wizyty/-/journal_content/56_INSTANCE_YEros3dNqFHn/10172/93117694
https://www.uj.edu.pl/wiadomosci/-/journal_content/56_INSTANCE_d82lKZvhit4m/10172/135150915
https://www.uj.edu.pl/wiadomosci/-/journal_content/56_INSTANCE_d82lKZvhit4m/10172/135150915
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Jeszcze w maju 2018 r. odbylo sie spotkanie prof. Renaty Przybylskiej, Dzie-
kan Wydziatu Polonistyki UJ, z prof. Zhao Gangiem, Dziekanem Wydzialu Je-
zykéw i Kultur Europejskich Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych, oraz
z prof. Zhangiem Jianhua, wybitnym rusycysta chinskim, literaturoznawca
i thumaczem literatury rosyjskiej. Rozmowy koncentrowaly si¢ na rozszerzeniu
wspolpracy pomiedzy Wydzialem Polonistyki UJ oraz Katedra Jezyka Polskie-
go PUJO w zakresie wspolnych projektow naukowych, wymiany pracownikow
i studentéw oraz publikacji naukowych i dydaktycznych z obszaru recepciji i thu-
maczen literatury polskiej w Chinach, a takze nauczania jezyka polskiego jako
obcego studentéw chinskojezycznych. W spotkaniu wzigli udziat prof. Waldemar
Martyniuk, Dyrektor Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie, prof. Tomasz
Bilczewski, Dyrektor Centrum Studiéow Humanistycznych, oraz dr Adriana
Prizel-Kania, zastepca Dyrektora CJiKPwS ds. ksztalcenia obcokrajowcéw™.
Rewizyta miala miejsce rok pozniej (w dniach 1-10 kwietnia 2019 r.), kiedy to
wladze Wydziatu Polonistyki UJ, reprezentowane przez dziekan prof. Renate
Przybylska i dziekana prof. Jarostawa Fazana oraz przedstawicieli Dyrekcji Cen-
trum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ — prof. Waldemara Martyniuka oraz
dr Adriang Prizel-Kani¢ - odbyly spotkania z wltadzami chinskich uniwersyte-
tow ksztalcacych polonistow.

Wiéréd wielu réznych wydarzen i inicjatyw $wiadczacych o nieustajacej
wspolpracy naukowej migdzy oboma uniwersytetami wspomnie¢ trzeba jeszcze
kilka. Po pierwsze, udzial krakowskich uczonych w cyklicznie organizowanych
Ogolnochinskich Warsztatach Glottodydaktycznych®. I tak w Pekinie pod-
czas II edycji (2019) wystapili: prof. Wladystaw Miodunka (wyklad inaugura-
cyjny), prof. Waldemar Martyniuk, dr Adriana Prizel-Kania, dr Andrzej Ruszer

U] prof. Zdzistaw Mach, dyrektor Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie U]
dr hab. Waldemar Martyniuk oraz dr Malgorzata Osinska, dyrektor Centrum Jezyka
i Kultury Chinskiej ,Instytut Konfucjusza w Krakowie”. Strone chinska reprezento-
wali: prorektor PUJO prof. Yan Guohua, dyrektor ds. Instytutow Konfucjusza PUJO
prof. Zhang Xiaohui, dyrektor Centrum Jezyka i Kultury Chinskiej ,, Instytut Konfucju-
sza w Krakowie” z chinskiej strony Han Xinzhong oraz dr Li Yinan, dyrektor Katedry
Polonistyki, Wydziatu Jezykéw i Kultur Europejskich PUJO.

Informacje w tym akapicie za: Wizyta naukowcéw z Chin, Uniwersytet Jagiellonski,
[on-line:]  https://polonistyka.uj.edu.pl/wydzial/aktualnosci/-/journal _content/56_IN-
STANCE_UOPusOSPHogN/41623/139961284 (dostep: 6 VIII 2024).

Pierwsze warsztaty odbyly si¢ z Inicjatywy PUJO, kolejne - juz z inicjatywy Ambasady
RP w Pekinie i Instytutu Polskiego w Pekinie. Na ten temat zob. Ruszer 2022b.

Pomijam tu — wazne skadingd — Warsztaty w Kantonie w 2021 r., w ktérych udzial wzieli
prof. Miodunka, prof. Martyniuk i dr Ruszer.
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i mgr Beata Salega-Bielowicz'; podczas III edycji (2020): prof. Miodunka (po-
nownie wyklad inauguracyjny) i dr Ruszer; podczas V edycji (2023): prof. Iwona
Janowska (ktora w trakcie swojego pobytu w Pekinie wyglosila jeszcze wyklad
goscinny na PUJO dla kadry polonistycznej oraz chinskich magistrantéw), prof.
Li Yinan i dr Ruszer. W 2019 r., w czasie pobytu w Pekinie na stazu naukowo-
-dydaktycznym, tuz po tym, jak Olga Tokarczuk zostala uhonorowana Nagro-
da Nobla, wygtositem wyklad adresowany w zasadzie do wszystkich studentow
PUJO pt. Olga Tokarczuk and Other Polish Female Writers.

W 2022 r. ukazala si¢ monografia zbiorowa opracowana przez krakowskich
glottodydaktykow pt. Miedzy Wschodem a Zachodem. O wyzwaniach dydaktycz-
nych podczas pracy z grupami chiriskimi pod redakcja Tamary Czerkies i Adriany
Prizel-Kani. Tom ten zrecenzowala prof. Li Yinan. Ksigzka jest efektem wielo-
letnich dos$wiadczen w pracy krakowskich nauczycieli z chinskimi studentami.

Z kolei na Uniwersytecie Jagielloiskim podczas VIII Swiatowego Kongre-
su Polonistow w lipcu 2023 r. dr Ruszer mial referat pt. Retoryka na zajeciach
glottodydaktycznych. W maju 2024 r. na miedzynarodowej konferencji pt. Lite-
ratura i kultura w glottodydaktyce polonistycznej wobec wymagan rzeczywisto-
sci organizowanej przez Instytut Glottodydaktyki Polonistycznej UJ prof. Li
Yinan wyglosifa referat pt. Recepcja twérczosci Olgi Tokarczuk wsréd chitiskiej
mitodziezy: analiza na podstawie prac dyplomowych, a dr Ruszer — Sposoby czyta-
nia i interpretacji ,Lalki” na zajeciach literaturoznawczych w Pekinie. W trakcie
tego pobytu w Polsce prof. Li Yinan wystapila w Instytucie Dalekiego i Bliskiego
Wschodu UJ'¢ z wykladem pt. Spotkanie jedwabiu z bursztynem. Chirisko-polska
wymiana literacka.

Ponadto zwigzana z PUJO prof. Wu Lan zostata zaproszona do projektu
krakowskich polonistow (profesoréw Magdaleny Popiel i Tomasza Bilczewskie-
g0), czego efektem byla monumentalna Swiatowa historia literatury polskiej. In-
terpretacje (2020), z rozdziatem poswieconym tworczosci Ryszarda Kapuscin-
skiego w opracowaniu wlasnie prof. Wu Lan.

Dodatkowo kulture polska w Chinach oraz kulture chinska w Polsce, a tak-
ze specyfike ksztalcenia polonistycznego chinskich studentéw od lat promuje

Mgr Beata Salega-Bielowicz (zwigzana z UJ, a takze z Dalianskim Uniwersytetem Je-
zykow Obcych) w 2018 r. miala na PUJO prezentacje swojego podrecznika Jezyk polski?
Chce i moge. Wyglosita wowczas wyktad nt. nauczania sprawnosci jezykowych.
Poniewaz koncentruje si¢ szczegolnie na wspotpracy miedzy Wydziatem Polonistyki UJ
a PUJO, nie opisuje — waznej skadinad — wspolpracy z Instytutem Bliskiego i Dalekiego
Wschodu na Wydziale Stosunkéw Miedzynarodowych i Politycznych UJ (warto wspo-
mnie¢ tu o takich naukowcach jak prof. Zdzistaw Mach, prof. Lukasz Gacek, prof. Ewa
Trojnar, dr Joanna Wardega).
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dr Andrzej Ruszer. W ostatnich latach wyglosil kilka wykladéw goscinnych na
zebraniach Zakladu Jezyka Polskiego jako Obcego (Od toastu okolicznosciowego
do przemowienia. Nowatorski program nauczania retoryki na Pekifiskim Uniwer-
sytecie Jezykow Obcych, 2020) oraz Towarzystwa Milosnikow Jezyka Polskiego
w Krakowie (Glottodydaktyka polonistyczna w Chinach na przyktadzie pilotazo-
wych programéw i dorobku Pekiriskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych. Diagnoza
i nowe wyzwania, 2022, i Retoryka w glottodydaktyce na przyktadzie programu
autorskiego polonistyki w Pekinie, 2024).

Dotychczas pisatem gléwnie o pekinsko-krakowskich kontaktach nau-
kowych. Réwnie wazna - jesli nie wazniejsza — jest wymiana dydaktyczna mie-
dzy oboma osrodkami akademickimi. Nie sposéb nie wspomnie¢ tu o wszyst-
kich podejmowanych inicjatywach. Przede wszystkim na plan pierwszy wysuwa
sie dzialalno$¢ Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej na Wydziale Polonisty-
ki UJ. W kursach Szkoty Letniej w Krakowie studenci PUJO uczestniczg od lat".
Poza tym pekinscy polonisci przyjezdzaja na roczne kursy w ramach programow
China Scholarship i NAWA (programy ,,Polonista” oraz ,Zawacka”) na U]J. To
wlagnie m.in. do chinskich studentéw adresowane sa oferowane przez Wydzial
Polonistyki takie kierunki jak: studia polskie dla cudzoziemcédw (na pierwszym
stopniu obejmujgce sze$¢ semestrow), a zwlaszcza powstate w zasadzie wylacz-
nie z myslg o studentach chinskich i realizowane na podstawie umoéow miedzy-
uczelnianych studia polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo. Szczegélnie ten dru-
gi kierunek jest interesujacy. S to tzw. studia wspolne, realizowane w systemie
2 + 2, tzn.: pierwsze dwa lata (cztery semestry) studenci realizuja w rodzimych
uniwersytetach, studiujac tam polonistyke, a nastepne dwa lata (kolejne cztery
semestry) - w Krakowie, poznajac zaréwno jezyk polski, jak i polska kulture oraz
spoleczenstwo. W ofercie tego kierunku sg m.in. nastepujace kursy: ,Ttumacze-
nie (polsko-chinskie i chinsko-polskie)” (sylabus do tego kursu stworzyli dr Mao
Rui i dr Andrzej Ruszer), a takze ,,Relacje polsko-chinskie” (prowadzone przez
prof. Lukasza Gacka, prof. Ewe Trojnar oraz dr. Bogdana Zemanka)'®. Pekinscy
polonisci wybierajg tez inne kierunki. Do najpopularniejszych nalezg jezyk pol-
ski w komunikacji spolecznej oraz komparatystyka'. Tym samym absolwenci
PUJO otrzymuja polskie licencjaty i magisteria.

17 0d 2012 r. w tych kursach wzieto udzial okoto 16 studentéw z PUJO. Od kilku lat studen-
ci sami placg za Szkole Letnig, poniewaz przestata ona naleze¢ do programu NAWA.

'8 Dane na podstawie sylabusa 2024/2025: Studia polskie - jezyk, kultura, spoteczeristwo,
Uniwersytet Jagiellonski, [on-line:] https://sylabus.uj.edu.pl/pl/7/1/8/21/189#nav-tab-info
(dostep: 6 VIII 2024).

Z zebranych przeze mnie danych wynika, ze 3 osoby z PUJO ukonczyly kierunek jezyk
w komunikacji spotecznej, 2 - dziennikarstwo na U], 5 - stosunki miedzynarodowe (UJ),
czyli z programu ,Polonista” NAWA skorzystalo 10 osob, ktére przyjechaly na UJ na
semestr lub na studia magisterskie.


https://sylabus.uj.edu.pl/pl/7/1/8/21/189#nav-tab-info
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Chinscy studenci sg obecni na Wydziale Polonistyki — wida¢ ich na koryta-
rzach budynkéw przy ulicach Golgbiej, Grodzkiej i Ingardena, na réznych za-
jeciach, a ich obecno$¢ nikogo nie dziwi, bo na trwale wpisali si¢ (i nadal sie
wpisuja) w pejzaz krakowskiej polonistyki.

Z kolei na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych wiele zaje¢ ze studen-
tami i studentkami poprowadzili dydaktycy z Wydzialu Polonistyki U]J. Oprécz
wspomnianych juz profesoréw Iwony Janowskiej i Waldemara Martyniuka pe-
kinska polonistyke wielokrotnie odwiedzala dr Adriana Prizel-Kania, odbywa-
jaca liczne ¢wiczenia z chinskimi studentami, lekcje pokazowe dla studentow
i doktorantéw, hospitujaca zajecia oraz wyglaszajaca wyktady naukowe (np. Jak
przygotowac sie skutecznie do egzaminow certyfikatowych z uwzglednieniem za-
sad oceny wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz Prezentacja platformy do nauki
jezyka polskiego i kultury polskiej ,,Po polsku po Polsce”, oba wygloszone w 2018 r.,
wyklad otwarty dla wszystkich studentéw PUJO How Languages Work in Our
Brains? Neurobiological Aspects of Learning Foreign Languages, 2019, czy Wymia-
ry kultur oraz ich wplyw na proces uczenia sig oraz komunikacje w jezyku polskim
jako obcym, 2023).

W pazdzierniku 2019 r. na zaproszenie prof. Zhao Ganga oraz prof. Li Yi-
nan odbylem na PUJO staz naukowo-dydaktyczny. Przeprowadzilem woéwczas
osiem zajg¢ na rézne tematy, przeznaczonych dla studentéw II i IV roku oraz
magistrantéw, a w kolejnych dwdch latach (w formie zdalnej) — semestralne se-
minaria magisterskie dla chinskich studentéw poswiecone literaturze polskiej
XX w. (m.in. nt. tworczosci Iwaszkiewicza, Gombrowicza, Milosza, Szymbor-
skiej). W grudniu 2021 r. wziglem udzial (réwniez zdalnie) w konferencji z oka-
zji 10. rocznicy utworzenia Centrum Studiéw Polskich w Pekinie?® z referatem
dotyczacym Opowiadati bizarnych Tokarczuk. Obecnie za$ jestem wykonawca
w grancie prof. Li Yinan pt. Ple¢ a kultura: ewolucja estetyki kobiecej poezji ci
(razem z prof. Joanng Krenz, dr. Andrzejem Ruszerem i dr. Luo Jingiem) — w ra-
mach Narodowego Grantu Naukowego ,,Chinskie Ttumaczenie Akademickie”.

Bardzo wazne w chinsko-polskich kontaktach dydaktycznych jest rowniez
ujednolicenie programow nauczania, ale tez — dostosowanie ich do specyfi-
ki chinskich studentéw. W zwiazku z tym 7 czerwca 2018 r. Wydziat Jezykow
i Kultur Europejskich Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych na podstawie
umowy z Ksiegarnig Akademicka otrzymatl licencje na ttumaczenie i publika-
cje Programéw nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 w jezyku
chinskim. Programy te powstaly w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej

20

Referaty wyglosili tez profesorowie Zdzistaw Mach i Lukasz Gacek z U]J.
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Uniwersytetu Jagielloniskiego pod redakcja Iwony Janowskiej, Ewy Lipinskiej,
Agnieszki Rabiej, Anny Seretny i Przemystawa Turka. Sg one nowatorska pozy-
cja dostosowang do standardéw europejskich oraz $wiatowych i stanowia pod-
stawowy dokument programowy, stosowany w procesie uczenia si¢, nauczania
i oceniania jezyka polskiego jako obcego na calym s$wiecie. Ttumaczenie ich
na jezyk chinski jest o tyle istotne, ze w czesci poswieconej ksztalceniu kom-
petencji socjokulturowej zawieraja tresci poswiecone Chinczykom i zwigzane
z kulturg chinskg.

Rownie wazna jest kwestia certyfikacji. Certyfikacja znajomosci jezyka pol-
skiego jako obcego (JPJO), ktdrej koncepcja zostata zainicjowana przez jezyko-
znawcow i glottodydaktykdow z Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej
Uniwersytetu Jagielloniskiego (wtedy: Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swie-
cie UJ), jest istotnym elementem popularyzacji jezyka polskiego w $wiecie. Nota-
bene to wlasnie U] reprezentuje system certyfikacji JPJO w ALTE (Association of
Language Testers in Europe). Decyzja Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
uprawnienia takie przyznano Katedrze Jezyka Polskiego PUJO 29 marca 2018 r.
ijuz 19 maja 2018 r. zorganizowano w Pekinie pierwszy egzamin certyfikatowy.

W historii wspotpracy miedzy PUJO a U] wiele 0s6b przyczynilo si¢ zatem (lub
nadal przyczynia, takze instytucjonalnie) do wymiany akademickiej, naukowej,
dydaktycznej i kulturowej miedzy oboma osrodkami. Wymieni¢ najwazniejsze
z nich (z pominigciem tytuléw): Yi Lijun, Wladystaw Miodunka, Zhao Gang, Li
Yinan, Wojciech Nowak, Renata Przybylska, Jarostaw Fazan, Piotr Horbatowski,
Waldemar Martyniuk, Andrzej Ruszer.

W jubileuszowej miedzynarodowej konferencji pt. Dziedzictwo, rozwdj, inno-
wacje: 70 lat polonistyki Pekiriskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych zorganizowa-
nej w Pekinie w dniach 17-18 pazdziernika 2024 r. udziat wzieto 14 naukowcow
i naukowczyn z Uniwersytetu Jagiellonskiego (w tym rektor prof. Piotr Jedynak
oraz przedstawiciele wtadz dziekanskich). Wydzial Polonistyki U] reprezentowa-
o o$mioro polonistow?'. Sadze, ze obecnos¢ zaréwno rektora U], jak i tak licz-
nej reprezentacji z U] w tym wydarzeniu (zaproszonych przez prof. Zhao Ganga
i prof. Li Yinan) wskazuje na dalsze perspektywy wspdtpracy miedzy Pekinskim
Uniwersytetem Jezykow Obcych a Uniwersytetem Jagiellonskim.

W tytule mojego artykulu wykorzystalem metafore dwdch smokéw — pekin-
skiego i krakowskiego. Rdznig si¢ one migdzy soba. Ale z tej réznicy nie wynikaja

2 Oproécz rektora byli to (pomijam stopnie i tytuly): z Wydziatu Polonistyki Renata Przy-

bylska, Jarostaw Fazan, Malgorzata Sokalska, Maciej Rak, Iwona Janowska, Piotr Horba-
towski, Adriana Prizel-Kania, Mateusz Skucha; z innych Wydzialéw U] Lukasz Fyderek,
Lukasz Gacek, Zdzistaw Mach, Lucja Piekarska-Duraj, Ewa Trojnar.
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konflikty, lecz wzajemne porozumienie i nauka. Smok chinski jest dobry, niesie
madros¢, tradycje i otwartos¢. Smok wawelski, cho¢ waleczny i grozny, ma za
soba wielowiekowg tradycje. Od prawie 20 lat oba smoki si¢ spotykaja. A spotka-
nia te - czy to w Pekinie, czy w Krakowie - sa niezwykle owocne.
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Delegacja Uniwersytetu Jagielloriskiego w Chinach, Uniwersytet Jagiellonski, [on-line:]
https://www.uj.edu.pl/wiadomosci/-/journal _content/56_INSTANCE_d821KZ
vhit4m/10172/135150915 (dostep: 6 VIII 2024).
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Intensyfikuje sie wspotpraca Uniwersytetu Jagielloriskiego z Pekitiskim Uniwersytetem Jezy-
kéw Obcych, Uniwersytet Jagiellonski, [on-line:] https://www.uj.edu.pl/wiadomo-
sci/wizyty/-/journal_content/56_INSTANCE_YEros3dNqFHn/10172/93117694
(dostep: 6 VIII 2024).

Studia polskie - jezyk, kultura, spoteczeristwo, Uniwersytet Jagiellonski, [on-line:] https://
sylabus.uj.edu.pl/pl/7/1/8/21/189#nav-tab-info (dostep: 6 VIII 2024).

Wizyta naukowcéow z Chin, Uniwersytet Jagiellonski, [on-line:] https://polonistyka.
uj.edu.pl/wydzial/aktualnosci/-/journal_content/56_INSTANCE_UOPusOSP-
HogN/41623/139961284 (dostep: 6 VIII 2024).

ABSTRAKT

Tekst przedstawia histori¢ i rozwdj wspotpracy miedzy Pekinskim Uniwersytetem Je-
zykéw Obcych (PUJO) a Uniwersytetem Jagiellonskim (UJ) w Krakowie. Artykut
szczegdlowo opisuje wymianeg kulturows, akademicky i dydaktyczng, ktdra rozpoczela
sie w 2006 r., cho¢ jej korzenie siegaja lat 60. XX w. Podkreslone s kluczowe wydarze-
nia, takie jak powstanie Instytutu Konfucjusza na UJ, rozwdj polonistyki w Chinach
oraz wizyty i konferencje z udziatem przedstawicieli obu uczelni. Autor wymienia takze
osoby, ktére odegraty znaczaca role w budowaniu i umacnianiu relacji miedzy PUJO
i UJ; zwraca réwniez uwage na ujednolicanie programoéw nauczania i certyfikacje jezyka
polskiego. Tekst ukazuje owocne spotkania ,,dwoch smokéw” — krakowskiego i pekin-
skiego — symbolizujacych tradycje i otwarto$¢ i zapowiada dalszg wspolprace miedzy
uniwersytetami.

Stowa kluczowe: Uniwersytet Jagiellonski, Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych, po-
lonistyka, glottodydaktyka, wymiana kulturowa
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Uniwersytet Slgski w Katowicach

O WSPOLPRACY
MIEDZY STUDIAMI POLONOZNAWCZYMI
UNIWERSYTETU SLASKIEGO A POLONISTYKA PEKINSKA

Polish Studies Cooperation Between the University of Silesia in Katowice and Beijing
Foreign Studies University

The article presents the history, forms, and prospects of cooperation between the Uni-
versity of Silesia in Katowice (US) and Beijing Foreign Studies University (BFSU). This
partnership began in 2004 with a delegation from Beijing and has since encompassed
a wide range of educational activities, student and staff exchanges, joint research pro-
jects, and co-authored publications. The text discusses language courses, participation
in international programs (Erasmus+, NAWA), joint research on the reception of Polish
literature in China, doctoral dissertations by BFSU graduates defended in Poland, as well
as conferences and academic publications. The article highlights the importance of joint
projects, academic friendships, and cultural exchange as the foundations for long-term
cooperation, and outlines opportunities for further development in teaching, research,
and academic mobility.

Keywords: academic cooperation, Polish studies, Polish, literature, Polish as a foreign
language, Poland, China

Troche historii. Poczatki wspolpracy z polonistyka pekinska

Zwiazki slaskich kierunkéw polonoznawczych z kilkoma polonistykami daleko-
wschodnimi majg juz wieloletnig histori¢. Ale wszystko zaczelo si¢ od poloni-
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styki Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych (PUJO), pierwszego chinskiego
uniwersytetu, z ktérym Uniwersytet Slaski (US) podjat wspdtprace. W roku 2024
obchodzili$my dwudziestolecie tejze wspStpracy. Wiosng 2004 r. odbyta si¢ na US
wizyta studyjna delegacji z PUJO z okazji pig¢dziesieciolecia polonistyki pekin-
skiej. Na czele delegacji stata prof. Yi Lijun, w tym czasie kierujaca pekinska po-
lonistyka; cztonkami delegacji byli: prof. Yuan Hanrong, maz profesor Yi, wspot-
tlumacz wielu znakomitych przekiadéw dziet literatury polskiej na chinski, Zhao
Gang, wtedy petnigcy funkcje prodziekana, dzis prorektor na PUJO, i Agnieszka
Jasinska, dwczesna lektorka jezyka polskiego w Pekinie. Juz w 2005 r. wspolpraca
stala sie $cidlejsza — kolejng lektorka jezyka polskiego zostala na PUJO na szes¢
lat dr Jagna Malejka ze Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej US. W 2006 r. podpisano
oficjalng umowe o wspdtpracy bilateralnej miedzy PUJO a US.

W grudniu 2014 r. w Pekinie odbylo sie spotkanie rektora US prof. Wiesta-
wa Banysia i pelnomocniczki rektora ds. studentéw zagranicznych prof. Jolanty
Tambor z wladzami rektorskimi PUJO oraz z Ambasadorem RP w Chinach Ta-
deuszem Chomickim. W lipcu 2015 r. nastgpita rewizyta wladz chinskiej uczelni
w Katowicach z jej rektorem prof. Peng Longiem i éwczesnym dziekanem Wy-
dzialu Jezykéw Europejskich prof. Zhao Gangiem, co jeszcze bardziej ozywito
wszystkie wspdlne dzialania.

Dydaktyka. Wymiana studentéow i nauczycieli akademickich

Kontakty wyktadowcéw US i PUJO szybko staly si¢ bardzo intensywne. Juz
w 2006 r. podczas wizyty prof. Romualda Cudaka i prof. Jolanty Tambor na chin-
skiej uczelni odbyly si¢ wyklady z jezykoznawstwa i polskiej literatury wspot-
czesnej, mialo tez miejsce $niadanie wielkanocne przygotowane dla wszystkich
studentéw polonistyki i catej kadry polonistycznej w mieszkaniu lektorki, dr Jag-
ny Malejki, z malowaniem pisanek i opowiesciami o symbolice wielkanocne;j.
Od samego poczatku bardzo aktywna wspdlpraca z Pekinem prowadzo-
na byla ze strony US przez Szkofe Jezyka i Kultury Polskiej. Pekinscy studenci
regularnie przyjezdzali i przyjezdzaja na semestralne lub roczne kursy jezyka
polskiego, na studia polonistyczne i okolopolonistyczne' na Wydziale Humani-
stycznym oraz na letnie szkoly jezyka, literatury i kultury polskiej w Cieszynie.
Obecnie s3 to tez przyjazdy m.in. w ramach programu Erasmus+ (obie uczelnie

! Np. na miedzynarodowe studia polskie czy komunikacje miedzykulturows.
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podpisaty umowe) czy programéw Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej
(NAWA), jak np. ,,Polonista”. Na kursach i czgsciowych studiach polonistycznych
w Katowicach przebywaty w swoich czasach studenckich cho¢by prof. Li Yinan,
obecna szefowa polonistyki pekinskiej, prof. Mao Yinhui, zalozycielka i szefowa
polonistyki kantonskiej (Guangdong University of Foreign Studies) czy prof. Mao
Rui, kierujaca obecnie polonistyka szanghajska (Shanghai International Studies
University, SISU). Zresztg i dzi$ studenci chinscy przyjezdzaja do Katowic na
wymiany semestralne i do Cieszyna na kursy letnie, z kolei wykladowcy z PUJO
i innych chinskich uczelni uczestnicza w kursach dla zagranicznych lektorow
organizowanych przez US na zlecenie NAWA.

Na miedzynarodowych studiach polskich US powstata — w duzej mierze
wladnie dzigki mozliwosci prowadzenia zaj¢é przez wykladowcéw z Chin - spe-
cjalnos¢ ,jezyki i kultury Dalekiego Wschodu”. Wyktady i seminaria prowadzili
np. jako profesor wizytujacy Zhao Gang z PUJO, a w ramach goscinnych wy-
ktadow krétkoterminowych: Li Yinan, Lu Yan i Xu Xiangjian takze z PUJO, Yu
Shengmiao z Akademii Muzycznej czy Jagna Malejka. Studentom zaproponowa-
no zajecia tandemowe ze studentami i praktykantami z Chin (Wang Le z Nort-
heastern University w Shenyangu, NEU, studiujaca m.in. nauczanie jezyka chin-
skiego jako obcego; Zhao Weiting, wtedy doktorantka na PUJO i US). Pekinscy
poloniéci zostali réwniez zaproszeni do poprowadzenia uroczystosci otwarcia
Akademii Dyplomacji na Uniwersytecie Slaskim i do wykladania w niej, a takze
inaugurowali swoimi wystgpieniami dzialanie Szkoty Prawa i Kultury Chinskiej
otwartej na Wydziale Prawa i Administracji US.

Z kolei w Pekinie zajecia prowadzito wielu pracownikéw US, nie tylko polo-
nistéw - byli to Aleksandra Achtelik, Magdalena Bagk, Romuald Cudak, Karolina
Grabon, Wioletta Hajduk-Gawron, Ewa Jedrzejko, Remigiusz Kopoczek, Krzysz-
tof Pszczotka, Ewa Stawek, Malgorzata Smereczniak, Agnieszka Tambor, Jolanta
Tambor.

Wazne dla wspolpracy polsko-chinskiej sa programy specjalizacyjne na
PUJO - np. we wrzesniu 2017 r. odbyty si¢ warsztaty glottodydaktyczne (doty-
czace jezyka polskiego jako obcego) dla studentéw najwyzszych rocznikéw polo-
nistyki PUJO, jako ze polonistyka pekinska przygotowuje kadry dla polonistyk
i lektoratow jezyka polskiego w catych Chinach (Xian, Dalian, Szanghaj, Kan-
ton, Harbin, Chengdu i in.). Program warsztatéw byt przygotowywany i zrealizo-
wany w $cistej wspotpracy z US z udzialem wykladowcéw z Katowic. Warsztaty
zainaugurowala Jolanta Tambor - omawiajac podreczniki do jezyka polskiego
jako obcego, przedstawiajac m.in. projekt nowego podrecznika, do ktérego two-
rzenia przystapili pracownicy obu polonistyk: slaskiej-katowickiej i pekinskie;.
Jolanta Tambor i Agnieszka Tambor prowadzily lekcje pokazowe i braty udzial
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w ich oméwieniach z lektorami z PUJO i innych chinskich polonistyk?, ktorzy
uczestniczyli w warsztatach.

Slaskie doktoraty pekinskich polonistek

W 2011 r. studia doktoranckie na US pod kierunkiem prof. Romualda Cudaka
podjeta Li Yinan (Marysia). Ukonczyla je z sukcesem w 2015 r. Recenzentami jej
pracy, zatytulowanej Recepcja literatury polskiej w Chinach. Wybrane zagadnie-
nia byli prof. Wladystaw Miodunka z Uniwersytetu Jagielloniskiego i prof. Zhao
Gang z PU]JO. Stopient naukowy doktora nadata jej Rada Wydziatu Filologicz-
nego (dzi$ Humanistycznego) US w pazdzierniku 2015 r. Uroczysta promocja
doktorska odbyta sie 25 czerwca 2016 r. podczas VI Swiatowego Kongresu Polo-
nistéw, poprowadzit jg i wreczyt dyplom dr Li Yinan prorektor US ds. ksztalcenia
i studentéw prof. dr hab. Ryszard Koziotek (dzi$ rektor Uniwersytetu Slaskiego),
a uczestniczyli w niej: promotor, obaj recenzenci i ponad stu polonistéw z cale-
go $wiata, uczestnikow kongresu. Dr Li Yinan byla pierwszg chinska polonist-
ka, ktéra doktorat napisata i obronita w Polsce, co wiecej — po polsku. W 2017 r.
ukazala si¢ drukiem jej monografia zatytutowana Literatura polska w Chinach.
O publikacji pisala w recenzji prof. Estera Czoj (z Hankuk University of Foreign
Studies w Seulu):

W moim przekonaniu ksigzka Li Yinan Literatura polska w Chinach dzigki za-
wartym w niej mys$lom i tezom oraz dokladnym eksperckim badaniom dosko-
nale spelnia funkcje przewodnika po literaturze polskiej w Chinach. Uwazam,
ze mozna ja poleci¢ nie tylko tym, ktorzy pragna zglebi¢ swoja wiedze z zakresu
recepcji literatury polskiej w Panistwie Srodka, ale takze wszystkim ciekawym
$wiata, zainteresowanym zalezno$ciami miedzy kulturami i narodami oraz oczy-
wiscie czytelnikom chcacym pogtebi¢ swoja wiedze z obszaru kontaktéw polsko-
-chinskich” (Li 2017: oktadka).

Co wazne, przedmowe do tomu napisata prof. Yi Lijun, ktéra chwalac pol-
szczyzng autorki (,,piekna i czysta”), podkreslata nowatorstwo badan:

nowa ksigzka Pani doktor Li Yinan zawiera oryginalne pomysty, indywidualne
samodzielne sady, wiele znakomitych opiséw, prezentuje zaréwno wyczerpujaca

> Np. z Tianjinu czy Kantonu.
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gruntowna podbudowe teoretyczng, jak i rozlegla, szeroko rozgateziong wiedze
o literaturze polskiej, otwiera nowe pola widzenia, imponuje erudycja i szero-
koscig horyzontéw. Jest to pierwsza w Chinach, niezwykle dojrzata naukowo mo-
nografia tego typu o wielkiej wartosci ideowej i praktycznej (Li 2017: 7).

Postowie do ksigzki napisal Zhao Gang, w tym czasie dziekan Wydziatu Je-
zykéw i Kultur Europejskich oraz kierownik Centrum Studiéw Polskich PUJO.

Ksigzka odniosta rynkowy sukces — w roku jej wydania odbylo si¢ kilka spot-
kan autorskich, w tym m.in. w nowo otwartym na US Centrum Jezyka i Kultu-
ry Chinskiej, kierowanym przez Agnieszke Tambor, czy w Starej Bibliotece we
Wroctawiu, dokad przyjechali m.in. chifscy studenci przebywajacy na stypen-
diach i stazach na wielu polskich uniwersytetach. Naklad rozszed! si¢ btyska-
wicznie i trzeba bylo przygotowa¢ drugie wydanie publikacji.

Druga chinsko-polska doktorantka byfa absolwentka pekinskiej polonisty-
ki Mao Rui, piszaca o wyzwaniach chinskiej glottodydaktyki polonistycznej na
przykladzie egzaminéw certyfikatowych z jezyka polskiego, ktore odbyty sie
w Pekinie. Praca powstala pod kierunkiem prof. Wtadystawa Miodunki z U],
a recenzentkami zostaly prof. Anna Dabrowska z Uniwersytetu Wroclawskie-
go i prof. Jolanta Tambor z Uniwersytetu Slaskiego. Tym razem wiec elementem
wiazacym Katowice z Pekinem byla osoba recenzentki.

W rok po ukazaniu si¢ ksiazki Li Yinan Literatura polska w Chinach w Kato-
wicach pojawila si¢ kolejna absolwentka pekinskiej polonistyki, ktora zamierzata
podja¢ studia doktoranckie: Zhao Weiting (Edyta). I jej promotorem zostal prof.
Romuald Cudak, a promotorka pomocnicza dr Agnieszka Tambor. Fakt wyboru
uczelni i promotora zwigzany byl ze szkola recepciji literatury polskiej w $wie-
cie, ktéra powstala w Katowicach w Pracowni Badan nad Literaturg Polska
w Swiecie, zalozong i kierowang przez R. Cudaka. Zhao Weiting za obszar za-
interesowan badawczych przyjeta recepcje tworczosci Czestawa Mitosza w Chi-
nach, w jej ttumaczeniu ukazat si¢ tam np. jego zbidr Piesek przydrozny. Autorka
analizowala przeklady utworéw poetyckich i prozatorskich polskiego noblisty,
opisala rézne wydarzenia ku czci pisarza oraz - co podkreslali recenzenci jako
wazny element rozwazan — przeprowadzila z ttumaczami kilka wywiadoéw, ktore
rzucily nowe $wiatlo na motywacje ich wybordéw. Pisanie rozprawy trwalo tym
razem dluzej, co bylo spowodowane pandemig i niemoznos$cig przemieszczania
sie doktorantki migdzy obu krajami. Po otwarciu granic Zhao Weiting rozprawe
ukonczyla, a na recenzentéw powolano prof. Jézeta Wrébla z U] i prof. Tomasza
Ewertowskiego, wykladowce goszczacego w SISU w Szanghaju. To trzecia chin-
ska polonistka, ktérej napisana po polsku rozprawa doktorska zostata réwniez po
polsku obroniona w Polsce.
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Konferencje

Kolejng forma intensywnej wspolpracy polonistycznej sa konferencje. Profesoro-
wie i wykladowcy z dalekowschodnich uniwersytetow sa statymi gos¢mi cyklicz-
nych katowickich konferencji , Literatura polska w $wiecie”. Kazda konferencja
znajduje swoje podsumowanie w kolejnych tomach Literatury polskiej w swiecie
pod red. Romualda Cudaka (2010) i w kolejnych latach Wioletty Hajduk-Gawron.
W konferencjach wzieli udzial profesorowie Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow
Obcych - Yi Lijun, Li Yinan, Zhao Gang. Na trzeciej konferencji z cyklu, ktéra
odbyla si¢ w Cieszynie, prof. Yi Lijun opowiadata m.in. o swoim wykonywanym
na wiejskim zestaniu podczas rewolucji kulturalnej ttumaczeniu trzeciej czesci
Dziadéw Adama Mickiewicza, ktére ukazalo si¢ drukiem w 1976 r. Uczestni-
cy konferencji uznali, iz ten wazny wolnosciowy utwor polskiego wieszcza i jego
znakomita ttumaczka, polonistka Yi Lijun, zakonczyli rewolucje kulturalna
i otworzyli nowy rozdzial w chinskiej historii. Poczatkujaca wtedy na naukowej
drodze Li Yinan wyglosila referat Najnowsza literatura polska w oczach mtodej
Chinki (Li 2010). Stanowil on wazne uzupelnienie wiedzy o réznicach w postrze-
ganiu $wiata przez Polakéw i Chinczykow.

Z kolei polonisci z Uniwersytetu Slaskiego brali udzial w miedzynarodowych
konferencjach akademickich zatytulowanych ,,Spotkania Polonistyk Trzech Kra-
jow — Chiny, Korea, Japonia” od samego poczatku ich zaistnienia. Fascynujace
dla Polakow jest to, Ze jezykiem konferencyjnym w tak odlegtym zakatku globu,
wsrod uczestnikow, ktorych 90% stanowia nie-Polacy, jest jezyk polski. Profesor
Tokimasa Sekiguchi (z Tokyo University of Foreign Studies) tak wspomina to
wydarzenie:

Zaczelo sie wszystko w dolinie Wang-san-ri prowincji Gyeonggi-do w Korei -
26 pazdziernika 2007 r. Byl to bajkowo piekny dzien. Mysle, ze w owej aurze byta
jakas$ magia. Wydawalo mi si¢, Ze znamy si¢ wszyscy od dawna. Ucieszylo mnie
zwlaszcza poznanie polonistow koreanskich i chinskich i to, ze mozemy wszyscy
rozmawiac ze sobg w tym idealnie neutralnym jezyku, jakim jest polski (Sekigu-
chi 2010: 5).

Waznymi dla wszystkich okazjami do spotkan s tez wydarzenia jubile-
uszowe i kongresy. Od takiego jubileuszu - pieédziesigciolecia pekinskiej po-
lonistyki - rozpoczeta si¢ wspdtpraca PUJO i US, bliskie kontakty i przyjaznie
polonistéw katowickich i pekinskich. Inne wazne konferencyjne wydarzenia to
75. 1 80. urodziny profesor Yi Lijun oraz kolejny jubileusz pekinskiej Katedry
Jezyka i Kultury Polskiej, kierowanej obecnie przez Li Yinan. W 2014 r. odbyla
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sie imponujgca konferencja z okazji szes¢dziesieciolecia polonistyki pekinskiej
i 80. rocznicy urodzin prof. Yi Lijun, zatytulowana , Literackie spotkania dwoch
kultur. Spojrzenie na rozwdj (naj)nowszej literatury polskiej” — w otwarciu obok
wladz PUJO wzigt udziat rektor US prof. Wiestaw Banys, z referatem podczas
konferencji wystapila prof. Jolanta Tambor.

W grudniu 2016 r. Uniwersytet Slaski byt wspétorganizatorem konferencji
zorganizowanej na PUJO z okazji pieciolecia Centrum Studiéw Polskich. Pro-
rektor US prof. Tomasz Pietrzykowski wraz z rektorami czterech innych polskich
uczelni podpisal akt zatozycielski Rady Naukowej Centrum, a prof. Jolanta Tam-
bor zostala jej cztonkinig. Obchodom towarzyszyla konferencja zatytulowana
»Chinsko-polska wymiana literacka nowego wieku: przeglad i perspektywy”.

W 2018 r. studenci PUJO i NEU przebywajacy w Katowicach i angazujacy si¢
w dzialania Centrum Jezyka i Kultury Chinskiej wzigli udzial w organizowanym
przez Uniwersytet Slaski seminarium naukowym ,,Bliski Daleki Wsch6d” i za-
prezentowali zagadnienia, ktdre pdzniej staly sie m.in. cz¢$ciami ich prac magi-
sterskich. Do Katowic na to seminarium przyjechali takze stypendysci z PUJO
odbywajacy swoje staze w Krakowie i w Lodzi. Wystapienia prezentowali daleko-
wschodni doktoranci z Uniwersytetu Slaskiego, a takze polscy studenci tej uczel-
ni oraz Slaskiego Uniwersytetu Medycznego. Studenci z PUJO biora regularnie
udzial w katowickich Miedzynarodowych Konferencjach Magistrantéw w for-
mie zaréwno stacjonarnej, jak i - od kilku lat - on-line.

Publikacje

Istotng publikacja dotyczaca wspdtpracy z dalekowschodnimi polonistykami byt
drugi numer ,,Postscriptum Polonistycznego” z 2010 r. W swojej cze$ci mono-
graficznej jest on poswiecony polonistykom Dalekiego Wschodu. Zawiera ich
opisy oraz teksty naukowe i popularnonaukowe wykladowcéw. W tym numerze
znalazt sie m.in. wspolny artykut Zhao Ganga i Jagny Malejki Good morning,
China! - czyli o dzien dobry po chirisku oraz o niektérych formach adresatywnych
oraz wywiady: z Yi Lijun, o intrygujacym tytule Jesli nie przettumacze utworu
Stowackiego, nie zamkne spokojnie oczu, z Zhao Gangiem - tlumaczem Lema
i Herberta — oraz wy$mienita ttumaczka tworczoéci Brunona Schulza Wu Lan,
ktora przez dwa lata jako profesorka wizytujaca US wspdttworzyla specjalnogé
»jezyk angielski z programem tlumaczeniowym chinskim”.

W Chinach powstato z udziatem wyktadowcow z US kilka dydaktycznych
publikacji do nauczania dalekowschodnich studentéw jezyka polskiego oraz do
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nauczania Polakow jezyka chinskiego: np. dr Jagna Malejka jest konsultantka
i recenzentka Obrazkowego stownika jezyka chiriskiego (Wu 2010), bedacego fa-
scynujacg lekturg dla oséb zainteresowanych réznicami kulturowymi, ktdry sta-
je sie tez miniprzewodnikiem po kulturze chinskiej, atrakcyjnym takze dla oséb,
ktére nie chcg si¢ uczy¢ jezyka chinskiego, ale interesuja si¢ chinska kulturg. Byta
takze wspodtredaktorka polonistycznych toméw pokonferencyjnych.

W 2024 r. nakladem wydawnictwa PUJO ukazat si¢ podrecznik Halo? Tu
Polska 1 (wkrétce ukaze si¢ druga cze$¢ ksigzki). Prace nad kompleksowym
podrecznikiem kursowym skierowanym bardzo wyraznie do odbiorcy chinsko-
jezycznego trwaly kilka lat — autorkom Barbarze Morcinek-Abramczyk, Annie
Galeziowskiej-Krzystolik, Agnieszce Tambor, Jolancie Tambor i Li Yinan zale-
zalo bowiem na tym, aby podrecznik stanowil materiat kompleksowy kulturowo
(z perspektywy polskiej i chinskiej) i jezykowo (np. omdwienia poszczegélnych
zagadnien gramatycznych w jezyku chinskim). Ksigzka zawiera mnéstwo foto-
grafii i ilustracji. Zdjecia pochodza z archiwéw autorek i koordynatorek, a ry-
sunki wykonali pekinscy studenci — cze¢sciowo robili to w czasie rocznego stazu
na US w Katowicach, czesciowo po powrocie ze stazu, juz w Pekinie. Wszyst-
kie polecenia w podreczniku sg po polsku i po chinsku, ma on bowiem stuzy¢
studentom od poziomu AO. I wreszcie, co jest jego wazna cecha, rownowazy
opowies¢ o realiach polskich i chinskich. Autorki wyszly z zalozenia, ze kiedy
chinski student, ktéry uczy sie polskiego, przyjedzie do Polski, bedzie przez Po-
lakéw pytany o Pekin, Zakazane Miasto, Swigtynie Nieba, Wielki Mur Chinski,
chinskie potrawy jedzone pateczkami, elementy chinskiego stroju czy chinskie
tradycje. To o tym musi umie¢ opowiada¢ po polsku. A zatem poszczegdlne lek-
cje oparte zostaly na mailach pisanych przez Polaka i Chinczyka, ktdrzy szykujac
sie do wymiany studenckiej, koncentruja si¢ na oméwieniu waznych elementow
kultury, topografii i mentalnosci polskiej i chinskiej. Takie podej$cie powoduje,
iz proponowany w ksiagzce material leksykalny jest bogaty w wyrazy potrzebne
Chinczykowi, by opisat po polsku swdj $wiat.

Inne formy wspélpracy

W 2018 r. polonistyka na PUJO zyskala uprawnienia do organizowania i prze-
prowadzania egzaminéw certyfikatowych z jezyka polskiego nadane jej przez
Panstwowa Komisje ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obce-
go. To pierwsza i jedyna jak dotad jednostka, ktéra w Chinach takie uprawnienia
posiada. Nastgpito to we wspotpracy z US i dwie kolejne tury egzaminéw odbyly
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sie pod przewodnictwem i z udzialem czlonkin komisji z katowickiej uczelni.
Przystapito do nich ok. 60 chetnych z Pekinu, Harbinu i Kantonu.

Nagrody i wyréznienia

W 2008 r. podczas uroczystej gali w Akademii Muzycznej w Katowicach presti-
zowa nagrode Ambasador Polszczyzny poza Granicami Kraju otrzymata prof. Yi
Lijun z Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych.

Podczas uroczystosci z okazji 80. urodzin prof. Yi Lijun, ktére miaty miejsce
w polskiej ambasadzie w Pekinie, w obecnosci wladz Pekinskiego Uniwersyte-
tu Jezykow Obcych i Ambasadora RP Tadeusza Chomickiego éwczesny Rektor
US prof. Wiestaw Bany$ wraz z prof. Jolantag Tambor, pelnomocniczkg rektora
ds. studentéw zagranicznych, uhonorowali profesoréw Yi Lijun i Zhao Ganga
ZYotymi Odznakami ,,Zastuzony dla Uniwersytetu Slaskiego”.

Podsumowanie. Perspektywy na przysztosé¢

Najwieksza nadzieje na dalszg wspotprace daja wspdlne projekty, wspdlnie wypro-
mowani absolwenci, wspdlne badania. Myslimy w tym przypadku m.in. o dalszej
aktywnej wspoétpracy w badaniach nad recepcja literatury polskiej w §wiecie, nad
wzajemnymi transferami kulturowymi i fenomenami naszych jezykéw. Wazna
role winna odgrywa¢ dydaktyka podejmujaca tego typu problemy, rozwijajaca
specjalnos$ci na kierunkach zwigzanych np. z komunikowaniem miedzykulturo-
wym, przekladem, dazaca do wspélnych zajec i form ksztalcenia (podwdjne dy-
plomy;, staze i stypendia) przy wykorzystaniu wspétczesnych technologii, choc¢by
w postaci nauczania na odleglos¢, dajaca zatrudnienie na wszelakich rynkach
wspolpracy migdzynarodowej.

Mocng podstawg sukcesow w tej wspdtpracy sa przede wszystkim przyjaznie
i wspélne dzialania.
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ABSTRAKT

Artykul przedstawia historie, formy i perspektywy wspdtpracy miedzy Uniwersyte-
tem Slgskim w Katowicach (US) a Pekiniskim Uniwersytetem Jezykéw Obcych (PUJO).
Wspolpraca rozpoczela sie w 2004 r. od wizyty delegacji z Pekinu i obejmuje liczne dzia-
tania dydaktyczne, wymiane studentéw i wyktadowcow, projekty naukowe oraz wspélne
publikacje. W tekscie omdéwiono m.in. organizacje kurséw jezykowych, udzial w progra-
mach miedzynarodowych (Erasmus+, NAWA), wspdlne badania nad recepcja literatury
polskiej w Chinach, doktoraty pekinskich polonistek obronione w Polsce oraz konfe-
rencje i wydawnictwa naukowe. Artykut podkresla role wspdlnych projektow, przyjaz-
ni akademickich i wymiany kulturowej jako fundamentéw dlugofalowej wspdtpracy,
a takze wskazuje mozliwosci jej rozwoju w obszarach dydaktyki, badan naukowych
i wymiany akademickie;j.

Stowa kluczowe: wspdlpraca akademicka, polonistyka, polski, literatura, jezyk polski
jako obcy, Polska, Chiny
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KULTURY EDUKACJI

Badanie preferencji edukacyjnych chinskich polonistéw

Cultures of Education. A Study of Learning Preferences among Chinese Students
of Polish Studies

This article contributes to the ongoing research on educational cultures, with a particu-
lar emphasis on the Socratic method, characteristic of the broader Western tradition,
and the Confucian model, predominant in East Asian countries. The theoretical section
examines these two models in relation to educational objectives, the role of the teacher,
the responsibilities of the student, and the dynamics of the learning environment. The
empirical section presents the findings of a survey study conducted among 194 students,
including Chinese students of Polish studies and a control group of Polish students. A key
variable influencing educational preferences is the participants’ exposure to different
teaching approaches. Consequently, the analysis is structured around three groups: Chi-
nese students who have studied exclusively in their home institutions, Chinese students
who have pursued extended studies at Polish universities, and Polish students preparing
to become teachers of the Polish language. The findings indicate significant differences
in the perceived effectiveness of various instructional strategies for teaching language

subsystems and fostering communicative competence.

Keywords: culture, Socratic model, Confucian model, learning style, Chinese students

Kultury edukacji. Wprowadzenie

Poznawanie jezyka obcego i kultury ludzi, ktérzy sie nim postuguja, jest z jednej
strony procesem w duzej mierze zaleznym od kompetencji ogdlnych uczacych


http://orcid.org/0000-0001-6072-5482

76 Adriana Prizel-Kania

sie, z drugiej — aktem te kompetencje modelujacym. Jak pisza Przemystaw Gebal
i Wiadystaw Miodunka:

Wiegkszo$¢ wspdlczesnych koncepcji dydaktycznych skupia uwage na dwoch
obszarach oddzialywania pedagogicznego: na rozwoju jezykowym i osobowos-
ciowym uczacych sig, czemu sprzyja nabywanie przez nich konkretnych kom-
petencji. Promowana w ten sposob orientacja na rozw6j kompetencji stanowi po-
chodng sposobu postrzegania uczgcych sie jako podmiotéw procesu ksztalcenia
jezykowego (Gebal, Miodunka 2020: 181).

Z tego wzgledu proces nauczania jezyka powinien jednoczesnie dba¢ o roz-
wdj umiejetnosci uczenia sig, a takze wzmacnia¢ postawe aktywna, swiadoma
i otwartg na réznorodnos¢ swiata w wielu jego przejawach.

Wsréd kompetencji ogélnych odgrywajacych istotng role w nabywaniu jezyka
wyroznia sie szereg uwarunkowan osobowosciowych (zob. ESOK] 2003: 96-99).
Postawa, motywacja, system wartosci, poglady i sposoby zdobywania wiedzy
ksztaltowane sg od wczesnych lat Zycia pod wplywem srodowiska zewnetrznego
oraz doswiadczen edukacyjnych. Umiejetno$¢ uczenia sie¢ oraz styl poznawczy
stanowig (przynajmniej w jakims§ zakresie) pochodng kultury edukacyjnej domi-
nujacej w danym kraju. Techniki uczenia si¢ odpowiadaja technikom nauczania
najczesciej stosowanym w szkolach. Samo postrzeganie roli edukacji, zasad jej
prowadzenia oraz wartosci lezace u jej podstaw pozostaja natomiast pod silnym
wplywem czynnikéw kulturowych. Z tego wzgledu jednym z obszaréw badaw-
czych wspolczesnej glottodydaktyki jest

[...] rozwijanie koncepcji jezykowego ksztalcenia oséb majacych réznorodne do-
$wiadczenia edukacyjne uwarunkowane kulturowo, co w bezposredni sposob
wplywa na ich sposdb i styl uczenia si¢ w nowym dla nich kontekscie eduka-
cyjnym; nauczyciele [...] powinni by¢ przygotowani na koniecznosé¢ dopasowa-
nia swoich metod i technik pracy do uwarunkowanych kulturowo dotychcza-
sowych doswiadczen edukacyjnych tych szczegélnych uczacych si¢ (Gebal 2019:
194-195).

Kwestig kluczows jest orientacja w modelu edukacji obowigzujacym w kraju,
z ktérego pochodza nasi uczniowie.

Niniejszy artykul stanowi skrétowa (z koniecznosci) prezentacje dwoch - sy-
tuowanych na przeciwlegtych biegunach - styléw nauczania oraz refleksje nad
réznym podejsciem do edukacji. W drugiej jego czesci przedstawiono opis badan
sondazowych, ktérych celem byta identyfikacja preferencji studentéw chinskich
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polonistyk zwigzanych z uczeniem si¢ jezyka oraz okreslenie czynnikéw warun-
kujacych dynamike zmian w tym zakresie.

Wspolczesng dydaktyke jezykow obcych interesuje szerokie spektrum czynnikéw
i uwarunkowan bezposrednio lub posrednio wplywajacych na rozwéj jezykowy
uczestnikow procesu ksztalcenia w kontekscie formalnej i nieformalnej eduka-
cji, stanowiacej przekiadajacy sie na zdolno$¢ do dziatania komunikacyjnego
w kontekscie spolecznym element sktadowy rozwoju osobistego cztowieka. Ce-
lem dydaktyki jezykoéw obcych jest realizacja projektow badawczych umozliwia-
jacych odkrywanie wplywu réznego rodzaju czynnikéw spoteczno-kulturowych
i indywidualno-biologicznych warunkujacych efektywnos¢ realizowanego pro-
cesu ksztalcenia jezykowego [...] (ibid.: 80-81).

Przedstawione w niniejszym artykule badanie sondazowe wpisuje si¢ w reali-
zacje tak nakreslonych obszaréw rozwoju glottodydaktyki.

Model sokratejski i konfucjanski. Reinterpretacje

Styl nauczania to indywidualna metoda i podejscie nauczyciela do procesu dy-
daktycznego oraz charakterystyczny sposob prowadzenia zajgé. Nauczyciele
réznia si¢ pod wzgledem postrzegania wlasnej roli w klasie, budowania relacji
nauczyciel-uczen, a takze preferowanych strategii nauczania. Te réznice prowa-
dza do wypracowania odmiennych stylow dydaktycznych (zob. Richards i in.
2005). Nalezy przy tym pamigtaé, ze sami nauczyciele uksztaltowani sg przez
dotychczasowe doswiadczenia oraz czynniki srodowiskowe i kulturowe.

Wsréd wymiardéw kultur, ktére odgrywaja znaczaca role w nauczaniu i ucze-
niu si¢ w kontekscie chinskim, wymienia si¢ przede wszystkim dystans wladzy,
ktéry odnosi sie do autorytarnego wizerunku nauczyciela oraz podporzadko-
wanej roli uczniéw. Drugi wymiar - kolektywistyczno-indywidualistyczny -
uwzglednia azjatycka wartos¢ postrzegania jednostki jako nierozerwalnej czesci
grupy w przeciwienstwie do zachodniego nacisku na indywidualne cele, potrze-
by i prawa jednostki (zob. Hofstede 2000; Hall 1984).

Wiasciwosci chinskiego systemu edukacji w poréwnaniu z podejsciem do-
minujagcym w Europie sprowadzi¢ mozna do dychotomii: model konfucjan-
ski - model sokratejski. Roznice miedzy nimi mozna rozpatrywa¢ na kilku
plaszczyznach: tresci (czego gtéwnie si¢ naucza — sprawdzonej wiedzy czy my-
slenia o problemach), wymagan (czego wymaga si¢ od uczniéw - pracowitosci
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i pamigciowego opanowania materiatu czy umiejetnosci dedukcyjnych, zdolno-
$ci rozwigzywania problemoéw i kreatywnego myslenia) oraz roli nauczyciela (czy
powinien by¢ mistrzem, czy przewodnikiem) (zob. Boski 2010: 365; Prizel-Kania
2022). Kultura Zachodu kultywuje myslenie krytyczne, indywidualizm i racjo-
nalne dochodzenie do wiedzy w mysl doktryny ,Wiem, Ze nic nie wiem”. To
wlagnie odkrywanie prawidet i podwazanie istniejacych regut stanowia o dojrza-
tosci intelektualnej. Inaczej rzecz ma si¢ w przypadku edukacji konfucjanskiej,
wedlug ktdrej myslenie krytyczne prowadzi do chaosu, a zatem najistotniejsze
jest przyswojenie solidnej wiedzy ptynacej od nauczyciela, bedacego ,mistrzem”.
W ujeciu sokratejskim ,,dochodzenie do prawdy jest czynnoscia dajaca przyjem-
nos¢ i satysfakcje”, podczas gdy w modelu opartym na zasadach Konfucjusza
»uczenie si¢ wymaga dyscypliny i wysitku w pocie czotfa”, a przyswajanie tresci
jest szkola charakteru (Boski 2010: 363). Chinscy uczniowie cze$ciej opanowu-
ja material pamieciowo, wspdlnie recytuja wiersze i wyuczone z podrecznikéw
czytanki oraz dokladajg wszelkich staran, aby ciagle si¢ doskonali¢ w zakresie
wiedzy oraz zasad moralnych. Takim sposobom ksztalcenia sprzyja (a by¢ moze
i je wymusza) organizacja szkél. W licznych grupach zdecydowanie trudniej
wdraza¢ pedagogike nastawiong na realizacje wspolnych projektéw czy poszu-
kiwanie zasad i relacji pomiedzy zjawiskami. Nie ma tu takze zbyt wiele prze-
strzeni dla, tak cenionego przez Zachdd, indywidualizmu. Z perspektywy relacji
miedzyludzkich za najistotniejszg zmienng nalezy uznac hierarchiczny stosunek
w relacjach uczen-nauczyciel. Zachéd widzi w nauczycielach pomocnikéw i to-
warzyszy w drodze do wiedzy, a zgodnie z systemem konfucjanskim ,wiedza
jest stuzebna wobec dobra wspdlnego, jakie stanowi harmonijnie sterowane zycie
spoleczne” i nalezy ja przyjmowac z szacunkiem dla niej samej i oséb jg prze-
kazujacych. Z tego wzgledu nauczyciel jest autorytetem, ,mistrzem, ktéremu
okazuje si¢ niestabngcy szacunek” (ibid.), a studenci dokladajg wszelkich staran,
by wypelni¢ wszystkie jego polecenia, przyjmuja niemalze bezwarunkowo kaz-
de zadanie, nie wyrazajac przy tym niezadowolenia, licza takze na jego pomoc
i wsparcie. Nauczyciele w spoleczenstwie chinskim majg dos¢ wysoki status. Jest
to zawdd chetnie wybierany, ale tez uznawany za trudny i wymagajacy konkret-
nego wyksztalcenia oraz odpowiednich kompetencji - takze moralnych (Blazin-
ska 2020; Gu 2014). Anna Mankowska w ksigzce Edukacja w Chinach podkresla
takze, ze regulacja stosunkéw w chinskiej klasie, a potem i sali uczelnianej, cze-
sto opiera si¢ na zasadach legalizmu:

Nauczyciele w klasie szkolnej ustalaja jasne oczekiwania, ograniczenia i konse-
kwencje oraz oczekuja podporzadkowania si¢ uczniéw. Zasady i ograniczenia
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ustala sie w sposdb autokratyczny. Uczniowie sg informowani, czego sie od nich
oczekuje oraz dlaczego. [...]

Nauczyciele uzywaja bardzo bezposrednich instrukeji. Uczniéw informuje si¢
wprost, ze muszg co$ wykonac. [...] od uczniéw oczekuje sie, ze beda szanowaé
przywddztwo i autorytet nauczyciela. [...]

Nauczyciele, ktérzy przyjmuja perspektywe legalistyczng, sg przekonani, ze
w klasie ich wizerunek stuzy za autorytet, ktéry nalezy wzmacnia¢ oraz utrzy-
mywaé, w przeciwnym razie zaréwno nauczyciel, jak i klasa nie bedg mogli funk-
cjonowac efektywnie. Za kazda niesubordynacje czy sprzeciw uczniom wymierza
sie kary, wspolczesnie raczej symboliczne, takie jak na przyklad odsuniecie od
wiedzy (Mankowska 2021: 34).

Warto jednak zwroci¢ uwage, ze w kolejnych rozdzialach ksigzki autorka
podkresla zmiany zachodzace w ostatnich latach w podejsciu do edukacji w Chi-
nach - odchodzenie od orientacji ,autorytarnej” ku modelowi bardziej skoncen-
trowanemu na uczniu, podobnie jak ma to miejsce w pedagogice zachodniej.

Do ciekawych wnioskéw w zakresie odmiennego poziomu myslenia krytycz-
nego prowadza rezultaty eksperymentu przeprowadzonego przez Arkadiusza
Guta w dwdch grupach studentéw: polskich i chinskich. Badania wykazaty, ze
sceptycyzm poznawczy oraz sktonno$¢ do kwestionowania stanu rzeczy to po-
stawy zdecydowanie czgsciej reprezentowane przez polskich studentéw. Gut opi-
suje je nastepujaco:

rézny poziom zaangazowania w epistemiczny sceptycyzm, ktory objawia si¢ od-
miennym poziomem zawieszania spolecznie obowigzujacych schematéw mysle-
nia, radykalnego oddzielania praw spotecznych od praw natury - z prze$wiad-
czeniem, Ze te pierwsze w odréznieniu od drugich moga podlega¢ zmianie (Gut
2017: 227).

Jako przyczyng autor wskazuje wlasnie odmienny model socjalizacji i eduka-
cji, dokonujgc rozrdznienia na sokratejski w duchu sceptycyzm metodologiczny
i konfucjanski szacunek dla ,,gotowych przepiséw myslenia i zachowania” (ibid.).

Snujgc rozwazania o sposobach nauczania i modelowaniu edukacji, nalezato-
by postawi¢ pytanie o skutecznos¢ jednych i drugich metod ksztalcenia. Czy dy-
scyplina, podporzadkowanie zycia prywatnego celom edukacyjnym przynosza
oczekiwane rezultaty? W ksigzce Inteligencja. Sposoby oddziatywania na 1Q (2010)
Richard E. Nisbett przywoluje statystyki wielu badan i pomiaréw, ktére sugeru-
ja, ze osoby z chinskimi korzeniami osiagaja lepsze wyniki w wielu dziedzinach
wiedzy. Autor konstatuje, ze ,Azjaci i Amerykanie pochodzenia azjatyckiego
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stanowig obecnie' 20% studentéw Uniwersytetu Harvarda i 45% Uniwersyte-
tu Berkeley” (Nisbett 2010: 152; zob. tez Rushton, Jensen 2005)*. Osiggniecia te
mozna by przypisywa¢ wysokiemu ilorazowi inteligencji, jak jednak pokazuja
inne badania, nie zawsze IQ stanowi o tych sukcesach. Harold Stevenson i James
Stigler zbadali poziom sprawnosci kognitywnej tych samych dzieci w pierwszej
i piatej klasie. Wsréd badanych byli Amerykanie pochodzenia europejskiego
i azjatyckiego. Przy pierwszym pomiarze dzieci amerykanskie osiggaly wyrazna
przewage, jednak proporcje te znaczgco zmienily si¢ w klasie piatej. Wowczas
to Amerykanie pochodzenia azjatyckiego wypadli w testach zdecydowanie le-
piej. Wysokie wyniki dzieci pochodzenia europejskiego byty prawdopodobnie
rezultatem wieloaspektowej stymulacji dostarczanej im w wieku przedszkolnym,
z kolei lepsze wyniki dzieci azjatyckich po pieciu latach edukacji przypisano ich
systematyczno$ci i poswigcaniu si¢ nauce (Stevenson, Stigler 1992). Za takim po-
dejsciem stoi wychowanie w duchu konfucjanskim i przywigzywanie duzej wagi
do ciezkiej pracy i ciaglego rozwoju. Dodatkowo Azjaci sg sklonni do wigkszej
samomobilizacji i glebszej samokrytyki. Badanie przeprowadzone wérod azja-
tyckich i kanadyjskich studentow, ktérzy podeszli do testu kreatywnosci, do-
wiodlo, ze Kanadyjczycy chetniej angazowali sie¢ w rozwijanie tych umiejetnosci,
w zakresie ktérych uzyskali wysokie wyniki, Azjaci natomiast zdecydowali si¢
pracowac nad obszarami, w ktérych wypadli stabo, zZeby podnies¢ swoje kom-
petencje. Stanowi to dowod na to, ze w $wiecie Zachodu przywiazujemy wigksza
wage do rozwijania wlasnych zainteresowan i podnoszenia umiejetnosci w wy-
branym obszarze, a mniejsza do wyréwnywania brakéw (zob. Heine i in. 2001).
Mieszkancow Azji Wschodniej cechuje natomiast wytrwalos¢ w doskonaleniu
sie — pomimo i na skutek niepowodzen. Towarzyszy temu krytyczne spojrzenie
na wlasne osiggniecia, nawet te wysokie. Studenci, ktorzy osiggaja bardzo dobre
wyniki, uczg sie jeszcze wiecej i chetniej. Potwierdzajg to cho¢by wystapienia lau-
reatéw réznych chinskich konkurséw polonistycznych, w ktérych po podzieko-
waniach styszymy zwykle obietnice poswigcania jeszcze wigcej czasu i energii na
nauke - a s3 to przeciez finalisci prestizowych konkurencji, ktérzy juz powinni

! Satodanez2007r.

Calg liste danych badan statystycznych, w ktorych zestawia si¢ rezultaty osiagane przez
Azjatéw, Amerykandéw pochodzenia azjatyckiego oraz Amerykanéw pochodzenia eu-
ropejskiego, przedstawia R. Nisbett w ksiazce Inteligencja. Sposoby oddziatywania na IQ
(2010) w rozdziale zatytulowanym Azja gérg?. Ze wzgledu na to, ze dane te pochodza
sprzed kilkunastu lat i dotyczg gtéwnie spoteczenstwa amerykanskiego, nie przywotu-
je ich w niniejszej publikacji. Nalezy takze pamieta¢, ze w $wietle zmian zachodzacych
w chinskim spoteczenstwie pewne wskazniki statystyczne moglyby ksztaltowac si¢ obec-
nie nieco inacze;j.
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by¢ dumni ze swoich osiggnie¢. Ciekawg anegdote, ktéra obrazuje uwarunko-
wane kulturowo podejscie do edukacji i oceny osiagnie¢, przywotuje R. Nisbett:

Zwr6¢my uwage na arbitralnosé sformutowania nadspodziewanie wysokie osigg-
nigcia stosowanego do dokonan Azjatéw. Uzytem go kiedy$ w rozmowie z korean-
skim przyjacielem, ktéry przebywat od roku w Stanach Zjednoczonych i ktérego
dzieci uczyly si¢ w publicznych szkolach. Co rozumiesz przez ,,nadzwyczajnie wy-
sokie osiggniecia Azjatow?” - zaprotestowal. Powinienes méwic o ,nadspodziewa-
nie niskich osiggnieciach Amerykandéw!” Powiedzial mi, ze zdziwilo go, kiedy na
uroczystosci rozdania §wiadectw w szkole jego corki przyznawano nagrody za
odrobienie wszystkich prac domowych [...] W jego odczuciu nagradzanie dzieci
za odrabianie prac domowych jest rownie niedorzeczne, jak przyznawanie na-
grod za zjedzenie obiadu (Nisbett 2010: 155-156).

Przywolany opis stanowi pewnego rodzaju kwintesencje réznic w podejsciu
do nauki przedstawicieli kultur konfucjanskich oraz uczniéw Zachodu. Zbyt
czesto zapominamy, ze efekty zalezne sg zaréwno od indywidualnych predyspo-
zycji, jak i od pracy, ktorg wykonuje mézg. Pracy, dzigki ktérej sam si¢ rozwija
i pozwala nam wykorzystywac niczym nieograniczony potencjal. Obecnie dys-
ponujemy wieloma dowodami z dziedziny neurobiologii, ktére potwierdzaja, ze
»Synapsy ucza si¢ powoli, a osiggniecie wysokich kwalifikacji i trwatych efektow
w jakiejkolwiek dziedzinie wymaga wielu dobrowolnych godzin ¢wiczen. Nie
ma drogi na skroty” (Spitzer 2007: 313). Warto wiec zastanowic si¢ nad tym, jak
polaczy¢ oba modele, biorac z nich to, co najlepsze, aby proces ksztalcenia byt
efektywny i przynosit oczekiwane rezultaty. Nie mozna przy tym wartosciowac
zadnego z nich. Co wigcej: ,,Dorobek dydaktyk i metodyk nauczania konkret-
nych jezykéw, poddany stosownym analizom komparatystycznym, moze dopro-
wadzi¢ do powstania nowych rozwigzan dydaktycznych [...]” (Gebal 2019: 89).
Pierwszym krokiem do poszerzania repertuaru stosowanych technik nauczania,
a tym samym wspierania rozwoju sposobow zdobywania wiedzy naszych ucz-
niéw, jest poznanie ich oczekiwan i przyzwyczajen edukacyjnych.
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Badanie preferencji edukacyjnych chinskich polonistow

1. Cele badan

W celu okreslenia preferencji edukacyjnych studentéw chinskich polonistyk
przeprowadzono badanie ankietowe’. W kwestionariuszu zawarto 13 opisow
zwiazanych z ksztalceniem jezykowym, a respondentéw poproszono o ustosun-
kowanie si¢ do nich poprzez wybdr jednej z czterech opcji: ,zupelnie si¢ nie zga-
dzam?”, ,czasami tak”, ,,przewaznie tak” oraz ,catkowicie si¢ zgadzam”. Stwier-
dzenia skoncentrowane byly wokol sposobdw uczenia si¢ podsysteméw jezyka
oraz rozwijania dzialan komunikacyjnych. W badaniu wzi¢li udziat studenci
chinskich polonistyk, grupe kontrolng stanowili polscy stuchacze kierunku na-
uczanie polskiego jako obcego (48 o0sdb). Studentéw chinskich podzielono na
dwie grupy. Do pierwszej z nich wlaczono odpowiedzi oséb, ktére do tej pory
nie uczylty sie w Polsce (66 kwestionariuszy), a do drugiej — studentéw, ktérzy
maja do$wiadczenie edukacyjne w obu systemach (80 kwestionariuszy). Lacznie
zebrano 194 kwestionariusze.

2. Charakterystyka grupy respondentéw
W grupie studentéw chinskich bez do§wiadczenia edukacyjnego w Polsce (ozna-
czenie Cl) wigkszos$¢ respondentéw to stuchacze I roku - okolo 37%. Kolejne
28% to studenci II roku, 15% uczy si¢ na III roku, 13% na IV roku, a 7% re-
spondentow nie zaznaczylo zadnej z tych opcji. Prawie 12% uczestniczylo do tej
pory tylko w zajeciach prowadzonych przez chinskich nauczycieli, a 88% bylo
uczonych zaréwno przez polskich, jak i chinskich lektoréw. Studentéw zapytano
takze, czy ich zdaniem bardziej efektywna jest nauka w grupie mieszanej naro-
dowosciowo i kulturowo, czy przyswajanie jezyka przebiega sprawniej w grupie
w calosci chinskiej. Zdecydowana wigkszos¢ studentéw w tej grupie opowiedzia-
ta si¢ za pierwsza opcja (77%), 8% studentéw woli uczy¢ si¢ z innymi Chinczyka-
mi, a 15% uwaza, ze nie ma to wigkszego znaczenia.

Grupe studentéow chinskich, ktorzy uczyli sie¢ na programach jezykowych
w polskich uczelniach, oznaczono jako C2. W przewazajacej mierze s3 to stu-
denci III i IV roku (odpowiednio 39% i 55%). Wszyscy badani uczestniczyli

Omawiane badanie stanowilo czes¢ wigkszego przedsiewzigcia, ktorego celem byta ana-
liza poréwnawcza kultur edukacyjnych oraz zwigzanych z nimi preferencji zdobywania
wiedzy, przekonan co do celéw i sposobéw ksztalcenia oraz relacji panujacych w srodo-
wisku nauczania. Wyniki tych badan opisane zostaly w monografii pod tytulem Miedzy
kulturami. Neurobiologiczne i kulturowe podstawy dydaktyki jezykéw obcych na przykla-
dzie nauczania jezyka polskiego studentéw z Chin, ktora ukaze sie w 2025 .
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w zajeciach prowadzonych przez polskich nauczycieli oraz przebywali w Polsce:
w ramach szkoly letniej (6%), jeden semestr (1%), dwa semestry (21%), ponad rok
(72%). Sa to zatem studenci, ktérym udalo si¢ dobrze pozna¢ polski sposob orga-
nizacji i prowadzenia zajec. Co ciekawe, 10% studentéw utrzymuje, ze nauka jest
bardziej efektywna, jesli wszyscy studenci pochodza z Chin, 76% woli uczy¢ sie
w grupach mieszanych pod wzgledem narodowosci, a 14% uwaza, ze nie jest to
czynnik istotny. Sg to przekonania podobne do tych, ktére wyrazali studenci bez
doswiadczenia edukacyjnego w Polsce.

Studentéw polskich oznaczono skrotem PL. Sa to stuchacze studiéw magi-
sterskich na kierunku nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Grupa kontrolna
celowo zostala zawezona do tej specjalizacji, poniewaz z jednej strony stanowi
ona studencka grupe kontrolng dla respondentéw z Chin, z drugiej strony sa to
przyszli nauczyciele jezyka polskiego, ktorzy z duzym prawdopodobienstwem
beda przenosi¢ swoje przekonania na temat edukacji do pracy lektorskie;.

3. Metodologia badan
Analize wynikéw badan przeprowadzono za pomoca wybranych narzedzi sta-
tystycznych. Poréwnania odpowiedzi w grupach wykonano za pomocy testu
chi-kwadrat lub doktadnego testu Fishera, gdy zalozenia testu chi-kwadrat do-
tyczace tzw. liczebnosci oczekiwanych nie byly spelnione. Zaleznosci pomigdzy
odpowiedziami na pytania analizowano za pomoca wspdlczynnika korelacji
Spearmana. W opisie wynikéw przyjeto poziom istotnosci 0,05, a wigc wszystkie
warto$ci p ponizej 0,05 interpretowano jako swiadczace o istotnych zaleznos-
ciach®. W ponizszych tabelach (1-9) zestawiono wskazania trzech grup; ciem-
niejszym kolorem zaznaczono stwierdzenia, w ktdrych odnotowano istotne roz-
nice pomiedzy wszystkimi grupami.

Zalozono, ze najistotniejsze réznice beda wystepowaly pomiedzy grupa C1
i PL. Sprawdzilo si¢ to w przypadku nastepujacych stwierdzen: ,uzywanie stow-
nika (ttumacza) on-line podczas zaje¢ pomaga w nauce”, ,budowanie poprawne;
jezykowo wypowiedzi jest wazniejsze niz przekazywanie wtasnej opinii czy do-
$wiadczen”, ,,samodzielne uczenie si¢ nowych stéw i regut daje lepsze efekty niz
wspdlna praca nad projektami/zadaniami” oraz ,reguly gramatyczne powinny
by¢ wprowadzane po chinsku” i ,najlepiej uczy¢ sie jezyka, ttumaczac teksty”.
Przekonania te byly wskazywane najczesciej przez grupe Cl, najrzadziej przez
studentéw polskich.

4

Analiz¢ wykonano w programie R, wersja 4.4.0. R Core Team (2024). R: A language and
environment for statistical computing. R Foundation for Statistical Computing, Vienna,
Austria, [on-line:] https://www.R-project.org/ (dostep: 1 III 2024).
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4. Analiza i interpretacja wynikow

Pierwsze dwa stwierdzenia dotyczyly sposobéw opanowania podsystemu leksy-
kalnego. Wskazano dwie mozliwoéci — wielokrotne powtarzanie nowych stéw
oraz prace z tekstami, w ktérych one wystepuja. Pamieciowe utrwalanie stow-
nictwa zostalo uznane za sposob skuteczny przez 86% studentéow z grupy Cl
(53% odpowiedzi ,,przewaznie tak” i 33% ,,catkowicie si¢ zgadzam”), 85% z gru-
py C2 (odpowiednio 47,5% i 37,5%) oraz 70% studentéw polskich (54% i 16%).
Wszystkie grupy doceniajg takze prace z tekstem jako sposob utrwalania stow-
nictwa. Statystyki te pokazuja, ze studenci korzystaja z réznych sposobdéw ucze-
nia si¢ leksyki, traktujac je komplementarnie. Szczegétowe rozklady wynikéw
dla poszczegdlnych stwierdzen zastawiono w kolejnych tabelach.

sposobem uczenia
sie nowych stow
jestich ciaggle

nie zgadzam

GRUPA
STWIERDZENIE P
C1(N=66)|C2 (N =280)|PL (N =48)
Najlepszym Zupetnie sie |0 (0,00%) 1(1,25%) 0 (0,00%) p =0,058

Czasami tak

9 (13,64%)

11 (13,75%)

14 (29,17%)

uczenia sie
nowych stow jest

? Przewaznie |35 (53,03%) |38 (47,50%) |26 (54,17%)
powtarzanie.
tak
Catkowicie |22 (33,33%) |30 (37,50%) |8 (16,67%)
sie zgadzam
Najlepszym Zupelnie sie |0 (0,00%) |0 (0,00%) |0(0,00%) |p=0,99
sposobem nie zgadzam

Czasami tak

10 (15,15%)

12 (15,00%)

6 (12,50%)

sie zgadzam

" |Przewaznie |33 (50,00%) |41 (51,25%) |24 (50,00%)
praca z tekstami, tak
w ktérych
wystepuja. Catkowicie |23 (34,85%) |27 (33,75%) | 18 (37,50%)

Tabela 1. Zestawienie wynikow
(oprac. wlasne)

dla pytan dotyczacych sposobdéw nauki stownictwa

Trzecie stwierdzenie dotyczylo korzystania ze stownikéw oraz programéw do
tlumaczenia on-line podczas zaj¢¢. W tym przypadku réznice pomiedzy kolej-
nymi grupami byty wyrazniejsze. Studenci z Chin czesciej zgadzaja sie¢ ze stwier-
dzeniem, ze translatory sg narzedziem pomocnym - w grupie C1 38% studentow
wskazalo odpowiedz ,,przewaznie tak”, a az 44% zdecydowanie si¢ z tym stwier-
dzeniem zgodzito. Odsetek ten spada w grupie C2: 36% odpowiedzi ,,przewaznie
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tak” i 32% ,,calkowicie si¢ zgadzam”, a najnizszy jest w grupie respondentéw
polskich - odpowiednio 35% i 17%. Uzywanie stownikéw on-line podczas zaje¢
budzi wiele kontrowersji - z jednej strony mozliwos¢ szybkiego przetlumaczenia
nowego stownictwa czy calych fraz moze przyspieszy¢ proces rozumienia teks-
tu lub pomdc znalez¢ wlasciwe znaczenie stow; z drugiej strony blokuje strate-
gie wnioskowania z kontekstu, budowania znaczenia na podstawie dostepnych
wskazowek oraz podejmowania préb zrozumienia tekstu pomimo brakow jezy-
kowych. Uzywanie translatoréw w sytuacjach krytycznych nalezy uznac za po-
trzebne i wskazane, jednak czas na zajeciach powinien zosta¢ wykorzystany na
budowanie efektywnych strategii uczenia si¢, koncentracje i wysilek intelektual-
ny - uzycie telefonu czestokro¢ niweluje te koniecznos¢, bez ktérej proces ucze-
nia si¢ nie jest jednak skuteczny. Efektywnos¢ zapamietywania zalezy bowiem od
glebokosci przetwarzania’.

(ttumacza) on-

GRuUPA
STWIERDZENIE P
C1 (N =66) |C2 (N =80)|PL (N =48)
Uzywanie Zupelnie sie |1 (1,52%) 1(1,25%) 4 (8,33%) pf=0,007*
stownika nie zgadzam

Czasami tak

11 (16,67%)

24 (30,00%)

19 (39,58%)

line podczas zajec

Przewaznie |25 (37,88%) |29 (36,25%) | 17 (35,42%)
pomaga w nauce.

tak

Calkowicie |29 (43,94%) |26 (32,50%) | 8 (16,67%)

sie zgadzam

Tabela 2. Zestawienie wynikéw dla pytania dotyczacego uzywania stownikéw on-line
podczas zaje¢ (oprac. wlasne)

Kolejna kwestia wzbudzita wigcej kontrowersji. Stwierdzenie sformulowano
nastepujaco: ,budowanie poprawnej jezykowo wypowiedzi jest wazniejsze niz
przekazywanie wlasnej opinii czy doswiadczen”. Pomyst na dotaczenie tej opinii
zrodzil sie na skutek obserwacji podczas zaje¢. Mozna odnies¢ wrazenie, ze odpo-
wiadajac na réznego rodzaju pytania, studenci czesciej korzystaja z dostepnych

> Potwierdza to szereg eksperymentéw o charakterze empirycznym (np. te prowadzone
przez Fergusa Craika, Roberta Lockharta, Endela Tulvinga) oraz badan z wykorzysta-
niem pozytonowej tomografii komputerowej (zob. Zylifiska 2013: 41).

¢ Wartosci p ponizej 0,05 wskazujg istotne statystycznie réznice migdzy grupami. W tabe-
lach zostaly one oznaczone * oraz zaprezentowane na ciemniejszym tle.
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struktur i stownictwa, niz podejmujg wysilek sformutowania ,,prawdziwe;j” od-
powiedzi. Przykladowo na pytanie: ,,Co robile§ wczoraj?” mozna ustysze¢ odpo-
wiedz: ,Robitem zakupy”, po czym po pytaniu: ,Gdzie robiltes zakupy?” okazuje
sie, ze wlasciwie byta to tylko przykiadowa, a niekoniecznie prawdziwa odpo-
wiedz. Ze sformulowaniem, ze poprawnos¢ jest istotniejsza niz znaczenie, zgo-
dzili si¢ przede wszystkim studenci z grupy C1 (44% i 17% odpowiedzi ,,prze-
waznie tak” i ,,catkowicie si¢ zgadzam”), zdecydowanie rzadziej studenci z grupy
C2 (19% i 14%), a najrzadziej polscy respondenci - jedynie 12% i 4%. Ksztal-
cenie umiejetnosci opisywania rzeczywistosci oraz wyrazania wlasnych sagdow
na rézne tematy uznaje si¢ za prymarne cele edukacji jezykowej, istotniejsze
niz poprawnos¢ formutowanych wypowiedzi. Opanowanie regut gramatycznych
powinno by¢ podporzadkowane ksztalceniu umiejetnosci ,,rozumienia i wyra-
zania znaczen za pomoca odczytywania i tworzenia odpowiednio skonstruowa-
nych wyrazen i zdan zgodnie z tymi zasadami” (ESOK] 2003: 102). Jezyk jest
bowiem narzedziem do dzialania jezykowego, a zatem sama znajomo$¢ jego ele-
mentéw i umiejetnos¢ ich zastosowania w rozwigzywaniu zadan testowych nie
zawsze przeklada si¢ na sprawne postugiwanie si¢ nim.

GRUPA
STWIERDZENIE p

C1 (N =66)|C2 (N =280)|PL (N =48)
Budowanie Zupelnie sie |2 (3,03%) 12 (15,00%) |30 (62,50%) |p < 0,001*
poprawnej nie zgadzam
jezykowo Czasami tak |24 (36,36%) | 42 (52,50%) |10 (20,83%)
wypowledzijest o mie |29 (43,04%) | 15 (18,75%) | 6 (12,50%)
wazniejsze niz tak
przekazywanie
whasnej opinii czy | Catkowicie | 11 (16,67%) | 11 (13,75%) |2 (4,17%)
do$wiadczen. si¢ zgadzam

Tabela 3. Zestawienie wynikow dla opinii, ze poprawnos¢ jezykowa jest wazniejsza niz
przekazywanie wilasnej opinii (oprac. wlasne)

Kolejna opinia dotyczyla nauczania gramatyki. Podstawowe rozréznienie
obejmuje dwa sposoby wprowadzania materialu — metode indukcyjna i deduk-
cyjna. Techniki dedukcyjne opierajg si¢ na opisowym przedstawieniu problemu
gramatycznego przez nauczyciela oraz przygotowaniu odpowiedniego zestawu
¢wiczen, ktére w poczatkowej fazie koncentrujg sie na automatyzacji nowo po-
znanych struktur, a nastepnie na ich poprawnym uzyciu w dzialaniu jezykowym.
Choc¢ kolejne etapy sa podobne w obu metodach, w podejsciu indukcyjnym reguty
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gramatyczne nie s bezposrednio objasniane przez nauczyciela, lecz formutowa-
ne przez uczacych si¢ na podstawie dostarczonych im materialow. Jak podkresla
Joanna Machowska, ,,uczacy si¢ sami odkrywaja reguly i zasady. Sprzyja to nie
tylko lepszemu zapamigtywaniu, ale takze otwiera mozliwosci produkcji. Uczacy
sie, wysnuwajac wnioski, musza je wypowiada¢. Potem, podobnie jak w przy-
padku metody dedukcyjnej, nastepuje faza automatyzacji, a nast¢epnie ponownie
produkgcji” (Machowska 2022: 97).

Ze stwierdzeniem, Ze samodzielne odkrywanie regul gramatycznych jest
skuteczniejsze niz ich bezposrednie przedstawianie przez nauczyciela, zgodzito
sie jedynie 34% studentéw bez doswiadczenia edukacyjnego w Polsce, 31% oséb
uczacych si¢ w obu systemach oraz 66% studentéw polskich.

Z powyzszym zagadnieniem skorelowana byla réwniez opinia dotyczaca
wprowadzania regul gramatycznych w jezyku chinskim. W tym przypadku od-
setek osob zgadzajacych sie ze stwierdzeniem malat w kolejnych grupach: w gru-
pie C1 76% respondentow wybralo odpowiedz ,,przewaznie tak” lub ,,zdecydo-
wanie si¢ zgadzam”, w grupie C2 bylo to 47% oséb, wsrod studentéow polskich
natomiast jedynie 14% uznalo, ze zasady gramatyczne powinny by¢ przedstawia-
ne w jezyku ojczystym.

GRuUPA
STWIERDZENIE p
C1 (N =66)|C2 (N =80)|PL (N =48)

Samodzielne Zupelnie sie |9 (13,64%) |15 (18,75%) |6 (12,50%) |p = 0,006*
odkrywanie regul | nie zgadzam
gramatycznych | Czasami tak |35 (53,03%) | 32 (40,00%) | 10 (20,83%)
st ] .
Jestlepszeniz  Ip o wainie |9 (13,64%) |20 (25,00%) | 14 (29,17%)
podawanie regut tak
przez nauczyciela.

Catkowicie |13 (19,70%) |13 (16,25%) | 18 (37,50%)

sie zgadzam
Reguly Zupetlnie sie |0 (0,00%) |7 (8,75%) 15 (31,25%) |p < 0,001*
gramatyczne nie zgadzam
powinny by¢ Czasami tak |16 (24,24%) |35 (43,75%) |26 (54,17%)
wprowadzane po. [ e |23 (34,85%) | 16 (20,00%) | 5 (10,42%)
chinsku.

tak

Calkowicie |27 (40,91%) |22 (27,50%) |2 (4,17%)

sie zgadzam

Tabela 4. Zestawienie wynikéw

(oprac. wlasne)

dla pytan dotyczacych nauki regul gramatycznych
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W obowigzujagcym obecnie podejsciu zadaniowym techniki oparte na induk-
cji sg szczegdlnie istotne ze wzgledu na to, ze w zalozeniu rozwijaja potencjal
uczacych si¢ do odkrywania i przyswajania zasad rzadzacych jezykiem. Jak pisze
J. Machowska, ,,Wszyscy nauczyciele JPJO doskonale wiedza, ze ta metoda nie
jest z entuzjazmem przyjmowana przez uczacych sie z Chin. Przyzwyczajeni do
tego, ze nauczyciel jest centralnym punktem kazdych zajec i to na nim powinna
skupi¢ si¢ uwaga, niechetnie zajmujg jego miejsce i z oporami zgadzajg si¢, aby
to oni byli w centrum” (ibid.: 97-98). Poglad ten podzielajg takze inni dydaktycy
(zob. np. Pietrzak 2021; Terka 2022). Co wigcej, potwierdzaja to sami studenci.
Jak relacjonuje J. Machowska, wérdd 20 kursantéw, ktorzy odpowiedzieli na trzy
pytania dotyczace preferowanych przez nich sposobéw uczenia si¢ gramatyki,
12 0s6b (a zatem 60%) za najlepsza uznalo sytuacje, kiedy nauczyciel objasnia
wszystko, a tylko 2 osoby wybraly metode indukcyjna. Reszta badanych stwier-
dzita, Ze woli uczy¢ si¢ gramatyki jezyka polskiego ,,przy okazji” (Machowska
2022: 98). Z kolei w badaniu przeprowadzonym przez Huiling Zhang na pytanie:
»W jaki sposob chciatbys$/chciatabys, aby byly prowadzone zajecia z gramatyki?”
chinscy respondenci (studenci chinskich polonistyk uczestniczacy w semestral-
nych lub rocznych programach jezyka i kultury organizowanych na Uniwersy-
tecie Jagiellonskim) najczesciej wybierali opcje: ,,indukcyjnie przez ukazywanie
formy, funkeji i znaczenia nowych elementéw gramatyki w specjalnie do tego
celu przygotowanych tekstach, lecz przy zastosowaniu objasnien i formalnych
¢wiczen” (40%), »indukcyjnie przez ukazywanie formy, funkgeji i znaczenia no-
wych elementéw gramatyki w specjalnie do tego celu przygotowanych tekstach”
(30%), »poprzez prezentacje formalnych wzoréw odmian, tabel itp., poparta ob-
jasnieniami przy uzyciu wlasciwego metajezyka w jezyku polskim lub angielskim
czy nawet chinskim, a takze ¢wiczeniami gramatycznymi” (15%) oraz ,,w sposéb
indukcyjny przez kontakt z nowym materialem gramatycznym w napotykanych
tekstach autentycznych” (15%) (Zhang 2022: 20). Jak wynika z przedstawione-
go zestawienia, studenci, ktorzy wzieli udzial w badaniu, najczesciej wskazywali
polaczenie obu metod - indukcyjnej i dedukcyjnej, dodajac do tego ¢wiczenia
formalne. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze odpowiedzi byly sformulowane
przez autorke kwestionariusza w odniesieniu do jej wiedzy z zakresu metodyki,
a w badaniach wzieli udziat studenci, ktérzy z pewnoscia byli nauczani metoda
indukcyjng na kursach w Polsce i - jak mozna domniema¢ — oswojeni z techni-
kami opartymi na eksplicytnym opisie systemu gramatycznego. Warto zatem od
wczesnych etapéw nauki przyzwyczaja¢ studentéw do obu metod przyswajania
zasad jezykowych, nie ograniczajac sie tylko do jedne;j.

Kolejna kwestia dotyczylta sposoboéw przyswajania stownictwa i regut grama-
tycznych - indywidualnie badz poprzez wspdlng realizacje zadan i projektow.
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W tym przypadku réwniez dostrzegalne s3 pewne tendencje — wigkszos¢ studen-
tow, ktorzy do tej pory uczyli sie jedynie w macierzystych uczelniach, najczesciej
wskazywala, ze samodzielna nauka jest bardziej efektywna niz praca nad projek-
tami (22% odpowiedzi ,,catkowicie si¢ zgadzam” 1 26% ,,przewaznie si¢ zgadzam”).
Poglad ten podzielajg réwniez respondenci z grupy C2 (odpowiednio 16% i 45%),
podczas gdy studenci polscy zgodzili si¢ z nim jedynie w 16% (po 8% odpowiedzi
»calkowicie si¢ zgadzam” i ,,przewaznie tak”). Pytanie to nawigzywalo do podej-
$cia dzialaniowego, ktdre nalezy uzna¢ za koncepcje dominujgca w dydaktyce je-
zykow obceych w Europie (zob. ESOK] 2003; Janowska 2011). Studenci polscy przy-
gotowujacy sie do zawodu nauczyciela z pewnos$cig w swojej pracy dydaktycznej
beda opierac si¢ na zalozeniach podejscia komunikacyjnego i metodyki zadanio-
wej. Podejscie to pozwala bowiem na integrowanie wiedzy jezykowej z umiejet-
noscia praktycznego jej zastosowania, czego czgsto brakuje studentom chinskim.

uczenie si¢
nowych stow
i regut daje

nie zgadzam

GRUPA
STWIERDZENIE P
C1 (N =66) |C2 (N =80)|PL (N =48)
Samodzielne Zupelnie si¢ |5 (7,58%) 8 (10,00%) |10 (20,83%) |p < 0,001*

Czasami tak

27 (40,91%)

23 (28,75%)

30 (62,50%)

. | Przewaznie |17 (25,76%) |36 (45,00%) |4 (8,33%)
lepsze efekty niz tak
wspdlna praca
Calkowicie |17 (25,76%) |13 (16,25%) |4 (8,33%)

nad projektami/

zadaniami. si¢ zgadzam

Tabela 5. Zestawienie wynikow dla pytania dotyczacego samodzielnego uczenia si¢ oraz
pracy zespolowej (oprac. wtasne)

Kolejny punkt dotyczyt jezyka edukacji. Studenci, ktérzy uczyli sie w Polsce,
z pewnoscig brali udzial w zajeciach, podczas ktérych jezykiem wykladowym
byta polszczyzna. Podobnie jest w przypadku zajec¢ jezykowych prowadzonych
w Chinach przez polskich lektoréw. Niemniej jednak duza cze¢s¢ zaje¢ na stu-
diach polonistycznych w Kraju Srodka prowadzona jest w jezyku chinskim.
Sami studenci doceniajg ten sposdb, poniewaz jest on komfortowy i umozliwia
zrozumienie tre$ci pomimo brakow jezykowych. Na pewnym etapie moze jed-
nak przeszkadzac i sprawia¢, ze studenci nie rozwijaja repertuaru efektywnych
strategii uczenia si¢ i komunikacyjnych. Studenci, ktérzy doswiadczyli naucza-
nia tylko w jezyku polskim, zdecydowanie bardziej doceniaja prowadzenie zajeé
w jezyku docelowym. W grupie C2 ponad 60% zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze
najlepiej, jesli zajecia sa prowadzone tylko po polsku, podczas gdy w grupie C1
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stopien zgodnosci wynosi niecate 25% (lacznie dla odpowiedzi ,,catkowicie sie
zgadzam” i ,przewaznie si¢ zgadzam”). Polacy réwniez uwazaja, ze prowadzenie
zaje¢ w jezyku docelowym daje dobre efekty edukacyjne - z tg opinig zgadza si¢

bisko 65% respondentdw.

jesli zajecia sg
prowadzone tylko

nie zgadzam

GRUPA
STWIERDZENIE P
C1(N=66)|C2 (N =280)|PL (N =48)
Najlepiej, Zupetnie sie |26 (39,39%) | 6 (7,50%) 11 (22,92%) |p < 0,001*

Czasami tak

23 (34,85%)

17 (21,25%)

6 (12,50%)

po polsku. Przewaznie |16 (24,24%) |31 (38,75%) |17 (35,42%)
tak
Catkowicie |1(1,52%) |26 (32,50%) | 14 (29,17%)

sie zgadzam

Tabela 6. Zestawienie wynikéw dla pytania dotyczacego jezyka, w ktérym prowadzone
sg zajecia (oprac. wlasne)

Jezeli chodzi o sposoby doskonalenia sprawnosci komunikacji ustnej, wiek-
sz0$¢ 0sob docenia mozliwo$¢ kontaktu z Polakami. Ponownie najwyzszy wskaz-
nik zgodnosci z tym stwierdzeniem odnotowano w grupie oséb, ktdre uczyty sie
w Polsce, oraz wsrdd respondentdéw polskich. Najmniej respondentdéw, ale wciaz
jest to odsetek wysoki, zgodzito si¢ z tg opinig w grupie C1 - 35% odpowiedzi
~przewaznie tak” i 53% ,catkowicie si¢ zgadzam”. W grupie C2 proporcje te wy-
noszg odpowiednio 31% i 6%, a wsrod respondentéw polskich zgodno$¢ wynosi
sumarycznie 94%.

GRUPA

polsku z innymi

STWIERDZENIE P
C1 (N =66)|C2 (N =380)|PL (N =48)
Kontakt Zupelnie sie |0 (0,00%) |0 (0,00%) |0(0,00%) |p=0,191
z Polakami nie zgadzam
imowienie po | Czasami tak |8 (12,12%) |6 (7,50%) |3 (6,25%)

obeokrajowcami Przewaznie |23 (34,85%) |25 (31,25%) |9 (18,75%)
k

to najlepsza fa

praktyka Calkowicie |35 (53,03%) |49 (61,25%) |36 (75,00%)

jezykowa. sie zgadzam

Tabela 7. Zestawienie wynikéw dla pytania dotyczacego roli uzywania polszczyzny

w kontaktach z rodzimymi uzytkownikami jezyka (oprac. wlasne)
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Inng technika rozwijania komunikacji ustnej jest odgrywanie scenek podczas
zaje¢ lekcyjnych. Wigkszo$¢ respondentéw we wszystkich grupach zgodzila sie,
ze jest to sposob skuteczny.

GRuUPA
STWIERDZENIE P
C1 (N =66)|C2 (N =80)|PL (N =48)
Odgrywanie Zupelnie si¢ |2 (3,03%) 2(2,50%) |2 (4,17%) p=0,685

scenek jest dobra |nie zgadzam
metodg uczenia | Czasamitak |6 (9,09%) |15 (18,75%) | 6 (12,50%)

SIGOWIEIIA.  p  ewaznie |25 (37,88%) | 32 (40,00%) | 19 (39,58%)
tak

Catkowicie |33 (50,00%) |31 (38,75%) |21 (43,75%)
sie zgadzam

Tabela 8. Zestawienie wynikéw dla pytania dotyczacego efektywnoséci odgrywania sce-
nek dialogowych (oprac. wlasne)

Ostatnie stwierdzenie dotyczylo roli ttumaczenia jako sposobu nauki jezyka.
Metode t¢ najbardziej cenig studenci, ktérych cala edukacja przebiegata w Chi-
nach - 38% odpowiedzi ,przewaznie tak” i 32% ,,zdecydowanie si¢ zgadzam”.
Odsetek ten spada w grupie C2 - odpowiednio 37% i 26% - a w grupie PL wynosi
jedynie 14% i 8%. Wydaje sie, ze techniki tlumaczeniowe powinny by¢ wdraza-
ne jedynie przez nauczycieli, ktorzy postuguja sie jezykiem chinskim. Mozliwe
jest jednak zastosowanie tlumaczenia takze na zajeciach prowadzonych przez
polskich lektoréw. Przyktadowo mozna poprosi¢ studentéw, aby po napisaniu
tekstu w jezyku polskim przettumaczyli go na jezyk chinski, a nastepnie z jezyka
chinskiego ponownie na polski (bez siggania do pierwotnej wersji tekstu). Mozna
réwniez odwolywac sie do jezyka ojczystego uczniow podczas wprowadzania no-
wych struktur gramatycznych. Studenci ttumaczg wéwczas przykladowe zdania
i struktury na jezyk ojczysty, dyskutuja konteksty uzycia form jezykowych oraz
sprawdzaja, czy wszyscy tak samo rozumieja funkcje nowo wprowadzonych za-
gadnien. Dzigki temu zyskuja wiekszg sSwiadomos¢ ich uzycia i moga wspdlnie
odkry¢ zasady rzadzace zaréwno jezykiem polskim, jak i chinskim.
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GRUPA
STWIERDZENIE P
C1(N=66)|C2 (N =280)|PL (N =48)

Najlepiej uczy¢ si¢ | Zupelnie sie |3 (4,55%) |5 (6,25%) |12 (25,00%) [p < 0,001*
jezyka, ttumaczac | nie zgadzam

teksty. Czasami tak |17 (25,76%) |24 (30,00%) |25 (52,08%)
Przewaznie |25 (37,88%) |30 (37,50%) |7 (14,58%)
tak

Catkowicie |21 (31,82%) |21 (26,25%) |4 (8,33%)
sie zgadzam

Tabela 9. Zestawienie wynikéw dla pytania dotyczacego roli ttumaczenia (oprac. wlasne)

Podsumowanie

Nauczyciele, ktdrzy zaczynaja pracowac z grupami chinskimi, szybko zauwazaja,
ze podejscie do nauki jezyka i preferowane metody pracy studentéw réznig sie
od metod promowanych na gruncie wspélczesnej metodyki jezykéw obcych —
metodyki na wskros europejskiej, w literaturze tematu nazywanej $wiatowa. Na-
lezy jednak pamigtac, ze — obok modelu nam znanego - istnieje jeszcze inny,
usankcjonowany wielowiekowa tradycja model konfucjanski. Kwestia kluczowa
jest che¢ poznania podstaw filozoficznych i aksjologicznych, ktore uksztaltowa-
ly system edukacji w Chinach. Poznajac je, oswajamy sie ze sposobami uczenia
sie, ktore uksztaltowaly preferencje edukacyjne studentéw. Nadrzednym celem,
ale i najwiekszym wyzwaniem dla wykladowcéw pracujacych z Chinczykami
jest wykorzystanie dotychczasowych, opartych na konfucjanizmie, przyzwy-
czajen i umiejetnosci studentéw oraz wprowadzanie nowych metod poszukiwa-
nia wiedzy, blizszych stylowi sokratejskiemu. Takie potaczenie moze znaczaco
zwigkszy¢ efektywno$¢ procesu przyswajania jezyka. Z tego wzgledu rolg pro-
wadzgacego zajecia jest takze wskazywanie innych sposobdéw uczenia si¢ oraz
rozwijanie $wiadomosci metakognitywnej uczacych sie. Umiejetnos¢ refleksyj-
nej analizy wlasnych przyzwyczajen edukacyjnych w $wietle nowo poznanych
mozliwoéci warunkuje bowiem podejmowanie prob wyjscia poza przyjete do tej
pory schematy i poszukiwania nowych drég samoksztalcenia i rozwoju. Opi-
nie¢ te podzielaja chinscy wyktadowcy - Zhao Gang, charakteryzujac studentow
polonistyki, zwraca uwage na fakt, ze czesto brakuje im wiedzy, jak sie uczy¢,
w jaki sposob wykorzysta¢ wolny czas na uzywanie jezyka, jak aktywnie rozwija¢
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zainteresowanie Polska i budowa¢ motywacje do nauki. Zwraca takze uwage, ze
studenci pilnie wykonuja zadania domowe i realizujg polecenia nauczyciela, ale
brakuje im samodzielnosci (Zhao 2010: 132). Z tego wzgledu, aby zoptymalizo-
wac efekty poznawania jezyka i kultury polskiej, konieczne jest wskazywanie no-
wych technik uczenia si¢ — nie tylko poprzez sumienng prace w sali wyktadowej,
lecz takze poprzez samodzielne poszukiwanie nowych sposobdw rozwijania wie-
dzy i umiejetnosci.
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ABSTRAKT

Artykut wpisuje sie w cykl badan nad kulturami edukacji ze szczegélnym uwzglednie-
niem stylu sokratejskiego, wlasciwego dla kontekstu szeroko pojmowanego Zachodu, oraz
modelu konfucjanskiego — typowego dla krajow Azji Wschodniej. W czgsci teoretycznej
przyblizone zostana oba modele w odniesieniu do celéw ksztalcenia, roli nauczyciela,
powinnosci ucznia oraz relacji panujacych w srodowisku nauczania. W czeéci badawczej
przedstawione zostang wyniki badan ankietowych. W badaniu wzieli udzial studenci
chinskich polonistyk oraz studenci polscy jako grupa kontrolna - tgcznie 194 respon-
dentéw. Wsrod zmiennych wplywajacych na preferencje edukacyjne centralne miejsce
zajmuje do$wiadczenie edukacyjne. Z tego wzgledu analize prowadzono w podziale na
trzy grupy: studentéw chinskich, ktérzy uczyli sie¢ wylacznie w rodzimych o$rodkach;
studentéw chinskich, ktérzy przez dtuzszy czas ksztalcili sie w polskich uczelniach, oraz
studentow polskich, ktérzy w przysztosci zostana nauczycielami jezyka polskiego. Ana-
liza wynikow wskazuje na rozbieznosci w postrzeganiu efektywnosci réznych technik
nauczania i uczenia si¢ podsystemow jezyka oraz rozwijania dzialan komunikacyjnych.

Stowa kluczowe: kultura, model sokratejski, model konfucjanski, styl uczenia sie, stu-
denci chinscy
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DLACZEGO POLSKI?

Motywacja do nauki mniej popularnych jezykéw obcych
na przykladzie chinskojezycznych studentow kierunkéw polonistycznych

Why Polish? Motivation to Learn Less Commonly Taught Foreign Languages on the
Example of Chinese-speaking Students of Polish Studies

Polish is considered one of the less commonly taught foreign languages and is offered at
many universities in China. Research on the motivations of Chinese-speaking students
to learn Polish can help enhance the quality of teaching in Polish studies within China.
This study, which collected data from students at three universities in Shanghai and
Zhejiang Province, aims to identify the primary motivations driving these Polish studies
students and to explore any changes in their motivation over time. Both quantitative and
qualitative analysis methods were employed. The findings reveal that the respondents’
motivations for learning Polish are primarily linked to educational goals and personal
development, rather than career aspirations or a strong affection for the Polish language.
Additionally, new interests, positive attitudes, and effective teaching methods appear to
have positively influenced the learners’ motivations.

Keywords: Polish as a foreign language, less commonly taught languages, Chinese-
speaking students, motivation

Wstep

Dzigki rozwojowi wspoétpracy miedzy Chinska Republika Ludowa (ChRL) a po-
zostalymi krajami $wiata Chinczycy postugujacy sie tzw. mniej popularnymi


http://orcid.org/0000-0003-4997-0588

98 Huiling Zhang

jezykami' sg coraz bardziej poszukiwani na rynku pracy. W zwiazku z tym na
chinskich uczelniach powstaty osrodki umozliwiajace nauke réznorodnych jezy-
kéw. Wedltug danych Ministerstwa Edukacji ChRL z 2021 r. liczba kierunkéw stu-
dioéw licencjackich zwigzanych z mniej popularnymi jezykami w catych Chinach
wynosita ponad 580 (Su i Dong 2021: 77). Polszczyzna jako jeden z tych jezykow
jest szczegdlnie ceniona. Do maja 2020 r. mozna bylo jej sie uczy¢ na 19 chin-
skich uniwersytetach?, zlokalizowanych w gospodarczo bardziej rozwinietych
miastach Chin. Warto zatem przyjrze¢ si¢ glottodydaktyce polonistycznej pod
réznymi wzgledami w kontekscie nauczania chinskojezycznych studentéw.
Motywacja to ogolny termin okreslajacy wszelkie procesy zwigzane z rozpo-
czynaniem, kierowaniem i utrzymywaniem aktywnosci fizycznej i psychicznej?
(Zimbardo i in. 2005: 362). Jest ona jednym z najwazniejszych zagadnien w dzie-
dzinie glottodydaktycznej prawdopodobnie od polowy XX w. W 1959 r. Ro-
bert C. Gardner i Wallace E. Lambert na podstawie swoich badan potwierdzili,
ze czynnik ,motywacyjny” byl zwigzany z osiggnieciami w nauce jezyka fran-
cuskiego jako drugiego wérdd uczniéw w Montrealu (Gardner i Lambert, 1959).
Gardner pdzniej podkreslit, Ze motywacja jest istotna w okreslaniu, jak aktyw-
nie dana osoba pracuje nad przyswojeniem materiatu jezykowego (Gardner 1985:
147). Jak zauwazyl, pojecie motywacji dotyczy pytania: ,,Dlaczego dany organizm

Chodzi o 33 Hl7EFF. Jego angielskim odpowiednikiem moze by¢ okreslenie less com-
monly taught languages, ktore wedlug Narodowej Rady Rzadziej Nauczanych Jezykow
(ang. The National Council of Less Commonly Taught Languages) Stanéw Zjednoczo-
nych dotyczy wszystkich jezykdw innych niz angielski oraz powszechnie nauczanych
jezykow europejskich, takich jak niemiecki, francuski i hiszpanski. Zob. National Coun-
cil of Less Commonly Taught Languages, Frequently Asked Questions, [on-line:] https://
ncolctl.org/about/frequently-asked-questions/#toggle-id-2 (dostep: 8 II 2025). W pracy
pt. Badania nad rozwojem glottodydaktyki w Chinach (1949-2009) (chin. FE/MEHE
KRR (1949-2009)), zredagowanej przez Dai Weidonga i Hu Wenzhonga, termin
ten oznacza jezyki poza angielskim, rosyjskim, niemieckim, francuskim, hiszpanskim,
japonskim i arabskim (Dai i Hu 2009: 412). Zhao Gang przedstawit, ze na Pekinskim
Uniwersytecie Jezykoéw Obcych ponad 20 jezykow europejskich oprocz angielskiego, nie-
mieckiego, francuskiego i hiszpanskiego zostalo uznanych za tzw. mniej popularne je-
zyki obce (Zhao 2014: 104). W niniejszym tekscie stosuje okreslenie ,mniej popularne
jezyki” jako ekwiwalent dla 3F# /f1E# w znaczeniu podanym przez Dai i Hu.
Informacja pochodzi ze strony Instytutu Polskiego w Pekinie: Nauka polskiego w Chi-
nach, [on-line:] https://instytutpolski.pl/beijing/pl/nauka-polskiego-w-chinach/ (dostep:
8 1 2025).

Ttumaczenie z jezyka angielskiego — przeklad wlasny. Oryginalny zapis: ,,Motivation is
the general term for all the processes involved in starting, directing, and maintaining
physical and psychological activities”. Wszystkie ttumaczenia z jezykéw obcych przyto-
czone w niniejszej pracy maja charakter autorski, chyba ze zaznaczono inaczej.
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zachowuje sig tak, jak sie zachowuje?” (ibid.: 50). Wiedza na temat tego, dlaczego
i po co uczniowie uczg si¢ jezykow obcych, zwlaszcza mniej popularnych, moze
by¢ pomocna, a nawet konieczna dla glottodydaktykéw w zrozumieniu zachowa-
nia tych uczniéw i przewidywaniu ich osiggnie¢ w nauce jezykow.

Mimo ze sposrod wszystkich mniej popularnych jezykéw polski cieszy sie
w Chinach do$¢ dtugg historig nauczania, opublikowanych badan nad moty-
wacja chinskojezycznych studentéw do jego uczenia si¢ jest niewiele. Agnieszka
Jasinska, ktdra w 2000 r. zaczela uczy¢ Chinczykow jezyka polskiego jako obce-
go (dalej: JPJO) na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Obcych, celowo nie pytala
swoich studentéw o przyczyne wyboru kierunku studiéow. Zdala sobie sprawe, ze
wybor ten jest zazwyczaj przypadkowy. Jak napisala,

[...] wynik egzaminu maturalnego decyduje o przyjeciu na takie a nie inne stu-
dia. Studenci Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych, a zwlaszcza ich rodzi-
ce, cieszyli si¢ juz z faktu, zZe dostali si¢ na studia w Pekinie. To, Ze swoje marzenia
o medycynie, finansach, anglistyce musieli zrewidowa¢ na rzecz blizej niezna-
nego jezyka, nie stanowilo wigkszego problemu. Wobec takiej sytuacji, gdy do
wyboru (bo czasami taki wybdr istnial) mieli przykltadowo albanski, czeski lub
polski, wybierali niejednokrotnie ten ostatni dlatego tylko, ze w szkole sredniej
styszeli o Madame Curie, ktdra z Polska kojarzyli (Jasinska 2015: 97).

Powdd zwiagzany z wynikiem matury niewiele si¢ zmienil na przestrzeni lat.
W roku 2016/2017 Mao Rui przeprowadzita badanie ankietowe wsrdd chinskich
studentéw odbywajacych roczny kurs jezyka polskiego w Polsce. Zadata pytanie
o wybor kierunku studiéw i motywacje do nauki jezyka polskiego. Okazalo sie,
ze ,,Polska i polonistyka dla wigkszosci badanych nie byta ich samodzielnym wy-
borem” (Mao 2018: 61). Prawie potowa ankietowanych przyznala, ze

ze wzgledu na wyniki egzaminu dojrzalosci [...] skierowano ich na filologie pol-
ska. Po prostu zdajacy mature moze przekroczyl prog przyjecia okreslany przez
dany uniwersytet, ale z powodu duzej liczby chetnych na niektdre popularne kie-
runki (w tym przypadku nauki jezykéw popularnych np. anglistyke, germanisty-
ke lub filologie¢ hiszpanska) nie zostal przyjety. Wtedy zostal skierowany przez
uczelnie na filologie mniej popularne (w tym przypadku np. filologie polska, cze-
ska itd.) (ibid.: 61).

Zapis oryginalny: ,Why does an organism behave as it does?”.
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Nalezy jednak podkresli¢, ze w badaniu ponad potowa studentéw wybrala
studia polonistyczne dlatego, ze interesowala si¢ jezykami obcymi (ibid.: 60). Do
tej pory brakuje jednak osobnej, doglebnej proby badawczej poswieconej mo-
tywacji chinskojezycznych studentéw polonistyki. Niniejsza praca ma zatem na
celu uzupetnienie tej luki i probe udzielenia odpowiedzi na nastepujace pytania
badawcze:

(1) Jakie motywacje do nauki jezyka ma omawiana grupa uczacych sie JPJO?
(2) Czy u jej cztonkéw wystgpila zmiana motywacji? Jesli tak, to jaka ona jest

i dlaczego?

Metodologia

W tym artykule wykorzystano dane uzyskane z badania przeprowadzonego
w 2022 r., w ktérym Chinczycy studiujacy w Szanghaju i prowincji Zhejiang zo-
stali zapytani o motywacje do uczenia sie jezykéw Europy Srodkowo-Wschodniej
(zob. Zhang 2022). Wsréd respondentéw bylo 68 studentéw polonistyki pocho-
dzacych z trzech uczelni. Podstawowe informacje dotyczace tej grupy badanych
przedstawia tabela 1.

Badanie zrealizowalam w formie ankiety internetowej. Przy opracowywaniu
kwestionariusza korzystatam z literatury przedmiotu, zwlaszcza ze wzoru w ar-
tykule Wang Wanying (Wang 2005: 42, 46). Zmodyfikowalam go po pilotazu
przeprowadzonym wsrod 28 studentéw Katedry Jezykow Czeskiego i Polskiego
ZISU. Wtasciwe badanie odbylo sie w jezyku chinskim w potowie czerwca 2022 r.
on-line na platformie wjx.cn.

Ankieta sktadala si¢ z trzech czesci. Pierwsze pytania miaty zebra¢ dane re-
spondentdw, takie jak uniwersytet, kierunek i rok studiéw oraz czas rozpoczecia
nauki jezyka polskiego. W drugiej czesci do pomiaru motywacji do nauki pol-
skiego zastosowano pigeciostopniowa skale Likerta (od opcji A - ,,zdecydowanie
sie zgadzam” - do opcji E - ,,zdecydowanie si¢ nie zgadzam”)*. Na koncu badani
zostali zapytani o ewentualng zmiane motywacji do nauki jezyka i o przyczyne
tej zmiany.

> Osoba, ktora w ankiecie zadeklarowala, ze zaczela uczy¢ sie jezyka polskiego przed stu-
diami, nie miata do wyboru odpowiedzi ,Wysoka szansa na zostanie przyjetym(-ta)
przez uczelnie¢”.
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INFORMACJA KATEGORIA SuMA %

Uczelnia Szanghajski Uniwersytet Studiow 12 18%
Miedzynarodowych (ang. Shanghai
International Studies University, dalej: SISU)

Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych 17 25%
Zhejiang w Hangzhou (ang. Zhejiang
International Studies University, dalej: ZISU)

Uniwersytet Jezykéw Obcych Zhejiang Yuexiu 39 57%
w Shaoxingu (ang. Zhejiang Yuexiu University,

dalej: ZYU)
Rok studiow I 34 50%
licencjackich I 0 0%
111 34 50%
v 0 0%
Rozpoczecie nauki |Przed studiami 1 1%
jezyka polskiego | N studiach 67 | 99%

Tabela 1. Podstawowe informacje o badanych studentach polonistyki® (zrédto: opraco-
wanie wlasne’)

Odestane kwestionariusze przeanalizowano w sposéb hybrydowy. Przy anali-
zie wybranych przez respondentéw motywacji kazdej z opcji przyporzadkowano
punkty: A - 5 punktéw, B - 4 punkty, C - 3 punkty, D - 2 punktyiE - 1 punkt.
Motywacja, ktéra uzyskala najwyzszg srednia ocen, zostala uznana za najsilniej-
sz3 i najbardziej powszechng posréd badanych studentéw. Tres¢ odpowiedzi na
otwarte pytania: ,,Jak wygladata zmiana motywacji?” oraz ,Co spowodowalo
te zmiane?” zostala przeanalizowana zaréwno ilo$ciowo, jak i jakosciowo. Dla
pierwszego pytania odpowiedzi zawierajace sformulowania typu ,zaczynam
lubié¢/interesowac si¢”, ,,aktywne i pozytywne nastawienie”, ,chce si¢ uczy¢, chce
studiowa¢/podrézowac/pracowa¢ w Polsce” itp. oznaczono jako pozytywna
zmiane, z kolei odpowiedzi takie jak: ,biernie si¢ ucze” czy ,nie nadaje sie do
nauki jezyka” uznano za zmiane negatywng. Wszystkie opisy dotyczace prze-
miany motywacji poddano kodowaniu i kategoryzowaniu. Wymiary kodéw

¢ Studia licencjackie w ChRL trwajg cztery lata. W badaniu brakowato studentéw I i1V ro-
ku, gdyz polonistyki wymienionych uniwersytetéw prowadzily nabory co dwa lata.
Wszystkie tabele i wykresy zamieszczone w niniejszej pracy stanowia opracowanie wlas-
ne, chyba ze zaznaczono inaczej.
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zostaly zidentyfikowane na podstawie czestosci wystepowania danych stow.
W odpowiedziach respondentéw czgsto pojawiat sie np. wyraz ,kultura”, dlate-
go ustalono go jako jedna z etykiet do przypisywania fragmentom tekstow. Pod
tym hastem wyodrebniono dwie kategorie: ,kultura - ciekawos¢ kultury” i ,,kul-
tura — che¢ poszerzenia horyzontéw”. Pojedyncza wypowiedz pisemna mogta
by¢ zakodowana kilkoma kodami. Przykltadowo tekstowi ,teraz jestem zainte-
resowana/zainteresowany nauka jezyka polskiego i aktywniej go sie ucze; dzieki
moim studiom poznatam/poznalem polska kulture i zwyczaje i czuje, ze mi sie
to podoba i chciatabym/chciatbym poznac wigcej”® przypisano kody ,,zaintereso-
wanie — wieksze zainteresowanie”, ,aktywnos¢ uczenia sie — wieksza aktywno$¢”
oraz ,kultura - ciekawo$¢ kultury”. Odpowiedzi na pytania o powody zmian
motywacji zakodowano na tej samej zasadzie.

Zebrane dane zostaly uporzadkowane i rozliczone na platformie wijx.cn,
a analize tresci (kodowanie i kategoryzowanie odpowiedzi tekstowych) wykona-
no w aplikacji Microsoft Excel.

Wyniki badan

Tylko jeden respondent w ankiecie zadeklarowal, ze zaczal uczy¢ si¢ jezyka pol-
skiego przed studiami polonistycznymi. Byl to student I roku ZISU. W tabeli 2
wymieniono w gornej czesci cztery motywacje, ktorym przyznal najwyzsza licz-
be punktéw. Mozna zauwazy¢, ze mial silne przywigzanie do polszczyzny (M2 -
5 pkt). Zainteresowanie kulturg polska (M3 - 5 pkt), che¢ do nawigzania kon-
taktow z Polakami (M4 - 5 pkt) oraz wyjazd na studia do Polski (M5 - 5 pkt)
réwniez mocno go zmotywowaly. Bioragc pod uwage motywacje z najmniejsza
liczba punktow, wida¢, ze perspektywy zawodowe zwigzane z nauka jezyka pol-
skiego byly dla respondenta najmniej zachecajace. W kwestionariuszu zaznaczyt,
ze po rozpoczeciu nauki na uczelni jego motywacja ulegla pewnym zmianom,
a mianowicie porzucit plan studiéw wyzszego stopnia w zakresie polonistyki.
Wolal postugiwac sie tym jezykiem gléwnie w komunikacji. Wedlug jego odpo-
wiedzi powody tej zmiany byly zwigzane z kontaktami z internautami z Polski,
znaczng trudnoscig polszczyzny oraz wigkszym zainteresowaniem inng dyscy-
pling naukowa.

$  Zapis oryginalny: FLEEX K ZIEF A0 T AR, EnEFh ¥ 238 B ¥,
TREE = X6, BB, AR RER I AR 4RE TR
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MOTYWACJE LICZBf\
PUNKTOW

M2 Lubig ten jezyk. 5
M3 Interesuje sie kulturg tego kraju (literatura, muzyka, potrawami itd.). 5
M4 Chce wykorzysta¢ poznany jezyk do nawigzania przyjazniido 5
sprawniejszej komunikacji z ludzmi z tego kraju.

M5 Chce wyjecha¢ tam na studia. 5
M9 Chce poszerzy¢ swoje horyzonty, nauczy¢ si¢ nowych rzeczy. 4
M1 Przyda si¢ w podrézy do tego kraju. 3
MS8 Po prostu chce poznaé nowy jezyk. 3
M12 Chce uczy¢ obcokrajowcédw chinskiego. 3
M6 Chce wyjechaé tam za praca. 2
M7 Uwazam, ze ten jezyk przyda mi si¢ w szukaniu pracy. 2
M10 Uwazam, ze Chiny maja dobre relacje z tym krajem, nauka jezyka na 2
pewno przyda si¢ przy szukaniu pracy.

M11 Chcg pracowaé w dyplomacji. 1

Tabela 2. Liczba punktéw przypisana motywacjom przez respondenta, ktory zaczat
uczy¢ sie polskiego przed podjeciem studiéw wyzszych

Pozostali badani (67 osdb) rozpoczeli nauke jezyka polskiego na studiach.
Wynik obliczenia srednich ocen poszczegélnych motywacji zaznaczonych przez
tych respondentéw znajduje si¢ w tabeli 3. Latwo zauwazy¢, ze mozliwos¢ dosta-
nia si¢ na docelowy uniwersytet stanowita najsilniejsza motywacje¢ przy wybo-
rze polszczyzny jako kierunku studiéw (M1 - 3,94 pkt). Sama chec¢ zdobywania
nowych doswiadczen i wiedzy réwniez mocno zachg¢cita omawiana grupe stu-
dentéw do podjecia nauki jezyka polskiego (M10 - 3,91 pkt). Umieszczona na
trzecim miejscu w rankingu motywacja ,,Po prostu chcg poznaé nowy jezyk”
(M9 - 3,52 pkt) wskazuje na zainteresowanie badanych oséb samymi jezykami
obcymi. Respondenci nie wykazali jednak duzej sympatii do poznawanego je-
zyka (M3 - 2,99 pkt). Nie byli oni takze mocno zmotywowani przez ewentualng
szanse pracy w docelowym kraju (M7 - 2,97 pkt).

°  Wymienione w niniejszej pracy motywacje s3 numerowane zgodnie z numeracja w prze-

prowadzonej ankiecie.
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MOTYWACJE SIED
OCEN
M1 Wysoka szansa na zostanie przyjetym(-ta) przez uczelnie. 3,94
M10 Chce poszerzy¢ swoje horyzonty, nauczy¢ si¢ nowych rzeczy. 3,91
MO9 Po prostu chce poznaé nowy jezyk. 3,52
M6 Chce wyjecha¢ tam na studia. 3,36
M5 Chcee wykorzystaé poznany jezyk do nawigzania przyjazniido 3,33
sprawniejszej komunikacji z ludzmi z tego kraju.
M4 Interesuje sie kulturg tego kraju (literaturg, muzyka, potrawami itd.). 3,28
M2 Przyda si¢ w podroézy do tego kraju. 3,24
M12 Chce pracowaé w dyplomaciji. 3,24
M8 Uwazam, ze ten jezyk przyda mi si¢ w pracy. 3,16
M11 Uwazam, ze Chiny maja dobre relacje z tym krajem, nauka jezyka na 3,13
pewno przyda sie przy szukaniu pracy.
M13 Chce uczy¢ obcokrajowcoéw chinskiego. 3,13
M3 Lubig ten jezyk. 2,99
M7 Chce wyjechad tam za praca. 2,97

Tabela 3. Srednie ocen motywacji 67 respondentdw, ktérzy zaczeli uczyé sie jezyka pol-
skiego na studiach

Gdy poréwnamy S$rednie ocen wynikajace z odpowiedzi badanych studen-
tow I roku (33 osoby) i III roku (34 osoby), ktérzy nie mieli kontaktu z jezykiem
polskim przed studiami, mozemy dostrzec, Ze czas nauki jezyka nie miat zna-
czacego wplywu na ich motywacje. Motywacje nr 1: ,Wysoka szansa na zostanie
przyjetym(-ta) przez uczelni¢” oraz nr 10: ,,Chce poszerzy¢ swoje horyzonty, na-
uczy¢ sie nowych rzeczy” dominowaly w obu grupach. Motywacja M10 uzyskata
w nich nawet te samg ocene, co prawdopodobnie oznacza, ze mimo rdznic w eta-
pach studiéw badani studenci polonistyki caly czas doceniali rozwoj osobisty
i intelektualny, jaki moze przynies¢ nauka jezyka polskiego. Najwigksza réznica
(I rok 3,61 - III rok 2,88 = 0,73 pkt) dotyczy motywacji M12: ,,Chce pracowac
w dyplomacji”. By¢ moze wynika to z faktu, ze starsi studenci lepiej znali sytua-
cje na rynku pracy i nie przewidywali swojej przyszlosci zawodowej w obszarze
dyplomacji, podczas gdy mlodsi wcigz mieli nadziej¢ na zaangazowanie w dzia-
talno$¢ migdzynarodows. Kolejna widoczniejsza réznica dotyczy motywacji nr 9:
»Po prostu chce pozna¢ nowy jezyk” (I rok 3,33 - III rok 3,71 = —0.38 pkt), co
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wskazuje, ze studenci wyzszego roku mieli nieco wigksze zainteresowanie sama
nauka jezyka. Poréwnanie §rednich ocen obu grup przedstawia wykres 1.

Wrykres 1. Rok studiéw i $rednie ocen motywacji studentéw niemajacych kontaktu z pol-
szczyzng przed studiami

Na pytanie: ,,Czy Twoja motywacja zmienila si¢ po rozpoczeciu studiow?”
pieciu respondentdw, ktorzy zaczeli uczy¢ si¢ polskiego na studiach, zaznaczy-
fo odpowiedz ,Powazna zmiana”, a 21 ,,Pewne zmiany”. Osoby te poproszono
o wyjasnienie zmian, jednak trzy z nich w odpowiedziach tekstowych napisaly,
ze nie bylo zmiany motywacji, co spowodowato nieprawidtowos¢ i uniemozli-
wilo analize ich danych dotyczacych tych pytan. Wsrdd pozostatych 23 opisow
zmian 19 (83%) zostato uznanych za pozytywne. U dziesigciu 0s6b zwigkszyto si¢
zainteresowanie jezykiem, a zwlaszcza kultura polska, gdyz stowa z nig zwigzane
pojawialy si¢ osiem razy. Dziewigciu respondentéw potwierdzilo, ze zaczeli uczy¢
sie polskiego w aktywny sposob, a cztery osoby zadeklarowaly, iz od pewnego
momentu wigzaly swoja przysztos¢ edukacyjng i zawodowa z nauka polszczyzny.
Negatywne zmiany respondentéw dotyczyly porzucenia planu pracy w jezyku
polskim lub zmniejszenia aktywnos$ci w nauce.

Wedlug kodowania i kategoryzowania odpowiedzi na pytanie o przyczyny
zmian motywacji najistotniejszym czynnikiem bylo osobiste zainteresowanie
i nastawienie do nauki. U sze$ciu respondentéw motywacje zmienity sie dzieki
temu, ze zwrocili ich uwage sami Polacy lub specyficzny urok jezyka i kultu-
ry polskiej. Nowe nastawienie do nauki jezyka czy studiéw przyczynilo sie do
zmiany motywacji u takiej samej liczby oséb. Z kolei pigciu badanych studentéw
przyznalo, ze na ich motywacje wplynefa trudnos¢ nauki polszczyzny. Wigk-
szo$¢ z nich (trzy osoby) zostala lepiej zmotywowana wlasnie przez to, ze jezyk
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polski nie jest fatwy do opanowania. Pozostale dwie osoby podczas studiow prze-
konaly sie, ze nauka tego jezyka nie jest az tak trudna, jak poczatkowo sadzity.
Przyczyny zwigzane z nauczycielem pojawily sie w oémiu odpowiedziach, kto6-
re potwierdzily, ze zyczliwos¢ uczacego i nowatorskie metody nauczania moga
w duzym stopniu zacheci¢ studentéw do dalszej nauki. Tabele 4 i 5 przedstawiaja
wyniki analizy tresci odpowiedzi na ostatnie dwa pytania otwarte.

WYMIAR KATEGORYZACJA FREKWENCJA (RAZY)
zainteresowanie wieksze zainteresowanie 10
mniejsze zainteresowanie 0
przyszto$¢ zawodowa zwigzana z jezykiem polskim 4
i edukacyjna niezwigzana z jezykiem polskim 3
kultura ciekawo$¢ kultury 6
che¢ poszerzenia horyzontéw 2
aktywnos¢ uczenia sie wieksza aktywnosé¢é 9
mniejsza aktywnos¢ 1

Tabela 4. Wymiary zmian motywacji respondentéw

WYMIAR KATEGORYZACJA FREKWENCJA (RAZY)
uczacy cechy charakteru uczacego 3
metody nauczania 5
praca perspektywa otrzymania pracy 3
potrzeba wynikajaca z pracy 1
dos$wiadczenie uczenia sie | trudno$¢ nauki 5
osiggniecia w nauce 3
$rodowisko uczenia si¢ 4
zainteresowanie zainteresowanie 7
i nastawienie nastawienie 6

Tabela 5. Wymiary przyczyn zmian motywacji respondentow
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Dyskusja

Niniejsza praca, oparta na danych pozyskanych od 68 respondentéw z Szanghaju
i prowincji Zhejiang, przedstawia motywacje chinskojezycznych studentéw do
uczenia sie jezyka polskiego jako jednego z mniej popularnych jezykow. Wyniki
badania po raz kolejny potwierdzity, ze dla wiekszosci Chinczykéw wyboér nauki
polszczyzny to przede wszystkim przepustka na wymarzona uczelnie, gdy bra-
kuje mozliwosci dostania si¢ na inne, popularniejsze kierunki studiow (por. Ja-
sinska 2015: 97; Mao 2018: 61). Podobnie jak respondenci w probie badawczej
Mao, studenci objeci niniejszym badaniem réwniez wykazali widoczne zainte-
resowanie samymi jezykami obcymi, nawet tymi mniej popularnymi. Osoby,
ktére §wiadomie zapisaly sie na studia polonistyczne, zazwyczaj szczegdlnie in-
teresowaly sie kulturg polska. W przeciwienstwie do respondentéw Mao oma-
wiana w tym tekscie grupa badanych miala mniej oczekiwan wzgledem podjecia
pracy zwigzanej z Polska. Cenila jednak samorozwdj, ktéry mozna zrealizowaé
poprzez nauke jezyka polskiego.

Przedstawione badanie obejmowalo takze analize zmiany motywacji do ucze-
nia sie JPJO, co rzadko pojawia sie w literaturze przedmiotu. Rezultaty uzyskane
w tej probie badawczej moga by¢ pocieszajace dla glottodydaktykow. U wigk-
szo$ci respondentéw, ktorzy zadeklarowali zmiany motywacji, zaobserwowano
wzrost zainteresowania kulturg polska oraz zwiekszenie aktywnosci w nauce.
Pozytywne przemiany mogly wystapic¢ przede wszystkim dzieki samym studen-
tom, ktdrzy samodzielnie odkryli i zrozumieli sens nauki jezyka polskiego. Fakt,
ze Chinczykom trudno nauczy¢ sie polszczyzny, nie zawsze zniecheca mtodych
chinskich polonistéw, a czasem moze nawet zacheci¢ ich do pilniejszej nauki.
Nowatorskie i odpowiednie metody nauczania zdecydowanie ufatwiajg proces
uczenia si¢ i umozliwiaja studentom osigganie kolejnych sukceséw na studiach
polonistycznych. Nalezy wspomnie¢, ze wedlug wynikéw badania czas nauki je-
zyka niekoniecznie wplywa na motywacje uczacych sie.

Implikacje niniejszego badania mogg by¢ nastepujace. Po pierwsze, zachecajac
studentéw do uczenia sie jezyka polskiego, warto podkresla¢, ze studia poloni-
styczne, podobnie jak kazdy inny kierunek studiéw, daja szanse rozwoju osobi-
stego i intelektualnego. Dzigki temu, ze polszczyzna nalezy do mniej popular-
nych jezykow, studia te moga poszerzy¢ horyzonty i umozliwi¢ inny, by¢ moze
doglebniejszy sposdb poznawania $wiata. Po drugie, konieczne jest wypracowanie
i zastosowanie skutecznych metod nauczania, dostosowanych do specyficznych
nawykéw i cech charakteru chinskojezycznych studentéw. Wreszcie nalezaloby
zaoferowa¢ uczacym si¢ mozliwo$¢ zaangazowania si¢ w réznorodne projekty
promujace kulture polska i wspdtprace kulturalng miedzy Polska a Chinami.
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Podsumowanie

Niniejsze badanie mialo na celu poznanie motywacji chinskojezycznych studen-
tow do uczenia sie JPJO. Okazalo sie, ze wybdr studiow polonistycznych w Chi-
nach nadal jest $cisle zwigzany z szansa przyjecia kandydata przez dany uniwer-
sytet. Mtodzi polonisci potrafig jednak w trakcie nauki odnalez¢ sens i warto$¢
jezyka, ktdrego sie uczg, oraz zwigzanej z nim kultury, zwlaszcza przy wsparciu
wykwalikowanych glottodydaktykéw. Nalezy jednak uwzgledni¢ skromng liczbe
respondentdw w probie badawczej, co moze ograniczy¢ mozliwos¢ uogolnienia
wynikéw na szersza populacje. W przyszlosci nalezaloby przeprowadzic¢ kolejne
badania w wigkszej grupie studentéw. Warto takze zbada¢, jak motywacje oraz
ich zmiany wplywaja na postepy w nauce jezyka polskiego.

Bibliografia

Dai W.,, Hu W,, 2009, ¥E/MEHF X EHR (1949-2009) [Badania nad rozwojem
glottodydaktyki w Chinach (1949-2009)], Shanghai.

Gardner R.C., 1985, Social Psychology and Second Language Learning: The Role of Atti-
tudes and Motivation, ,Social Psychology of Language”, nr 4, London.

Gardner R.C., Lambert W.E., 1959, Motivational Variables in Second-Language Acquisi-
tion, ,Canadian Journal of Psychology”, nr 13(4), s. 266-272.

Jasinska A., 2015, Po polsku za Wielkim Murem, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 1, s. 95-98.

Mao R., 2018, Chitiscy studenci o rocznych stazach jezykowych w Polsce, ,Kwartalnik Po-
lonicum?”, nr 30, s. 57-66.

Su Y, Dong X., 2021, #[E@dE®E FEM L LHME R EAE XK [Wyzwania
irozwiazania w tworzeniu podrecznikéw do mniej popularnych jezykéw obcych
na chinskich uczelniach], ,Waiyu Jiaoyu Yanjiu Qianyan”, nr 4(4), s. 77-83, 95.

Wang W., 2005, KF I H ¥ & BIEF MR B G5 HL5E Z i€ BHTR [Analizailos-
ciowa rodzajow i intensywnosci motywacji do nauki jezyka japonskiego studen-
tow kierunkéw innych niz japonistyka], ,,Riyu Zuexi Yu Yanjiu”, nr 3, s. 38-42, 46.

Zhang H., 2022, Analiza motywacji chitiskich studentow studiujgcych w Delcie Rzeki Jan-
gey do uczenia sig jezykéw Europy Srodkowo-Wschodniej, ,,Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Lin-
guae Polonae Pertinentia”, t. 13,s. 106-117, https://doi.org/10.24917/20820909.13.8.

Zhao G., 2014, 60 lat pekinskiej polonistyki, ,,Azja-Pacyfik”, nr 17, s. 103-113, https://doi.
0rg/10.15804/ap201405.

Zimbardo P.G. iin., 2005, Psychology and Life, wyd. 17, Boston.


https://doi.org/10.24917/20820909.13.8
https://doi.org/10.15804/ap201405
https://doi.org/10.15804/ap201405

Dlaczego polski?... 109

Netografia

Instytut Polski w Pekinie, Nauka polskiego w Chinach, [on-line:] https://instytutpolski.
pl/beijing/pl/nauka-polskiego-w-chinach/ (dostep: 8 II 2025).

National Council of Less Commonly Taught Languages, Frequently Asked Questions,
[on-line:] https://ncolctl.org/about/frequently-asked-questions/#toggle-id-2 (do-
step: 8 11 2025).

ABSTRAKT

Jezyk polski jako jeden z tzw. mniej popularnych jezykdéw jest nauczany na wielu uczel-
niach w Chinach. Badania nad motywacja chinskojezycznych studentéw do uczenia si¢
polszczyzny moga przyczyni¢ sie do poprawy jakosci dydaktyki na chinskich poloni-
stykach. Niniejsza praca opiera si¢ na danych uzyskanych od respondentéw z trzech
uniwersytetow w Szanghaju i prowincji Zhejiang i stara si¢ zidentyfikowa¢, co najbar-
dziej motywuje badanych studentéw polonistyki oraz jakie ewentualne zmiany zacho-
dza w ich motywacji. W badaniu zastosowano analize ilo$ciowa i jako$ciows. Okazato
sie, ze motywacje respondentéw do nauki jezyka polskiego byly w duzej mierze zwigza-
ne z celami edukacyjnymi i rozwojem osobistym, a mniej z karierg zawodowa czy przy-
wigzaniem do jezyka. Nowe zainteresowania, pozytywne nastawienie oraz skuteczne
metody nauczania mogly korzystnie wplyna¢ na motywacje uczacych sie.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, mniej popularne jezyki, chinskojezyczni stu-
denci, motywacja
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BADANIE STRATEGII ROZWIJANIA KOMPETENCJI
TLUMACZENIOWEJ CHINSKICH STUDENTOW UCZACYCH
SIE JEZYKA POLSKIEGO

Research on the Strategies for Developing Translation Competence of Chinese Students
Learning Polish

Since the beginning of the 21st century, high-level contacts between Poland and China
have been frequent, with both sides cooperating extensively in cultural exchanges and
economic cooperation. In this context, there is a growing demand for specialists who
speak Polish and Chinese. However, there are significant linguistic differences between
Polish and Chinese, which poses a huge challenge for Chinese students learning Polish.
Through a literature review, this paper organizes the findings of experts and scholars on
the components of translation competence and takes an in-depth look at the unfavora-
ble factors that limit the development of translation competence of Chinese students
learning Polish. On this basis, some practical suggestions are proposed, with the hope
that they will serve as a reference for reforming the Polish language teaching of Chinese
students.

Keywords: translation competence, teaching of translation, teaching Polish in China

Wstep

Polska jest najwiekszym krajem w Europie Srodkowo-Wschodniej i waznym

i Polska poglebily wspdtprace w zakresie infrastruktury, handlu, energii i innych
dziedzin, wiele chinskich uniwersytetow otworzylo polonistyki. Obecnie jest
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ich 19. Te chinskie uczelnie s3 zaangazowane w ksztalcenie absolwentéw, ktérzy
biegle postuguja si¢ jezykiem polskim i rozumiejg polska polityke, gospodarke,
spoleczenstwo i kulture. Oferujac kursy ttumaczeniowe, pomagaja studentom
opanowa¢ umiejetnos¢ tlumaczenia i rozwija¢ ich konkurencyjno$¢ zawodows,
tak aby wspiera¢ wdrazanie i komunikacje dwustronnych projektéw wspotpracy,
a tym samym promowac wzajemne zaufanie polityczne, wspolprace gospodarcza
i handlowa oraz wymiane kulturalng miedzy Chinami a Polska.
Roman Jakobson w swojej pracy On Linguistic Aspects of Translation' wyrdz-
nil trzy podstawowe typy tlumaczenia (Jakobson 1959: 233):
a. tlumaczenie wewnatrzjezykowe — interpretacja znakéw werbalnych za pomo-
c3 innych znakéw tego samego jezyka,
b. tlumaczenie mi¢dzyjezykowe — interpretacja znakéw werbalnych za pomoca
innego jezyka,
c. tlumaczenie intersemiotyczne — interpretacja znakow werbalnych za pomoca
niewerbalnych systemoéw znakow.
Typ tlumaczenia omawianego w tej pracy odnosi si¢ do tlumaczenia miedzy-
jezykowego.

Przeglad literatury

Rozwijanie kompetencji ttumaczeniowej jest kluczowa kwestia w edukacji thu-
macza. Przez lata naukowcy mieli rézne poglady na temat komponentéw kompe-
tencji ttumaczeniowej, np.:

Albrecht Neubert uwaza, ze tlumaczenie wymaga zestawu zlozonych umie-
jetnosci i wiedzy na temat ttumaczenia (Neubert i in. 2000: 4), a kompetencja
tlumaczeniowa obejmuje pewne specyficzne kompetencje, takie jak:

a. kompetencja jezykowa,

kompetencja tekstowa,

wiedza z danego obszaru tematycznego,

kompetencja kulturowa,

kompetencja transferowa.

Zgodnie z modelem Schéffnera (Schéffner i in. 2000) kompetencja ttumacze-
niowa obejmuje nastepujace komponenty:

o a0 o

! Wydanie polskie: R. Jakobson, 2009, O jezykoznawczych aspektach przektadu,
tlum. L. Pszczolowska, [w:] P. Bukowski, M. Heydel (red.), Wspétczesne teorie przekta-
du. Antologia, Krakow, s. 41-50.
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kompetencja jezykowa,

kompetencja kulturowa,

kompetencja tekstowa,

kompetencja specyficzna w danej dziedzinie,
kompetencja badawcza,

me Ao o

kompetencja transferowa.

Wedtug modelu subkompetencji ttumaczeniowej opracowanego przez zespot
badaczy PACTE (Process of Acquisition of Translation Competence and Evalua-
tion) kompetencja ttumaczeniowa sklada sie z nastepujacych komponentow:

a. kompetencji komunikacyjnej w dwoch jezykach,

kompetencji pozajezykowej,

kompetencji instrumentalno-zawodowej,

kompetencji psychofizjologicznej,

kompetencji transferowej i kompetencji strategicznej (zob. PACTE 2000).

o a0 o

W Chinach réwniez jest wielu naukowcéw, ktérzy omawiali komponenty
kompetencji ttumaczeniowe;.

Miao Ju uwaza, ze kompetencja ttumaczeniowa jest gléwnie odzwierciedlona
w kompetencji kognitywnej, jezykowej i komunikacyjnej. Podkresla, ze kompe-
tencja kognitywna jest kluczowym elementem kompetencji ttumaczeniowej i de-
cyduje o tym, czy dana osoba moze zosta¢ prawdziwym ttumaczem (Miao 2007).

Liu Miqing twierdzi, ze kompetencja ttumaczeniowa skltada si¢ z kompetencji
dwukierunkowej ekspresji, analizy jezykowej, dyskryminacji kulturowej, oceny
estetycznej i korekty logicznej. Warto wspomnie¢, ze umiescit on kompetencje
oceny estetycznej na kluczowej pozycji wérod sktadowych kompetencji ttuma-
czeniowej, czym wzbogacil konotacje i poszerzyt wizje kompetencji ttumacze-
niowej (Liu 2003).

Bez wzgledu na punkt widzenia kompetencja ttumaczeniowa wymaga wyjat-
kowo wszechstronnego przygotowania. Kompetencja jezykowa jest tylko pod-
stawg ttumaczenia, ktére obejmuje réwniez skoordynowane stosowanie réznych
rodzajéw wiedzy i umiejetnosci.

Czynniki ograniczajace rozwijanie kompetencji ttumaczeniowej
chinskich studentow uczgcych si¢ jezyka polskiego

1. Duze réznice migdzy jezykiem polskim a chinskim
Jezyk polski jest jednym z najtrudniejszych jezykéw obcych dla chinskich stu-
dentéw. Trudno$¢ w jego nauce wynika z glebokich réznic miedzy tymi dwoma
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jezykami pod wzgledem typu jezyka, systemu gramatycznego, systemu fone-
tycznego i logiki kulturowej. Jezyk chinski nalezy do rodziny jezykéw chinsko-
-tybetanskich i wyraza relacje gramatyczne gléwnie za pomoca szyku zdan
(np. struktura subiekt-czasownik-obiekt) i partykul o réznych funkcjach
(np. »de”, ,le” i ,zai”). Polski nalezy do jezykéw slowianskich z rodziny jezy-
kow indoeuropejskich. Jako jezyk fleksyjny wyraza relacje gramatyczne poprzez
zmiany form wyrazéw w zaleznosci od ich funkcji w zdaniu. Jesli chodzi o system
fonetyczny, fonetyka jezyka polskiego jest bardziej zlozona niz chinska, zbitki
spolgloskowe w jezyku polskim sg bardzo powszechne, co zwigksza trudnos¢
wymowy przez rodzimych uzytkownikéw jezyka chinskiego. Ponadto na rozréz-
nienie znaczenia stéw w jezyku chinskim pozwalajg tony, nie ma ustalonej reguty
akcentowania, a akcent zazwyczaj zalezy od semantyki i kontekstu. W jezyku
polskim akcent pada zwykle na przedostatnia sylabe. Studenci z Chin potrzebuja
duzo czasu, aby dostosowac si¢ do tego modelu akcentowania, a specjalne zasady
podkreslania sylab i wyrazéw wymagaja dodatkowej praktyki i zapamigtywania.

Odmiennos¢ tych dwoch jezykow nie tylko jest odzwierciedlona w ich struk-
turze powierzchniowej, lecz takze obejmuje roznice w logice kulturowej. Bez-
posrednio oddajg ja popularne wyrazenia idiomatyczne. Przekonania religijne,
srodowisko geograficzne, wartosci kulturowe i inne czynniki mogg prowadzi¢
do réznych interpretacji idioméw przez mieszkancéw obu krajéow. Wymaga to
od tlumaczy posiadania wystarczajacej wiedzy, doglebnego zrozumienia tta kul-
turowego jezyka zrodiowego i jezyka docelowego oraz elastycznego stosowania
strategii ttumaczeniowych w procesie ttumaczenia w celu osiggniecia skutecznej
komunikacji migdzykulturowe;j.

2. Brak kompetencji ttumaczeniowej u samych studentow
Laczac zagadnienia kompetencji tlumaczeniowej wspomniane w powyzszym
przegladzie literatury oraz wiedz¢ o praktyce nauczania jezyka polskiego na
chinskich uniwersytetach, skupi¢ si¢ na nastgpujacych aspektach:
Umiejetnos$¢ jezykowa. Odnosi si¢ zaréwno do jezyka polskiego jako je-
zyka obcego, jak i do chinskiego - jezyka ojczystego studentéw. Umiejetnosc jezy-
kowa jest podstawg tlumaczenia i bezposrednio wplywa na zrozumienie i eks-
presje ttumacza. Chinscy studenci specjalizujacy sie w jezyku polskim zaczynaja
nauke od poziomu AO. Studenci w ciggu zaledwie czterech lat studiow musza
opanowac¢ duzy zasob polskiego stownictwa i nauczy¢ si¢ polskiej gramatyki, aby
radzi¢ sobie ze zlozonymi wzorcami zdan oraz méwic ptynnie i autentycznie po
polsku, co dla wiekszosci jest bardzo trudne. Ponadto niewystarczajaca znajo-
mos¢ jezyka ojczystego moze réwniez prowadzi¢ do nienaturalnej ekspresji ttu-
maczenia, a nawet wptywac na niedoktadne przekazywanie informacji. Poprzez
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systematyczng nauke i praktyke studenci muszg ¢wiczy¢ umiejetno$¢ transfe-
rowania jezyka zrédlowego na jezyk docelowy, co spetnia wymagania zadania
tlumaczeniowego.

Umiejetnosci pozajezykowe. Wymagaja zaréwno specjalistycznej wie-
dzy w danej dziedzinie, jak i zrozumienia przez ttumacza typu tekstu (ttuma-
czenie pisemne) i stylu jezyka (ttumaczenie ustne). Teksty z réznych dziedzin
(np. prawo, medycyna, technika, literatura itp.) maja swoja wlasna, unikalna ter-
minologie, koncepcje i wyrazenia, a brak specjalistycznej wiedzy moze prowa-
dzi¢ do nieporozumien lub btednych ttumaczen. Jednoczesnie typy tekstu i styl
jezyka okreslaja ton i ekspresje tlumaczenia. Ttumacze musza dostosowywac
strategie thumaczeniowe do réznych tresci (takich jak doniesienia prasowe, teksty
reklamowe czy biznesowe itp.) i elastycznie wykorzystywaé wiedz¢ i kompeten-
cje jezykowa, aby zapewni¢ doktadnos¢ i adaptowalnos¢ ttumaczenia.

Umiejetnosci migedzykulturowe. Ttumaczenie to nie tylko konwersja
jezykowa, lecz takze transmisja kulturowa i komunikacja. Jezyk zrodlowy i jezyk
docelowy wiazg si¢ z warto$ciami i konotacjami kulturowymi obu krajéw w za-
kresie polityki, gospodarki, historii itp. Ttumacze muszg doglebnie to rozumieé
i dostosowywac swoje wyrazenia i strategie komunikacyjne do réznych srodo-
wisk kulturowych, aby unikna¢ nieporozumien kulturowych, a nawet konflik-
tow kulturowych spowodowanych niedoktadnym przekazem informacji.

3. Brak zajec z teorii i praktyki tlumaczenia

W tym przypadku teoria ttumaczenia znajduje odzwierciedlenie gtéwnie w uzy-
ciu stownictwa, konwersji gramatycznej, adaptacji kulturowej i wyborze strategii
tlumaczeniowych, ktore bezposrednio wplywaja na jakos¢ i wydajnos¢ ttuma-
czenia. Kursy teorii ttumaczenia odgrywaja istotng role w doskonaleniu umiejet-
nosci ttumaczeniowych. Dzigki systematycznemu studiowaniu teorii ttumacze-
nia studenci moga opanowac jego naukowe metody i strategie, aby skuteczniej
radzi¢ sobie z réznymi zadaniami ttumaczeniowymi i osiggac lepsze wyniki
w dziedzinie tlumaczen.

Ponadto brak praktyki tlumaczeniowej réwniez znacznie ogranicza rozwija-
nie kompetencji ttumaczeniowej. W procesie ksztalcenia specjalistow ttumacze-
niowych kluczowe znaczenie ma pomoc studentom w faczeniu teorii z prakty-
ka. W tym celu nauczyciele muszg zapewni¢ studentom wigcej mozliwosci, aby
mogli oni zdoby¢ doswiadczenie i doskonali¢ swoje kompetencje poprzez ciagla
praktyke. Dzigki glebokiej integracji teorii i praktyki studenci moga nie tylko
skonsolidowac¢ zdobyta wiedze, lecz takze elastycznie stosowac umiejetnosci ttu-
maczeniowe w prawdziwych sytuacjach i stopniowo je rozwijac.
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Strategie rozwijania kompetencji thumaczeniowej chinskich
studentow uczacych si¢ jezyka polskiego

1. Wzmocnienie podstaw jezyka i promowanie integracji jezykowej i kulturowej
Po pierwsze, nauczyciele musza przede wszystkim stale optymalizowa¢ procesy
nauczania w polaczeniu z cechami charakterystycznymi chinskich studentéow
uczacych sie¢ jezyka polskiego, pomaga¢ studentom solidnie opanowaé fonety-
ke, stfownictwo, gramatyke, pragmatyke i wiedze o dyskursie itp., ksztalttowaé
pelne umiejetnosci jezykowe i stosowac je w komunikacji. Chiny od dawna daza
do edukacji zorientowanej na egzaminy, a egzaminy pisemne staly sie waznym
kryterium sprawdzania znajomosci jezykéw obcych przez studentéw. Ponadto
Chinczycy sg bardziej niesmiali i skromni niz ludzie Zachodu, dlatego umiejet-
noéci w zakresie méwienia niektérych uczniéw sa czesto stabsze niz w zakre-
sie stuchania, czytania, gramatyki. Aby sta¢ si¢ doskonatym tlumaczem, trzeba
dobrze opanowa¢ umiejetnos¢ wypowiedzi ustnej. By rozwigzac ten problem,
nauczyciele powinni tworzy¢ na zajeciach swobodng atmosfere nauki i popro-
wadzi¢ studentéw do odwaznego méwienia po polsku poprzez pozytywny jezyk
ciala, zachecajace informacje zwrotne i otwartg postawe. Mozna réwniez zapro-
jektowac réznorodne interaktywne zajecia, takie jak dyskusje grupowe, odgry-
wanie rol i uczenie si¢ poprzez grywalizacje, aby pobudzi¢ che¢ studentéw do
wyrazania siebie.

Po drugie, konieczne jest promowanie integracji jezyka i kultury w naucza-
niu jezyka obcego. Ttumaczenie to nie tylko konwersja jezyka, lecz takze prze-
kazywanie kultury. W procesie nauczania jezyka polskiego nauczyciele powinni
skupi¢ sie¢ na wprowadzeniu wiedzy kulturowej, aby pomdc studentom zrozu-
mie¢ konotacje kulturowe stojace za jezykiem. Na przyktad wyjasniajac stowni-
ctwo, mozna wprowadza¢ odpowiednie aluzje kulturowe; analizujac strukture
zdania, mozna poréwnywac réznice w mysleniu miedzy Chinami a Zachodem.
W ten sposob studenci mogg nie tylko zrozumie¢ forme jezyka, lecz takze do-
glebnie poznac jego konotacje kulturowe, aby lepiej radzi¢ sobie z réznicami kul-
turowymi w praktyce ttumaczeniowe;j.

2. Pelne wykorzystanie zasobéw edukacyjnych i kontynuowanie studiowania
i praktykowania poza lekcjami

Doskonalenie kompetencji ttumaczeniowej jest procesem stopniowym, kto-

ry wymaga od studentéw ciaglego studiowania i praktykowania poza lekcja-

mi. Chinscy studenci I i II roku uczacy sie jezyka polskiego moga rozszerzyc

swoj zakres umiejetnosci czytania poprzez lekture w internecie polskiej prasy
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z r6znych dziedzin, w tym literatury, nauki i technologii oraz spoteczenstwa. Ta-
kie wielokierunkowe czytanie moze nie tylko poméc studentom w gromadzeniu
bogatego stownictwa i wyrazen, lecz takze pozwoli¢ im zrozumie¢ cechy jezy-
kowe i tlo kulturowe réznych dziedzin. Studenci IIT i IV roku mogg stopniowo
probowac praktyki tlumaczeniowej. Poprzez konkretne zadania ttumaczeniowe
(takie jak tlumaczenie utworu literackiego czy prasy) studenci moga uczy¢ sieg
umiejetnosci tlumaczeniowych i stosowac je w praktyce, a nauczyciele powinni
zapewni¢ im niezbedne wskazdéwki i informacje zwrotne na podstawie rzeczywi-
stych mozliwosci studentéw. Zastosowanie tego, czego si¢ nauczyli, w prawdzi-
wych warunkach moze nie tylko poméc studentom skonsolidowac¢ ich wiedze,
lecz takze rozwija¢ ich umiejetnoséci stosowania jezyka i rozwigzywania proble-
mow, co polozy solidne podstawy pod przyszly rozwdj kariery.

3. Skupienie si¢ na taczeniu teorii z praktyka i wdrazaniu koncepcji nauczania
Outcome Based Education (OBE)

Outcome Based Education (OBE) to proces nauczania i uczenia si¢ skoncentro-
wany na studentach, w ktérym realizacja lekcji i ocena sa zaplanowane tak, aby
osiagna¢ okreslone cele i wyniki. Aby osiagna¢ ustalone cele ksztalcenia studen-
tow i uzyskac najlepsze wyniki edukacyjne, nauczyciele powinni nie tylko za-
pewni¢ studentom zasoby dydaktyczne, lecz takze zacheca¢ ich do efektywnego
wykorzystania czasu i zasoboéw poza lekcja. Studenci powinni by¢ inspirowani do
aktywnego uczestnictwa w réznych dziataniach ttumaczeniowych po zajeciach,
takich jak konkursy tlumaczeniowe, praktyki ttumaczeniowe, seminaria itp.,
do korzystania z internetowych platform tlumaczeniowych i korpuséw w celu
kontaktu z prawdziwymi projektami ttumaczeniowymi oraz do uczenia si¢ uzy-
wania nowych narzedzi technicznych w celu rozwigzywania probleméw poja-
wiajacych si¢ w praktyce ttumaczeniowej. Ponadto uniwersytety musza zmobili-
zowal wszystkie zasoby, aby zbudowac¢ platforme praktyk ttumaczeniowych dla
studentéw. Moga np. wspolpracowa¢ z przedsigbiorstwami, aby umozliwi¢ im
udzial w projektowaniu zaje¢ przez dostarczanie prawdziwych przyktadow i za-
sobdw oraz aby sprawic, by tresci nauczania byty blizsze rzeczywistosci. Rozwija-
nie kompetencji ttumaczeniowej w rzeczywistym $rodowisku pracy jest rowniez
waznym sposobem na wdrozenie koncepcji nauczania OBE, co moze skutecznie
rozwija¢ umiejetnosci i ksztalci¢ wysokiej jakosci specjalistow, ktorzy odpowie-
dza na zapotrzebowanie rynku.
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Zakonczenie

Tlumaczenie jako bardzo zlozone miedzykulturowe dzialanie komunikacyjne
obejmujace jezyk, kulture i myslenie moze promowac rozpowszechnianie in-
formacji w réznych aspektach, takich jak ludzka cywilizacja duchowa i kultura.
Badania nad edukacjg ttumaczeniowa maja ogromne znaczenie dla ksztalcenia
specjalistow ttumaczy potrzebnych w réznych dziedzinach Zycia spolecznego.
Niniejsza praca traktuje chinskich studentow uczacych si¢ jezyka polskiego jako
pole badawcze, ma na celu przedstawienie strategii rozwijania chinsko-polskich
dwujezycznych kompetencji ttumaczeniowych studentéw. Jej autorka ma nadzie-
je dostarczy¢ w niej pewnych pomystéw na rozwdj nauczania jezyka polskiego
w Chinach.
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ABSTRAKT

Od poczatku XXI w. kontakty na wysokim szczeblu miedzy Polska a Chinami sg czeste,
obie strony prowadza szeroka wspoiprace w dziedzinie wymiany kulturalnej i gospo-
darki. W tym kontekscie ro$nie zapotrzebowanie na specjalistow moéwiacych w jezyku
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polskim i chinskim. Istnieja jednak znaczne réznice miedzy oboma jezykami, co stano-
wi ogromne wyzwanie dla chinskich studentéw uczacych sie jezyka polskiego. Poprzez
przeglad literatury niniejszy artykul porzadkuje wyniki badan ekspertéw i naukowcéw
na temat komponentow kompetencji ttumaczeniowej i doglebnie analizuje niekorzystne
czynniki, ktére ograniczaja rozwijanie kompetencji ttumaczeniowej chinskich studen-
tow uczacych sie jezyka polskiego. Na tej podstawie wysunieto kilka praktycznych suge-
stii, z nadzieja, Ze beda one stanowi¢ punkt odniesienia dla reformy nauczania chinskich
studentéw jezyka polskiego.

Slowa kluczowe: kompetencja ttumaczeniowa, nauczanie ttumaczenia, nauczanie jezy-
ka polskiego w Chinach
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KOMPETENCJE JEZYKOWE CHINSKICH STUDENTOW
W KONTEKSCIE PIERWSZEJ SESJI EGZAMINOW
CERTYFIKATOWYCH Z JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Language Competence of Chinese Students in the Context of the First Certification Exam
Session for Polish as a Foreign Language

The aim of the article is to analyze the language competence of Chinese students learning
Polish as a foreign language based on the results of the first exam session in China. The
study covers the results of certificate exams at Bl and B2 levels and provides a detailed
analysis of individual language skills. The results confirm the strong interest among
Chinese students in language certification and its importance in academic and profes-
sional contexts. The article emphasizes the necessity of adapting teaching methods to
the specific nature of Polish language instruction in China and highlights the need for
further research on the effectiveness of the teaching process.
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Pojecie kompetencji jezykowej oraz jej struktury jest jednym z najbardziej istot-
nych zjawisk w glottodydaktyce, a ksztalcenie kompetencji jezykowej jest naj-
wazniejszym zadaniem wspolczesnej edukacji glottodydaktycznej. Opracowa-
niem modelu kompetencji jezykowej zajmowalo si¢ wielu badaczy, m.in. Keith
Morrow, Michael Canale i Merrill Swain oraz Lyle Bachman i Adrian Palmer.
Autorzy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK] 2003) réw-
niez przedstawili wlasng propozycje (por. Prizel-Kania 2013: 37). Wedlug Urszuli
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Zydek-Bednarczuk kompetencje jezykowg oraz sprawnos¢ jezykowa mozna trak-
towac¢ synonimicznie i do tych poje¢ dodac jeszcze jedno - osiagnigcia jezykowe.
W kompetencji jezykowej miesci si¢ sprawnos¢ systemowa wraz z umiejgtnos-
ciami w zakresie skiadni, leksyki, morfologii i wymowy. Obok niej funkcjonuje
sprawno$¢ w zakresie ortografii i interpunkeji. Sprawnos¢ systemowa ma wspol-
ne zakresy ze sprawnoscig komunikacyjna, w sklad ktoérej wchodzi sprawnosé
spoteczna i kulturowa, sytuacyjna i pragmatyczna (Zydek-Bednarczuk 2006: 69).

Powstanie i rozwdj systemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego
w Chinach

W 2004 r. po raz pierwszy uruchomiono system certyfikacji jezyka polskiego
jako obcego (dalej w skrocie: system certyfikacji) i zorganizowano pierwsze eg-
zaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego (dalej w skrocie: egzaminy
certyfikatowe). Od tego czasu system certyfikacji jest nieustannie promowany
i cieszy si¢ duzym zainteresowaniem zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie. W ciggu
kilkunastu lat zorganizowano egzaminy certyfikatowe w kilkudziesieciu mia-
stach na calym $wiecie, takze w Pekinie. System certyfikacji jest wyjatkowym
i waznym zjawiskiem w historii nauczania jezyka polskiego jako obcego, $cisle
zwigzanym z pomiarem poziomu umiejetnosci jezykowych i jakosci polszczyzny
cudzoziemcdw. Mozna stwierdzi¢, ze system certyfikacji jest niezwykle waznym
osiggnieciem w dorobku glottodydaktyki polonistycznej. Wiadystaw Miodunka
pisze, ze system certyfikacji, o ktéorym mowa, stanowi najwazniejszg innowacje
w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obcego w ostatnich latach:

Przyjmujemy tu nastepujaca definicje innowacji: innowacja to idea, produkt albo
metoda, postrzegane jako nowos¢ i stworzone $wiadomie w celu wypelnienia ja-
kiego$ braku lub poprawienia funkcjonowania jakiego$ procesu. Zapotrzebowa-
nie na innowacje jest efektem ewolucji potrzeb spotecznych w okreslonej epoce,
a same innowacje powstaja w wyniku nowych badan naukowych, zmian tech-
nicznych i technologicznych, ale takze zmian organizacyjnych, pedagogicznych,
dydaktycznych i metodologicznych w procesie nauczania i uczenia sie jezykow
obcych (Miodunka 2013a: 20).

Zainteresowanie egzaminami certyfikatowymi rosto nieprzerwanie od 2005 .
Coraz wiecej 0sdb na swiecie — nie tylko w Europie i w Ameryce PéInocnej oraz
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Poludniowej, gdzie nauczanie jezyka polskiego ma dtuga tradycje i gdzie zyje dos¢
duza czes$¢ diaspory polskiej — przystepowalo do egzaminu z jezyka polskiego. Po
trzech latach egzaminy certyfikatowe po raz pierwszy dotarly do Azji Wschod-
niej, a doktadnie do Chin na Pekinski Uniwersytet Jezykow Obcych (ang. Beijing
Foreign Studies University, chin. LT ANEE K, w skrécie PUJO) i do Japonii
na Tokijski Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych (ang. Tokyo University of
Foreign Studies, jap. 7 /M E1E A %). W listopadzie 2007 r. odbyly sie pierwsze
egzaminy certyfikatowe na PUJO, w ktorych uczestniczyto 17 studentéw czwar-
tego roku, czyli bedacych na ostatnim roku studidéw licencjackich. Sa to pierwsi
Chinczycy w historii systemu certyfikacji, ktérzy podjeli decyzje o sprawdzeniu
swojej znajomosci jezyka polskiego jako obcego za pomoca egzamindw certyfi-
katowych. Jedenascie 0s6b wybralo poziom Bl, a sze$¢ oséb B2. W tym roku na
calym $wiecie w egzaminach certyfikatowych wzieto udzial 381 oséb: 183 oso-
by w Polsce i 198 0s6b za granicg. Chinscy studenci stanowili 4,5% wszystkich
zdajacych, a 8,6% wszystkich zdajacych za granicg w siedmiu o$rodkach. Moze
liczba zdajacych w Chinach nie wydaje si¢ porywajaca (zwlaszcza w poréwnaniu
z obecnymi statystykami), ale trzeba uwzgledni¢ fakt, ze do 2009 r. w Chinach
polonistyka byla jedynie na PUJO, gdzie nabér na studia polonistyczne odby-
wal si¢ co cztery lata i z tego wzgledu przyjmowano bardzo mato kandydatow
na ten kierunek - co cztery lata pojawiata si¢ nowa grupa liczaca 18-24 studen-
tow. W listopadzie 2007 r. na egzamin zapisalo si¢ 17 0s6b z 24-osobowej grupy.
Mozna stwierdzi¢, ze egzaminy certyfikatowe wzbudzily duzy entuzjazm wérod
studentéw. Do egzaminu nie przystapito siedmioro studentéw ostatniego roku,
ale sposrdd nich tylko dwie osoby podjety decyzje, ze nie chcg bra¢ udziatu w te-
stowaniu swojej znajomosci jezyka polskiego jako obcego egzaminami, a reszta
(pie¢ os6b) mimo checi nie mogta uczestniczy¢ w egzaminie ze wzgledu na swojg
nieobecno$¢ w Pekinie (cztery osoby byly wéwczas na wymianie na Uniwersyte-
cie Warszawskim, jedna osoba byla na zwolnieniu lekarskim).

Dlaczego egzaminy certyfikatowe wzbudzily od razu wielkie zainteresowanie
u chinskich studentéw? Mimo ze system certyfikacji jezyka polskiego byt wte-
dy nowoscia, to systemy certyfikacji jezykdw obcych wecale nie sa Chinczykom
obce. Po pierwsze, egzaminy z réznych jezykéw obcych maja dluga historig i cie-
sza sie popularnoscia w szkolach (a nawet w przedszkolach), na uniwersytetach
lub wsrdéd oséb ubiegajacych sie o studia zagraniczne. Okreslenie ,,certyfikat”
zawsze jest chetnie widziane przez Chinczykow i traktowane jako dowdd oraz
potwierdzenie pewnej umiejetnosci, np. Certyfikaty Cambridge English, TOEFL
czy GRE. Egzaminy sprawdzajace umiejetnos¢ rozumienia jezyka angielskie-
go i postugiwania si¢ nim sg uznawane nie tylko w $rodowisku akademickim
przez anglojezyczne uczelnie wyzsze; takze pracodawcy, agencje oraz instytucje
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rzagdowe wykorzystuja wynik z tego egzaminu w procesach decyzyjnych i uznaja
takie certyfikaty za atut lub dodatkowe potwierdzenie dobrej znajomosci jezy-
ka angielskiego. Oprocz egzamindw z jezyka angielskiego Chinczycy znajg tez
egzaminy z innych jezykéw opracowane w ramach Europejskiego systemu opi-
su ksztatcenia jezykowego. Egzaminy certyfikatowe z jezyka niemieckiego jako
obcego prowadzone przez Instytut Goethego oraz egzaminy DELE z jezyka
hiszpanskiego jako obcego organizowane przez Instytut Cervantesa cieszg si¢
w Chinach ogromnym powodzeniem - np. egzaminy certyfikatowe z jezyka nie-
mieckiego, od Al do C2 zaréwno dla dorostych, jak i dla dzieci i mlodziezy, sa
organizowane kilkukrotnie w roku w Pekinie, Szanghaju i w Hongkongu.

Po drugie, na chinskich uczelniach wyzszych prowadzone s3 dwa panstwowe
systemy testowania znajomosci jezykow obcych. Jeden to ogélny system poswiad-
czania znajomosci jezyka angielskiego przez chinskich studentéw, zwany College
English Test (w skrécie CET, chin. 2 E KFZEMN, /~%%1R). Sa to egzaminy,
ktére s prowadzone od 35 lat i sygnowane przez Ministerstwo Edukacji ChRL.
System ten ma na celu zapewnienie, ze chinscy studenci osiagng wymagany po-
ziom jezyka angielskiego okreslony w National College English Teaching Syllabuss
(chin. KFHEHFAN). Obecnie certyfikacji jezyka angielskiego poddaje sie
okoto 20 milionéw chinskich studentéw dwa razy w roku (w czerwcu i w grud-
niu). Egzaminy prowadzone sa na dwoch poziomach: podstawowym CET4
(4R i érednio zaawansowanym CET6 (75%%). Warunkiem otrzymania dyplo-
mu licencjackiego jest zdanie CET4 przed zakonczeniem studiéw. Drugim syste-
mem ogodlnokrajowym testujacym znajomos$¢ jezykow obcych s testy dla stu-
dentéw kierunkéw filologicznych. Wezmy za przykiad egzaminy dla studentow
anglistyki, ktore tez sa podzielone na dwa poziomy: Test for English Majors Grade
Four (w skrécie TEM 4, chin. 2 EEEF R FEEL VW NEER) i Test for English
Majors Grade Eight (w skrocie TEM 8, chin. AEEEFRIGEL L /N\RER).
Na TEM 4 mogga si¢ zapisa¢ studenci anglistyki na drugim roku, na TEM 8 -
na czwartym, czyli ostatnim roku studiow licencjackich. Sg to certyfikaty po-
swiadczajace znajomos¢ jezyka angielskiego przez profesjonalnego angliste, ale
nie s3 warunkiem zakonczenia studiéw, czyli bez zdanego egzaminu student
moze dosta¢ dyplom, cho¢ bedzie mu trudno znalez¢ prace zwiazang z jezykiem
angielskim. Na podobnych zasadach prowadzone s3 egzaminy dla studentow
tilologii rosyjskiej, niemieckiej oraz francuskie;j.

To dlatego egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego od razu
zwrdcity uwage chinskich studentéw pekinskiej polonistyki. Po wstepnej infor-
magji uzyskanej od prowadzacych zdecydowana wiekszo$¢ stuchaczy zadeklaro-
watla chec przystapienia do egzamindw, zwlaszcza ci, ktorzy wrocili we wrzesniu
z semestralnego stazu jezykowego w Polsce. Kilka 0s6b wahalo sie, a wéréd nich
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byli gtéwnie studenci, ktérzy nie opanowali jezyka polskiego tak dobrze jak inni
koledzy lub byli w Polsce tylko przez miesigc jako uczestnicy kurséw letnich od-
bywajacych sie rok lub dwa lata przed planowanym terminem egzaminu. Na zaje-
ciach prowadzacy zachecali przysztych polonistéw do zdawania egzaminu i opi-
sywali, jak on wyglada. Rozdawali tez przyktadowe testy na poziomach Bl i B2,
zeby studenci sami poznali strukture egzaminu i mogli okresli¢ stopien znajo-
mosci jezyka polskiego w celu wybrania wlasciwego poziomu. Dzieki konsultacji
z lektorami chinskim i polskim w koncu 90% 6wczesnych studentéw pekinskiej
polonistyki podjeto decyzje o przystapieniu do egzamindw certyfikatowych. Bylo
naturalne, ze nikt nie byl zainteresowany poziomem C2, poniewaz po trzech la-
tach nauki jezyka polskiego zaden student nie osiggnat poziomu rodzimego uzyt-
kownika polszczyzny. W opisywanej grupie zdajacych egzaminy w 2007 r. prawie
wszyscy chcieli zapisa¢ si¢ na poziom Bl, mimo ze niektérym studentom dobrze
lub nawet bardzo dobrze wyszly przykladowe testy na poziomie B2. Na poczat-
ku tylko dwie osoby wykazaly skltonnos$¢ zdawania na tym poziomie, co takze
nie bylo ostateczng decyzja, poniewaz studenci wiedzieli, ze to jest ich pierwsza
i ostatnia mozliwos¢ zdawania egzaminu, woleli wiec wykorzystac te szanse i nie
straci¢ okazji. Nie chcieli ryzykowa¢ niezdania egzaminu na poziomie B2, dlatego
z poczatku deklarowali wybdr poziomu Bl. W koncu kilka 0séb po przemysleniu
i po rozmowach z prowadzacymi zapisalo sie na wyzszy poziom, czyli B2. Wyniki
egzaminow okazaly sie¢ duzym sukcesem. Zdawalnos¢ pierwszej grupy chinskich
studentow byta bardzo wysoka: 100% na poziomie Bl i 83,3% na B2.

Analiza wynikow osiagni¢tych przez zdajacych na poziomie Bl

Wsrdd 11 osob zdajacych na poziomie Bl oceng bardzo dobra otrzymala tyl-
ko jedna, ktéra stanowila zaledwie 9,10% calej grupy. Dominowaly oceny dobre
(otrzymalo je sze$¢ osob, czyli 54,54% wszystkich zdajacych w tej grupie); czte-
ry osoby dostaly ocen¢ dostateczng (36,36% wszystkich ocen). Wedlug tabeli 1
najlepiej opanowang sprawnoscig na poziomie Bl bylo rozumienie ze stuchu
(RS). Sredni wynik wynidst 31,89 pkt. Najstabiej opanowang sprawnoscig byto
mowienie (M); $rednia dla tej sprawnosci wyniosta zaledwie 26,72 pkt. Méwie-
nie nalezy zatem uzna¢ za sprawnos¢ deficytowa. Z czesci dotyczacej popraw-
nosci gramatycznej (PG) osiagnieto srednig 30,84 pkt, a osoba z najlepsza ocena
uzyskata 37,75 pkt i byl to jej najwyzszy wynik ze wszystkich czeéci egzaminu.
Z czesci sprawdzajacej umiejetnos¢ pisania (P) $rednia zdajacych wyniosta 30,77
pkt. Srednia ze sprawnosci rozumienia tekstéw pisanych (RTP) to 29,95 pkt,
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a najnizszy wynik to zaledwie 24 pkt (na granicy zdawalno$ci). Poréwnanie naj-
wyzszych i najnizszych wynikéw osiagnietych przez zdajacych w poszczegélnych
czedciach testu pokazuje wyrazna réznice w ich znajomosci jezyka polskiego jako
obcego pomimo identycznego toku studiéw (zob. tabela 1).

SREDNIA LICZBA . .
Poziom ., , NAJWYZSZY WYNIK | NAJNIZSZY WYNIK
SPRAWNOSC PUNKTOW , Y
I LICZBA Z POSZCZEGOLNE] | Z POSZCZEGOLNE]
, JEZYKOWA NA DANYM , ,
0SOB SPRAWNOSCI SPRAWNOSCI
POZIOMIE
B1, 11 oséb |RS 31,89 37,25 26,25
PG 30,84 37,75 25,75
RTP 29,95 37,50 24,00
P 30,77 36,25 24,50
M 26,72 30,50 24,00

Tabela 1. Srednia liczba punktéw z poszczegdlnych sprawnosci jezykowych na poziomie
B1 w 2007 r. (oprac. wtasne)

Na poziomie B2 egzamin zdawalo sze$¢ osob. Tak jak na poziomie Bl, wy-
nik najczesciej uzyskiwany w tej grupie to tez ocena dobra. Otrzymaly ja cztery
osoby (66,66%). Jeden zdajacy uzyskat ocene dostateczng (16,67%) i jeden ocene
niedostateczng (16,67%). Jak przedstawiono w tabeli 2, wyniki egzaminowanych
na poziomie B2 sg w zakresie stopnia opanowania sprawnosci jezykowych rézne
od wynikéw uzyskanych na poziomie Bl, chociaz wszyscy uczyli sie razem w tej
samej grupie, korzystajac z tych samych podrecznikéw podczas studiow. Na po-
ziomie Bl deficytowa sprawnoscia zdecydowanie bylo méwienie, podczas gdy na
B2 byla to sprawno$¢ najlepiej opanowana. Na poziomie Bl najlepiej opanowa-
ng sprawnoscig byto rozumienie ze stuchu, a na poziomie B2 studenci mieli z tej
sprawnosci najnizszg $rednig (zob. tabela 2).

PozioM EGZAMINU
SPRAWNOSC JEZYKOWA
B1 B2
RS 31,89 26,12
PG 30,84 30,08
RTP 29,95 27,00
P 30,77 31,96
M 26,72 32,25

Tabela 2. Srednia liczba punktéw z poszczegélnych sprawnosci jezykowych na pozio-
mach Bl i B2 w 2007 r. (oprac. wlasne)
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Na poziomie B2 najwyzsze wyniki studenci osiagneli w méwieniu. Sred-
nia liczba punktéw zdobytych z tej sprawnos$ci wynosita 32,25 - cztery osoby
z szesciu otrzymaly powyzej 30 pkt. Najmniej punktéw badana grupa otrzymata
z czedci sprawdzajgcej rozumienie ze stuchu. Srednia dla tej sprawnosci wynosita
26,12 pkt. Rozumienie tekstu pisanego réwniez nalezy uznac za sprawnos¢ defi-
cytows, poniewaz $rednia wynosita tu 27 pkt (zob. tabela 3).

SREDNIA LICZBA . )
Poziom L, , NAJWYZSZY WYNIK | NAJNIZSZY WYNIK
SPRAWNOSC PUNKTOW , ,

I LICZBA Z POSZCZEGOLNE] | Z POSZCZEGOLNE]
, JEZYKOWA NA DANYM 3 ,
0SOB SPRAWNOSCI SPRAWNOSCI

POZIOMIE
RS 26,12 33,25 16,25
B2,60s6b | pG 30,08 35,25 21,25
RTP 27,00 31,00 18,00
P 31,96 35,00 26,25
M 32,25 35,00 29,00

Tabela 3. Srednia liczba punktéw z poszczegélnych sprawnosci jezykowych na poziomie
B2 w 2007 r. (oprac. wlasne)

Nie sposob nie zwrdci¢ uwagi na osobe, ktéra jako jedyna z calej badanej gru-
py z roku 2007 nie zdala egzaminu. Ocena uzyskana przez t¢ osobe byla decydu-
jacym czynnikiem, ktéry wpltynat na srednig ocen wszystkich zdajacych z kazdej
testowanej umiejetnosci. Osoba z oceng niedostateczng najgorzej poradzifa sobie
z rozumieniem ze stuchu - z tej czesci osiggneta tylko 16,25 pkt. Kolejng najniz-
szg ocene miala z rozumienia tekstow pisanych. Do zaliczenia cz¢sci ,,Popraw-
nosc¢ gramatyczna” zabraklo jej 2,75 pkt. Czy wyniki uzyskane z tych sprawnosci
jezykowych $wiadczg o tym, ze zdajacy z oceng niedostateczng wybral niewlas-
ciwy poziom? Z rozmowy z badanymi wynika, Ze podczas pierwszej czesci eg-
zaminu (,Rozumienie ze stuchu”) pojawil si¢ problem techniczny. Na poczat-
ku odtwarzania nagranie bylo niewyrazne, a w tle stycha¢ bylo halas. W czasie
ponownego odtworzenia jakos¢ nagrania nieco si¢ polepszyla, ale wczesniejsza
sytuacja wplynela na kondycje psychiczng zdajacych. Poniewaz zgodnie z po-
leceniem zawartym w pierwszym zadaniu tej cz¢sci nagranie mialo zosta¢ od-
tworzone tylko jeden raz, w sali egzaminacyjnej zapanowal niematy niepokd;.
W trakcie nagran jeden ze zdajacych wyszed! z sali zrezygnowany. Po rozmowie
z prowadzacg egzamin i jego organizatorem na PUJO wrocil na miejsce, jednak
nie byl catkowicie uspokojony. Zostawil puste odpowiedzi w czgsci ,,Poprawnos¢
gramatyczna’ oraz ,Rozumienie tekstow pisanych”. Trudno wywnioskowac, czy
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wyniklo to z braku wiedzy, czy z utraty wiary w siebie. Nie mozna zatem z cala
pewnoscia stwierdzi¢, ze znajomo$¢ jezyka polskiego tej osoby nie byla na po-
ziomie B2. Potwierdzaja to réwniez w miare dobre wyniki uzyskane przez tego
egzaminowanego z dwoch sprawnosci jezykowych, ktdre testuja wiele aspektow
umiejetnosci zdajacego, czyli z pisania i méwienia. Z tych dwoch sprawnosci zda-
jacy osiagnal odpowiednio 26,25 pkt i 30,25 pkt. Na wyniki na egzaminie moze
wplynaé bardzo wiele czynnikéw i ten jeden przypadek stanowi tego dowdd.

Wrylaczajac te jedna osobe z oceng niedostateczng, w omawianej grupie nie
odnotowano duzych réznic miedzy najwyzszg a najnizsza ocena, zwlaszcza w pi-
saniu i mowieniu. W grupie zdajacych na poziomie Bl mig¢dzy oceng najwyz-
sz3 (36,25 pkt) a najnizsza (24 pkt) z czesci ,,Pisanie” bylo ponad 12 pkt rézni-
cy. W badanej grupie na poziomie B2 cztery osoby z szesciu uzyskaly powyzej
33,5 pkt z pisania, a trzy osoby z sze$ciu uzyskaty powyzej 34,5 pkt z méwienia.

Teksty tworzone przez zdajacych poddane zostaly analizie jako$ci na pozio-
mie B2. Wedlug Miodunki

[...] méwiagc zatem o znajomosci polszczyzny wérdd cudzoziemcow, mowimy
przede wszystkim o opanowaniu sprawnosci jezykowych, mniej natomiast o opa-
nowaniu systemu jezykowego. Oczywiscie, opanowanie sprawnosci koresponduje
zwykle z opanowaniem systemu jezykowego, bedzie to jednak mozna zobaczy¢
w trakcie analizy prac indywidualnych zdajacych. [...] Kompetencja jezykowa
zdajacych egzaminy certyfikatowe jest testowana, co znaczy, ze w zasadzie tylko
w przypadku dwu sprawnosci - pisania i méwienia - tworza oni dluzsze wypo-
wiedzi, ktére mozna tu pokaza¢ (Miodunka 2013b: 60).

Wedlug ogdlnego opisu umiejetnosci pisania na poziomie B2:

Zdajacy egzamin na poziomie B2 powinni umie¢ poprawnie planowaé, kompo-
nowac i redagowac kroétkie oraz dtuzsze formy wypowiedzi, wymagajace np. prze-
prowadzenia wywodu argumentacyjnego czy analizy pordwnawczej. W tekstach
powinni umie¢ postugiwac¢ sie oficjalng i nieoficjalng odmiang jezyka polskiego
oraz stylem i formami gramatycznymi odpowiednio do sytuacji. Braki zdajacych
w zakresie stownictwa, ortografii i poprawno$ci gramatycznej nie powinny mieé
wplywu na skutecznos$¢ komunikaciji.

Zdajacy powinni umie¢ wypowiadaé sie na tematy zamieszczone w katalo-
gu tematycznym (zob. Standardy wymagan egzaminacyjnych) i wyraza¢ funk-
cje pragmatyczne objete katalogiem funkcjonalno-pojeciowym (zob. Standar-
dy wymaga# egzaminacyjnych). Zdajacy powinni zna¢ i stosowa¢ odpowiednie
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konwencje socjokulturowe oraz strategie mediacyjne (np. ttumaczenie wewnatrz-
jezykowe) oraz interakcyjne (np. pisanie listéw formalnych).
Zdajacy powinni wykaza¢ sie znajomoscia nastepujacych zagadnien z zakresu
ortografii i interpunkcji (stopien ich opanowania moze by¢ niepetny):
o polski alfabet i poprawny zapis liter;
 zasady pisowni spolglosek dzwiecznych i bezdzwiecznych;
o zasady pisowni spolglosek twardych i migkkich;
o zasady pisowni duzych i matych liter;
o zasady pisowni ji, ii, i
o zasady pisowni g, en, em, g, on, om;
o zasady pisowni 6/u;
 zasady pisowni rz/z;
 zasady pisowni h/ch;
« zasady pisowni tacznej i rozdzielnej;
o zasady interpunkgji.
Pismo zdajacych powinno by¢ czytelne i odpowiada¢ polskim normom'.

W czegéci ,,Pisanie” zdajacy mieli do wyboru jeden sposrod czterech zestawow,
z ktorych kazdy zawieral dwa zadania. Pierwszym zadaniem byla krotka for-
ma wypowiedzi (liczaca okoto 40-100 stéw) typu gratulacje, zaproszenie, a dru-
gim - dluzsza forma (liczaca okolo 200-260 stéw) typu tekst argumentacyjny
lub opowiadanie. W 2007 r. studenci z pekinskiej polonistyki mieli do wyboru
nastepujace cztery zestawy (zob. tabela 4).

Zestaw I cieszyl sie najwiekszg popularnoscig i zostal wybrany przez czterech
z sze$ciu zdajacych. Jedna osoba wybrala zestaw II, jedna - zestaw III. Zestaw IV
nie zostal wybrany przez zadnego badanego. Studenci wybierali zestawy zawie-
rajace tematy im znane, to znaczy takie, ktdre albo byly ¢wiczone na zajeciach
lub zadane jako praca domowa, albo zdajacy pisali wypracowania na zblizone
tematy w jezyku ojczystym lub po angielsku. Z do$wiadczen autorki niniejszego
artykulu wynika, ze chinscy studenci niechetnie podejmuja sie pisania recenz;ji.

1

Egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego, [on-line:] k. https://certyfikatpol-
ski.pl/wp-content/uploads/2017/03/6_B2_P.pdf (dostep: 1 IX 2025).
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NUMER
ZESTAWU

ZADANIA A (FORMA KROTKA) I B (FORMA DEUZSZA)

I

a. Poszukuje Pan(i) opiekunki do dwuletniego dziecka. Prosze¢ napisa¢
ogtoszenie, ktdre rozwiesi Pan(i) w okolicy. Prosze przedstawi¢ swoje
wymagania dotyczace umiejetnosci, doswiadczenia i charakteru
opiekunki. (50 stow)

b. Kolega nie moze si¢ zdecydowa¢, czy wybra¢ wakacje w goérach, czy nad
morzem. Prosze w liscie poméc mu w podjeciu decyzji, przedstawiajac
zalety i wady obydwu mozliwosci. (250 stow)

II

a. Prosze napisa¢ do swojego nauczyciela jezyka polskiego pozdrowienia
z urlopu/wakacji. (40 stéw)

b. ,,To jest najciekawsza historia z mojego dziecinstwa”. Prosze napisaé
opowiadanie. (260 stow)

III

a. Zaprosil(a) Pan(i) do eleganckiej i drogiej restauracji waznych dla
siebie gosci. Nie byl(a) Pan(i) zadowolony/zadowolona ani z obstugi, ani
z jako$ci potraw. Prosze napisac list ze skarga do dyrekgji restauracji.
(100 stoéw)

b. ,,Czy reklama pomaga, czy przeszkadza w wyborze towaru?” Prosze
napisac esej. (200 stow)

v

a. Wyjezdza Pan(i) stuzbowo do miasta X na weekend. Przy okazji
zamierza Pan(i) odwiedzi¢ dawnych znajomych. Prosze ich o tym
zawiadomi¢ droga elektroniczna. (50 stéw)

b. ,, Ten film bardzo mnie rozczarowal”. Prosze napisa¢ recenzje.
(250 stow)

Tabela 4. Zestawy zadan w czesci ,,Pisanie” na poziomie B2 w 2007 r. (oprac. wlasne)

Cze$¢ ,Pisanie” na poziomie B2 zostala sprawdzona przez dwdch egzamina-
toréw wedlug nastepujacych kryteriow:
— wykonanie zadania (tres¢, dtugos¢, forma, kompozycja),
— poprawno$¢ gramatyczna,
— slownictwo,

— styl,

— ortografia i interpunkcja.

W obrebie kazdego z kryteriéw mozna bylo zdoby¢ 8 punktéw, po 4 od kaz-
dego z egzaminatoréw. Poprawno$¢ gramatyczna po raz kolejny okazala si¢ naj-
nizej oceniang z pigciu kategorii. Bez wyjatku wszyscy zdajacy na poziomie B2

stracili najwiecej punktow z tej czgsci. W pozostalych czterech kategoriach osiag-

neli bardzo zblizone wyniki (zob. tabela 5).
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KRYTERIA OCENY
WYKONANIE
ZDAJACY | ZADANIA (TRESC, | POPRAWNOSC SELOWNI- SryL ORTOGRAFIA
DLUGOSC, FORMA, | GRAMATYCZNA CTWO I INTERPUNKCJA

KOMPOZYCJA)

1 7,25 6,25 7,50 7,25 6,75

2 7,75 4,75 7,50 7,00 6,50

3 7,75 5,00 6,75 7,00 7,00

4 6,00 6,00 7,00 6,75 7,75

5 6,25 4,75 5,75 6,25 6,50

6 6,00 3,75 5,25 5,75 5,50

$rednia 6,83 5,08 6,63 6,67 6,67

Tabela 5. Liczba punktéw zdobytych przez poszczegdlnych zdajacych wedtug pieciu kry-
teridw oceniania (zrédlo: oprac. wtasne)

Podobnie jak w przypadku egzaminu na poziomie Bl do analizy wybrano
fragmenty wypowiedzi pisemnych dwoch zdajacych na poziomie B2, ktérzy wy-
brali ten sam zestaw zadan. Praca jednej z tych osob zostala oceniona najlepiej
sposrdd prac wszystkich, ktérzy wybrali ten sam zestaw; z kolei druga osoba uzy-
skata za swoja wypowiedz najmniej punktéw. Oto pierwszy przyklad wypowie-
dzi pisemnej z egzaminu na poziomie B2 przeprowadzonego w 2007 r. w Pekinie.
Osoba, ktdra zdobyla 35 na 40 pkt, napisata:

Mozesz wygodnie lezy¢ na biatej mlecznej plazy, oddychajac $wiezym morskim
powietrzem. Mozesz poptywac po morzu i spacerowac z falami. Mozesz siedzie¢
tam z dziewczyna, czekajac piekny wschdd stonca oraz zachéd. Jak romantycznie!
Ale to wszystkie marzenia kolorowe zaleza od pogody. Jesli nie pogodna, jesli caty
czas leje i leje, to naprawde szkoda czasu i zamarmane wakacje!

Oto moje zdanie, w gérach bedziesz blizej natury, a nad morzem kolorowej
bajki (Chociaz pod warunkiem stonecznej pogody). Kazdy ma swoj gust i wybor,
wybierz ten, ktdry ci sie podoba.

Z tej wypowiedzi pisemnej wynika, Ze zdajacy ma dobrze opanowang grama-
tyke jezyka polskiego oraz bogate stownictwo. Popelnil niewiele btedéw gra-
matycznych, np. w zdaniu ,,czekajac pigkny wschdd slornca oraz zachéd” zabra-
klo przyimka na po czasowniku czekaé, co jest czgstym bledem popelnianym
przez Chinczykéw, poniewaz w jezyku chinskim istnieje konstrukcja 2 1%, co
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w dostownym tlumaczeniu znaczy: ,ja czekaé ty”. Zatem nawet studenci, kto-
rzy dobrze znaja fleksje, tez czgsto gubig na. Zdajacy uzywat skomplikowanych
struktur skladniowych, takich jak imiestowy przystéwkowe wspoélczesne cze-
kajgc, oddychajgc. W tym fragmencie jest kilka miejsc zaznaczonych przez obu
egzaminatoréw jako bledy stylistyczne lub leksykalne. Czasami egzaminatorom
trudno kategoryzowac te bledy, poniewaz praca jest napisana w stylu chinskiego
wypracowania. Autor stosowal np. konstrukcje rownolegla, ktdra jest czesto uzy-
wana w chinskim wypracowaniu. Jest to jedna z technik retorycznych, polegajaca
na zestawieniu obok siebie w zdaniu trzech lub wiecej wyrazen albo zdan o takiej
samej lub podobnej strukturze i pokrewnym znaczeniu. W tej wypowiedzi pre-
zentuje sie to tak: ,Mozesz lezec... Mozesz ptywac... Mozesz siedzie¢...”. Sfor-
mulowanie ,,biata mleczna plaza” réwniez wynika z jezyka ojczystego, w ktérym
opisuje sie migkka i czysta plaze #7 B & By 7). Bialy piasek kojarzy sie z czystym
morzem, a z6ity piasek z pustynig. Dlatego tu autor uzyl poréwnania ,biala jak
mleko (mleczna) plaza”.

Autor drugiej przytoczonej tu wypowiedzi pisemnej otrzymal z czesci spraw-
dzajacej umiejetnosci pisania 26,5 pkt. Wybrany przez niego temat réwniez do-
tyczyt polecenia koledze miejsca na spedzenie wakacji:

Wrécitem z gory wlasciwie zeszlego tygodnia. Dla mnie, to nie jest dobre miejsce
dla wakacji. Po pierwsze, niebezpieczny: jest duzo kamien, ostre, jesli wpadac,
bardzo tatwo ztama¢ nogg lub reki. Po drugi, brudny: duzo $mierci wszedzie, mu-
cha i inne okropne zwierzeta. Po trzeci, zmeczony: kiedy skonczytem, czutem
zle, niszedzie nie chciatem pojecha¢ tylko spatem i spatem. Mimo Ze dla mnie to
nie jest takie przyjemne, jesli lubisz dynamiczny styl zycia, warto sprobowac. Na
pewno bedziesz bardziej wazny i zdecydowany po tej po tej podrozy.

Przede wszystkim rzuca si¢ w oczy duza liczba bledéw gramatycznych. Zdaja-
cy niewlasciwie uzywal rzeczownikéw w liczbie pojedynczej zamiast w mnogiej
w rodzaju niemeskoosobowym, np. ,,z gory” (zamiast ,z gor”), ,jest duzo ka-
mien” (zamiast ,kamieni”). Wystapit takze problem z imiesfowami przymiotni-
kowymi, mylono czynne z biernymi, np. ,,[taka podréz] jest zmeczony” (zamiast
»[taka podrdz] jest meczaca”). Zdajacy popelnit tez duzo bledow leksykalnych,
np. ,$mierci” (zamiast ,$mieci”), ,niszedzie” (zamiast ,nigdzie”) itd. Stusznie
oceniono t¢ prace, przyznajac z kategorii poprawnosci gramatycznej 3,5 na 8 pkt.

Obaj autorzy najlepiej sobie radzili z pisaniem i méwieniem, z kolei najgorzej
opanowanymi sprawno$ciami byly rozumienie ze stuchu oraz rozumienie teks-
tow pisanych. Autor pierwszej wypowiedzi, ktory otrzymat ogélng oceng dobra,
najwiecej punktéow zdobyl z méwienia (35 pkt), ktére bylo jego mocng strona;
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z pisania otrzymal 34 pkt, z poprawnos$ci gramatycznej 32,75 pkt, z rozumie-
nia tekstow pisanych 27 pkt, a z rozumienia ze stuchu, ktdre bylo najgorzej opa-
nowang sprawnoscia, dostal zaledwie 24 pkt. Autor drugiej wypowiedzi, ktory
z egzaminu otrzymal ocene niedostateczng, najwigcej punktéw zdobyt z méwie-
nia (30,25 pkt), z pisania przyznano mu 26,25 pkt, z poprawnosci gramatycznej
21,25 pkt, z rozumienia tekstéw pisanych tylko 18 pkt, a najgorzej poradzil sobie
z rozumieniem ze stuchu - z tej cze¢sci otrzymatl zaledwie 16,25 pkt.

Z.akonczenie

Analiza wynikéw pierwszej sesji egzaminacyjnej z jezyka polskiego jako obce-
go w Chinach pozwala na wyciagniecie kilku istotnych wnioskéw dotyczacych
kompetencji jezykowych chinskich studentéw. Po pierwsze, wyniki egzaminow
potwierdzajg, ze poziom znajomosci jezyka polskiego wsrdd chinskich studen-
tow jest zroznicowany, a poszczegdlne sprawnosci jezykowe nie rozwijajg sie
réwnomiernie. Najwigkszym wyzwaniem dla zdajacych na poziomie Bl okazato
sie mowienie, z kolei na poziomie B2 - rozumienie ze stuchu. Wskazuje to na ko-
nieczno$¢ modyfikacji metod dydaktycznych, tak aby lepiej przygotowywac stu-
dentéw do autentycznej komunikacji w jezyku polskim, zwlaszcza w kontekscie
odbioru tres$ci w naturalnym tempie i w warunkach szumu komunikacyjnego.

Po drugie, wyniki analizy jakosciowej prac pisemnych pokazuja, ze chinscy
studenci czesto postuguja sie strukturami sktadniowymi i strategiami jezykowy-
mi charakterystycznymi dla ich jezyka ojczystego. Zjawisko to moze prowadzi¢
do bledéw interferencyjnych, co sugeruje potrzebe intensywniejszego treningu
w zakresie poprawno$ci gramatycznej oraz stylistyki jezyka polskiego. Szczegol-
nie istotne wydaje sie zwrocenie wigkszej uwagi na roznice miedzy chinska
a polska organizacja tekstu, konwencjami retorycznymi oraz uzyciem metafor
i poréwnan.

Ponadto analiza wynikéw egzaminéw potwierdza znaczenie certyfikacji jezy-
kowej jako narzedzia motywacyjnego i miernika kompetencji jezykowych. Fakt,
ze niemal wszyscy studenci pekinskiej polonistyki zdecydowali si¢ przystapi¢ do
egzamindw, $wiadczy o wysokim prestizu certyfikatéw w Chinach i ich rosna-
cym znaczeniu na rynku pracy oraz w kontekscie akademickim. Moze to stano-
wi¢ impuls do dalszego rozwoju nauczania jezyka polskiego w Chinach oraz do
zwiekszenia liczby o$rodkéw egzaminacyjnych.

Mimo ze badanie dostarczylo cennych informacji, jego zakres byt ograniczony
do jednej grupy studentéw z jednej uczelni. W przyszlosci warto przeprowadzic
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szersze analizy, obejmujgce studentdw z réznych osrodkéw akademickich w Chi-
nach oraz uwzgledniajace dtugoterminowy rozwdj ich kompetencji jezykowych.
Dalsze badania moglyby réwniez skoncentrowac si¢ na skuteczno$ci réznych stra-
tegii dydaktycznych w rozwijaniu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych oraz
na analizie czynnikéw psychologicznych wptywajacych na wyniki egzamindw.

Podsumowujac, analiza wynikéw pierwszej sesji egzaminacyjnej z jezyka pol-
skiego jako obcego w Chinach dostarcza cennych informacji na temat specyfiki
procesu przyswajania tego jezyka przez chinskich studentéw. Badanie to otwiera
réwniez pole do dalszych analiz metod nauczania i oceniania kompetencji jezy-
kowych w kontekscie miedzynarodowym, a jego wyniki moga przyczynic si¢ do
dalszego doskonalenia dydaktyki jezyka polskiego jako obcego.
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Netografia
Egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego, [on-line:] https://certyfikatpolski.
pl/wp-content/uploads/2017/03/6_B2_P.pdf (dostep: 1 IX 2025).

ABSTRAKT
Celem artykulu jest analiza kompetencji jezykowych chinskich studentéw uczacych

sie jezyka polskiego jako obcego na podstawie wynikow pierwszej sesji egzaminacyjnej
w Chinach. Badania obejmuja wyniki egzamindéw certyfikatowych na poziomach B1 i B2
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oraz szczegolowq analize poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Wyniki potwierdza-
ja duze zainteresowanie chinskich studentéw certyfikacja jezykowa oraz jej znaczenie
w kontekscie akademickim i zawodowym. Artykut podkresla konieczno$¢ dostosowania
metod dydaktycznych do specyfiki nauczania jezyka polskiego w Chinach oraz wskazuje
na potrzebe dalszych badan nad efektywnoscia procesu dydaktycznego.

Stowa kluczowe: egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego, kompetencje
jezykowe, chifscy studenci






CZESC 111

Dzialania praktyczne

w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego






70 lat polonistyki Pekiriskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych | s. 139-151
https://doi.org/10.12797/9788383683287.09

P1oTR HORBATOWSKI ®
Uniwersytet Jagielloriski

TEATR W NAUCZANIU NA PODSTAWIE PRACY
NAD SPEKTAKLEM ZE STUDENTAMI POLONISTYKI
DALIANSKIEGO UNIWERSYTETU JEZYKOW OBCYCH

Theater in Teaching, Based on Work on a Play with Students of Polish Studies from the
Dalian University of Foreign Languages

The article describes issues related to the implementation of double degree bachelor’s
studies at the Jagiellonian University for Polish language students of Dalian Universi-
ty of Foreign Languages. Due to the adaptation problems of Chinese students and the
cultural differences that hindered their education in Poland, additional theater classes
were introduced to the study syllabus. The article analyzes the impact of the students’
involvement in theater activities and the preparation of a play in Polish, which was later
performed in public, on the students and their integration into the new reality. The sub-
sequent stages of working with the students and the benefits of the methods used are
discussed. The conclusions are based on a survey that the course instructor conducted
among students at the end of the program. They showed that the goals set before the start
of the course were achieved in the vast majority of cases.

Keywords: culture in teaching, theater in glottodidactics, Polish studies for foreigners,
innovative methods of teaching culture

Nowy kierunek studiow

W 2019 r. w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej U] uruchomiony zostat
nowy kierunek studiéw I stopnia: studia polskie - jezyk, kultura spoteczenstwo.
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Sa to studia podwdjnego dyplomu adresowane do studentéw polonistyk w Chi-
nach. W rodzimej uczelni w trakcie pierwszych czterech semestréw nauki reali-
zuja oni kanon przedmiotéw obowiazujacy na studiach licencjackich w Chinach,
a takze opanowuja podstawy jezyka polskiego. Obejmujaca réwniez cztery seme-
stry edukacja na Uniwersytecie Jagielloniskim pozwoli uczacym si¢ pogtebi¢ zna-
jomos¢ jezyka polskiego oraz zdoby¢ wiedze z zakresu literatury, kultury polskiej
oraz historii Polski. Umozliwi takze napisanie pracy dyplomowej po polsku pod
kierunkiem specjalistow z Uniwersytetu Jagiellonskiego. Podczas 1110 godzin
zajec¢ studenci koncentruja sie na praktycznej nauce jezyka polskiego: rozumie-
niu tekstu, wypowiedzi ustnej, redakeji oraz kompozycji tekstow, leksyce, fraze-
ologii i gramatyce. Uczestnicza tez w zajeciach z przektadu (polsko-chinskiego
i chinsko-polskiego). Zajecia kulturowe obejmujg takie przedmioty jak: realio-
znawstwo Polski, literatura, teatr i kino polskie, historia i wiedza o Polsce wspot-
czesnej, komunikacja migedzykulturowa, a takze jezyk polski na tle innych jezykow.

Celem studiéw jest wyksztalcenie ekspertow do spraw polskich, oséb, ktore
w mowie i pi$mie beda potrafily swobodnie komunikowac¢ si¢ w jezyku polskim,
a takze beda w stanie w przyszlej pracy zawodowej podejmowac bardzo rézne
wyzwania zaréwno w sferze jezyka polskiego (lektorzy, ttumacze), jak i szero-
ko pojetego biznesu (doradcy, konsultanci), kultury (attaché kulturalni, orga-
nizatorzy imprez polskich w Chinach) oraz dyplomacji (praca w ambasadach
i konsulatach). Oczekuje sig, ze absolwenci studiéw gotowi beda odgrywac role
interkulturowych ekspertéow, ambasadoréw kultury polskiej w Chinach, ale tez
kultury chinskiej w Polsce.

Od samego poczatku najliczniejsza grupa uczestnikéw programu pochodzita
z Dalianskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych. Tamtejsza polonistyka jest jedna
z najmlodszych w Chinach; zostala zalozona w 2018 r. i juz wtedy rozpoczeta
wspotprace z Uniwersytetem Jagielloniskim, wysytajac studentéw III roku na pro-
gram double degree w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej. Przyjezdzajacy
do Krakowa mogli sie pochwali¢ do$¢ dobra znajomoscia jezyka polskiego, znacz-
nie sfabiej jednak orientowali si¢ w polskich realiach i mieli niewielka wiedze
o Polsce. Jako prowadzacy zajecia zwroécilismy tez uwage na ich duza nieufnos¢
i niesmialo$¢ w kontaktach z osobami reprezentujacymi inne kregi kulturowe;
dotyczylo to przede wszystkim Polakéow. Wynikat z tego brak otwartosci i checi
zanurzenia si¢ w kulturze i Zyciu codziennym Polski i Polakéw. Widoczne byly
obawy tych studentéw przed spontaniczng komunikacjg z Polakami, a w kon-
taktach z nauczycielami - nie$miato$¢ i nieumiejetnos$¢ precyzowania wlasnego
zdania. Sg to cechy bardzo ograniczajace skuteczno$¢ dzialan przysztych inter-
kulturowych przewodnikéw po kulturze polskiej, 0séb, ktore maja aktywnie po-
$redniczy¢ w miedzykulturowym dialogu.
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Geert Hofstede wytyczyl pie¢ obszardéw, w ktérych najczesciej ujawniajg sie
réznice kulturowe miedzy reprezentantami kultury Zachodu i Dalekiego Wscho-
du, ktére uniemozliwiaja prowadzenie miedzykulturowego dialogu (Hofstede,
Hofstede 2007: 178-216). W przypadku naszych studentéw kluczowa role w za-
klécaniu procesu komunikacji odgrywat tzw. dystans wobec wladzy. Uwarun-
kowany jest on w Chinach tradycjg i normami kulturowymi, a przejawia si¢ wy-
mogiem niewchodzenia w polemike z osobami starszymi, wyzszymi rangg itp.
W relacjach miedzyludzkich unika si¢ dzieki temu konfliktow. W praktyce jed-
nak tworzg sie filtry, ktore uniemozliwiaja wrecz wymiane pogladéw. W realiach
akademickich studenci nie wchodza w interakcje z nauczycielami, traktowany-
mi jako ,wszechwiedzacy mistrzowie”. W codziennej komunikacji przejawia si¢
to tendencja do zachowania milczenia, aby przypadkiem nie urazi¢ swego roz-
mowcy. Kolejnym filtrem uwarunkowanym kulturowo jest obawa przed ,utrata
twarzy” w sytuacji, gdy publicznie ukaze si¢ swoje stabe strony. Z tego powodu
nawet bardzo dobrzy studenci, jesli majg zabra¢ glos po polsku przed szerszym
audytorium, sg paralizowani strachem przed popelnieniem btedu i wolg milcze¢.
Stephen Krashen (1983: 148) nazywa taka bariere tzw. filtrem afektywnym. Na-
turalnie blokuje on impulsy jezykowe, przez co nie s one w stanie dociera¢ do
sfer moézgu odpowiedzialnych za akwizycje jezyka. Celem wigc jest ograniczenie
aktywnosci tego filtra. Stad zdaniem Krashena nalezy wplynac na trzy tzw. stany
afektywne ucznia. Pierwszym z nich jest pozytywna motywacja odnosnie do po-
dawanych mu informagji i zadan, jakie powinien wykona¢. Drugim jest ograni-
czenie leku przed porazka, wplynigcie na poczucie pewnosci, ze zadanie mozna
zrealizowac. Trzecim - ograniczenie stresu.

Cele stawiane przed kursem studia teatralnego

Obserwujac powyzsze procesy, osoby odpowiedzialne za program kierunku stu-
dia polskie - jezyk kultura, spoteczenstwo uznaly, ze w pierwotnie ustalonym
sylabusie zaje¢ potrzebna jest modyfikacja, gdyz rownie istotna jak poszerza-
nie horyzontéw wiedzy jest tez praca nad predyspozycjami osobowosciowymi
uczestnikéw. Jednym z elementéw, ktére miaty stuzy¢ temu celowi, a finalnie
prowadzi¢ do wigkszej asertywnosci studentéw i postawy otwartoéci na miedzy-
kulturowy dialog, byly zajecia studia teatralnego, jakie wprowadzone zostaty
do sylabusa juz w pierwszym semestrze zaje¢ w Polsce. Dlaczego wtasnie teatr?
Jak zauwaza Agnieszka Korytkowska-Mazur: ,Teatr rodzi si¢ bowiem z kon-
tliktu, kazdy dialog w teatrze jest konfliktem. To, czego mozemy si¢ obawiac,
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to przechylenia szali tylko na jedng strong i wykluczanie prawdziwego dialogu”
(Korytkowska-Mazur 2015). Uczestniczenie w pracy nad przygotowaniem spek-
taklu, a nastepnie premierowa prezentacja s3 niczym innym jak oswajaniem sie¢
z sytuacjami konfliktowymi, gdy $cieraja si¢ rozne racje, a uczestnicy muszg na
biezaco reagowac na zaistniate zdarzenia.

Bardzo istotna w procesie realizacji kursu jest osoba nauczyciela-rezysera.
W teatrze bardzo réznie uklada si¢ relacja wykonawcow z rezyserem jako osoba
odpowiedzialng za cale przedsiewziecie. W przypadku studia teatralnego zato-
zeniem jest, ze prowadzacy nie jest mistrzem decydujagcym o wszystkim, a jed-
nym z réwnoprawnych uczestnikéw dialogu. Stara si¢ tez wykluczaé zaistnienie
sytuacji, w ktorych uczestnicy probuja instynktownie traktowaé go jako bez-
dyskusyjny autorytet. Odbywa si¢ to na kazdym etapie zajg¢, w czasie ktérych nie
ma odgdrnego przydzielania zadan, ale zasadg jest ich negocjowanie i wspdlne
ustalanie najlepszych kierunkéw pracy. Ma to zbudowac u uczestnikéw poczucie
autonomii, niezaleznosci i sprawczosci. Jak zauwaza Iwona Janowska, przymus
i ograniczanie swobody wyboru s3 najwigekszymi wrogami kreatywnosci, checi
podejmowania wyzwan i przelamywania barier przez jednostke (Janowska 2013:
43-44). Anna Harbig podkresla, zZe bez poczucia autonomii i wlasnej podmioto-
wosci uczestnikow danego projektu nie ma warunkoéw sprzyjajacych realizacji
procesu tworczego, a w dalszej kolejnosci - warunkéw do prowadzenia otwar-
tego dialogu miedzykulturowego (Harbig 2007: 65). Instruktor powinien tym
samym stworzy¢ uczestnikom bezpieczng przestrzen, w ktdrej bez presji beda
dochodzi¢ do samodzielnych opinii, wlasnych znaczen, a nastepnie w atmosferze
pozbawionej stresu je artykulowac. Przyjeta formula zaje¢ miata utatwic uczest-
nikom burzenie blokujacych ich filtrow kulturowych.

Grupa zdawatla sobie sprawe, ze uczestniczy w trudnym i odpowiedzialnym
projekcie stworzenia przedstawienia teatralnego, jednak juz od samego poczat-
ku jej cztonkowie wprowadzani byli takze w konwencj¢ gry, zabawy, jaka mialy
by¢ te zajecia. Teresa Siek-Piskozub podkresla, ze kreowanie rdl czesto uwalnia
u dorostych typowy dla dzieci mechanizm poznawania $wiata i uczestniczenia
w nim z wrodzong ciekawos$cia, poprzez zabawe (zob. Siek-Piskozub 2001: 23).
Podczas zabawy uczestnicy otwierajg si¢ na innych, w mniejszym stopniu kon-
trolujg blokujace ich emocje, podswiadomie zanika u nich obawa przed porazka
i popelnieniem bledu (Galazka 2008: 41). Znacznie wieksza jest tez motywacja do
asertywnego dzialania, podejmowania prob komunikowania sie, a nie zamyka-
nia w sobie. To praca nad przygotowaniem spektaklu, a nastepnie udziat w przed-
stawieniu stajg sie¢ w przypadku studia teatralnego bodzcem, ktéry pobudza wy-
obraznig, wzmaga aktywnos¢ i kreatywno$¢ dzialan. W rezultacie uaktywnia sie
prawa potkula mozgowa uczestnikow zajeé, ,,wyrywajaca” ich z bezpiecznej, lecz
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catkowicie nieproduktywnej stagnacji. Pojawia si¢ wowczas stan, ktéry Mihély
Csikszentmihdlyi okresla jako optymalne pobudzenie i przeptyw (ibid.: 15-16).
Jednostka maksymalnie angazuje si¢ w realizowany projekt, a przede wszystkim
zapomina o strachu i stresie. Pozwala jej to finalnie uwolni¢ sie¢ od emocjonal-
nych i kulturowych ograniczen.

Przy odpowiednim sprofilowaniu zaje¢ studia teatralnego praca nad ksztalto-
waniem jego uczestnikéw jako przysztych aktywnych i otwartych na wyzwania
interkulturowych przewodnikéw moze odbywac sie na kazdym etapie przygoto-
wywania spektaklu. Jednym z nich jest wybor, a nastepnie interpretacja wysta-
wianego tekstu. Rowniez w tym przypadku to sami studenci majg w tej kwestii
decydujacy glos. Kiedy wybrane zostaja juz formufa spektaklu i jego scena-
riusz, do uczestnikéw zaje¢ nalezy tez jego interpretacja. Zadaniem nauczyciela
jest stworzenie przestrzeni, w ktorej studenci beda w stanie sami odczytywac
ukryte w tedcie znaczenia i je interpretowac pod katem celow, jakie chca osiag-
na¢, realizujac dany projekt teatralny. W przypadku tych zajec intentio lectoris
ma priorytet nad intentio auctoris. Jak pisze Hanna Mrozowska, we wspolczesnej
glottodydaktyce to odbiorca zyskuje wszelkie prawa do wykorzystywania tekstu
dla realizacji wlasnych celow (Mrozowska 1998: 211), a celem jest podjecie dialo-
gu z tekstem, odczytanie jego znaczen, a zarazem nadanie mu nowych, wynikaja-
cych z wlasnego spojrzenia na zawarte w nim komunikaty. Michail Bachtin uzy-
wa w stosunku do takiej sytuacji okreslenia ,dwugtosowy dyskurs: Tekst ukrywa
bowiem tez to, co znajduje si¢ poza tekstem, w tym rzeczywisto$¢ spoteczno-
-kulturowa, a takze wiedze¢ i wyobrazenia o §wiecie uczestnikow dialogu” (Czer-
kies 2006: 72). Studenci powinni umie¢ odnalez¢ tzw. kulture trzeciego miejsca,
swoista miedzykulturowa metaprzestrzen (zob. Kramsch 1993: 2-9). Dla Grazy-
ny Zarzyckiej niezwykle wazna w tym kontekscie jest umiejetno$¢ przyjmowania
przez takich interkulturowych przewodnikéw skutecznych strategii: ,,porusza-
jac si¢ na granicy réznych jezykow lub ich odmian i torujac sobie droge przez
wzburzone wody nieporozumien miedzykulturowych” (Zarzycka 2008: 65).
Przemystaw Gebal akcentuje, ze nie tylko posiadaja oni wiedz¢ na temat zjawisk
miedzykulturowych, lecz takze potrafig sprawnie funkcjonowac w ich obszarze,
a prowadzac z tymi zjawiskami kulturowy dialog, przyczyniaja si¢ do budowania
mostéow miedzykulturowego porozumienia (zob. Gegbal 2010: 104-105).



144 Piotr Horbatowski

Kolejne etapy pracy ze studentami

Pierwszych kilka zaje¢ studia teatralnego poswigconych bylo na ¢wiczenia wpro-
wadzajace w program kursu. Zdecydowana wiekszos¢ uczestnikéw nie miala
weczesniejszych doswiadczen w pracy na scenie. W grupie widoczne byly trema
i stres, zwigzane z wizjg finalnego wystepu przed szersza publicznoscia. Wazne
byto, aby jej cztonkowie zobaczyli, Ze w ramach zaje¢ pracuje sie i bawi, a spek-
takl jest srodkiem do realizacji celu, jakim ma by¢ ich lepsze odnajdowanie si¢
w polskich realiach, na studiach, a takze w kontaktach z Polakami. Umiejetnie
przeprowadzone ¢wiczenia dykcyjne i proste zadania aktorskie moga by¢ zréd-
tem dobrej zabawy uczestnikéw. Pozwalajg tez roztadowaé emocje, wynikaja-
ce z faktu bycia obserwowanym, prezentowania si¢ przed innymi. Tak tez byto
i w tym przypadku. Bylem wrecz zaskoczony, jak szybko grupa z Dalianu otwo-
rzyla si¢ na nowa sytuacje i zaczeta czerpa¢ z wykonywanych zadan mndstwo
satysfakcji i radosci.

Wybdr repertuaru jest jednym z kluczowych momentéw pracy studia teatral-
nego. W tym konkretnym przypadku szczegdlne istotne byto, aby tekst pozwalat
na kontrastywne podejscie do kompleksu zagadnien kulturowych w Polsce i Chi-
nach i dawal uczestnikom mozliwos¢ ksztaltowania ich kompetencji miedzy-
kulturowych. Sporo miejsca po$wigca temu zagadnieniu Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego, ktory postuluje ksztaltowanie u obcokrajowcow:

— umiejetnosci dostrzegania zwigzku miedzy kultura wlasng a obca,

— wrazliwosci kulturowej oraz umiejetnoéci dokonywania wlasciwych wybo-
réw strategii i ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych
kultur,

— umiejetnosci posredniczenia miedzy kulturg wlasng a kulturg obcg oraz ra-
dzenia sobie z interkulturowymi nieporozumieniami,

— umiejetnodci przezwycigzania stereotypow (ESOK] 2003: 96).

Podczas diugich dyskusji grupy zwiazanych z wyborem tekstu wszyscy stu-
denci zgadzali sie z tym, ze chcieliby pokazac na scenie co$, co bedzie miato zwig-
zek z Polska i Chinami i nawigzywalo po trosze do ich sytuacji Zyciowej — 0s6b
uczacych sie wymagajacego jezyka polskiego w Polsce. Uczestnicy nie byli jednak
gotowi na to, aby siegnac po tekst czy sztuke jakiego$ polskiego autora. Obawa
wynikatla przede wszystkim z tego, ze ich znajomo$¢ literatury polskiej nie byta
ugruntowana, a wobec znanych sobie i uznanych autoréw, jak Szymborska, Mi-
tosz, Tokarczuk, mieli zbyt wielki respekt, aby pokusi¢ si¢ o prezentowanie ich
dziel na scenie.
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Wszyscy jednomyslnie przyklasneli pomystowi jednej ze studentek, aby wy-
stawi¢ jaka$ powszechnie znang bajke. Niezwykle satysfakcjonujace byto obser-
wowanie, jak wiele zaangazowania i emocji uczestnikéw wigzalo si¢ z wyborem
najbardziej odpowiedniego tekstu. Juz na tym etapie pracy mozna bylo zauwa-
zy¢, ze spora czg$¢ grupy weszla w role oséb odpowiedzialnych za przygotowa-
nie spektaklu na tyle, Ze zaczeta zanikac u niej obawa przed zabieraniem glosu
w dyskusji, popetnianiem bledéw. Liczyt si¢ nadrzedny cel, jakim bylo znalezie-
nie idealnego tekstu. Wybér padl na Krélewng Sniezke, znang studentom prze-
de wszystkim z doskonalej disnejowskiej ekranizacji. Kolejne proby stolikowe
polegaly na bardzo wnikliwej analizie tekstu i filmu, ktéra miala prowadzi¢ do
wypracowania wlasnego, niezaleznego od oryginatu ksztaltu spektaklu. Warta
podkreslenia jest pomystowos¢ studentéw w kreowaniu nowej formuty przedsta-
wienia. Swiat przedstawiony podzielony zostal na dwie odmienne od siebie kul-
turowo rzeczywisto$ci. Krasnoludki reprezentowaly wartosci silnie powigzane
z kultura chinska: kolektywny sposéb myslenia i dzialania, dystans wladzy, ak-
ceptacje niepewnosci w celu unikania konfliktow. Ich sposéb zachowania, odzy-
wianie sie — wszystko to wigzato ich z krajem pochodzenia studentéw. Krélewna
Sniezka byla w tym $rodowisku kims absolutnie odmiennym. Ona z kolei wno-
sifa do spektaklu cechy kulturowe i charakterologiczne odnoszace si¢ do Polski.
Od pierwszego wzajemnego kontaktu, gdy krasnoludki odkrywaja, ze kto$ obcy
wszedlibezceremonialnie zjadl ich chinskie potrawy, dochodzi do zderzenia, czy
wrecz konfliktu odmiennych sposobéw zachowania i systemu wartosci krasno-
ludkéw i Sniezki. Kolejne sceny stanowity rodzaj miedzykulturowej mediacii,
ktéra finalnie pozwolita obu tym $wiatom wypracowac¢ przestrzen wzajemne-
go porozumienia. Poczatkowo mozna mowic¢ o obopdlnej akceptacji, nastepnie
o wzajemnym zaciekawieniu, a w koncu o pelnym zrozumieniu, szacunku, a na-
wet fascynacji tym innym $wiatem. Kiedy Sniezka umiera, krasnoludki sg zroz-
paczone, probujac za wszelka cene przywroécic ja do zycia. Pojawienie si¢ krole-
wicza i uzdrowienie Sniezki jest powodem do wielkiej radosci, ale tez odrobiny
zazdroéci i smutku, gdyz $lub Sniezki z krélewiczem odbiera krasnoludkom wy-
facznos¢ na kontakty z ich ulubiong krélewna.

Studenci bardzo zrecznie wpletli w gtéwny watek sztuki akcenty glotto-
dydaktyczne, Sniezka zdecydowala sie bowiem uczyé krasnoludki jezyka polskie-
go, a takze wprowadza¢ ich w tajniki kultury i kuchni polskiej. W jednej z bar-
dziej humorystycznych scen spektaklu krasnoludki z ogromnym trudem uczg si¢
polskiej gramatyki, odmieniajac czasownik ,,by¢”. Réwnie zabawna byla scena,
w ktorej Sniezka uczyta krasnale robi¢ pierogi ruskie. Krasnoludkom z trudem
przychodzilo zapamietanie juz samej nazwy i byly przekonane, ze potrawa, ktdra
robig, to ruskie ,,bibogi”. Z ksztaltu wnioskowaly, Ze to jakie$ polskie ciasteczka
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i pojawialo si¢ kolejne zdziwienie, jak mozna robi¢ niestodkie ciasteczka; jeden
z krasnali kwitowal to zdaniem: ,,Niestodkie ciasteczka — katastrofa”.

Uczestnikom kursu udalo si¢ bardzo dobrze zréznicowaé jednorodna gru-
pe krasnali. Stuzyly temu nie tylko ich imiona, lecz takze — nauczone ich przez
Sniezke - charakterystyczne sposoby reagowania przez Polakéw na zaskakujace
sytuacje. Przykladowo jeden z krasnoludkéw powtarzal w kazdej takiej sytuacji
stowo ,,katastrofa”, inny ,niemozliwe”, jeszcze inny ,ja nie moge”, ,masakra” itp.
Grupa miata tez swojego prymusa, ogromnie zakochanego w Sniezce. Dla niego
finatowy $lub ukochanej z ksigciem, ktory ja ocalil, byt , kompletna katastrofy”.
Na przeciwnym biegunie umieszczono dwoch krasnali, ktérzy zamiast chodzi¢
na zaj¢cia, uciekali na wagary, gdzie raczyli si¢ piwem. To wlasnie w czasie jednej
z takich wycieczek do lasu napotkali ztg krélows, ktora podstepnie data im zatru-
te jabtko w prezencie dla Sniezki.

Postaci ksiecia i zlej krolowej nie mialy w przedstawieniu zadnego geograficz-
nego przyporzadkowania. W koncepcji studentéw reprezentowaly: w przypad-
ku ztej krélowej zto, w przypadku ksiecia odwage i prawos$¢. Zmagania Sniezki
i krasnoludkow ze ztg krélowa studenci wykorzystali, aby pokaza¢, ze te dwa od-
mienne kulturowo $wiaty, chinski i polski, w obliczu zagrozenia potrafig owoc-
nie wspolpracowac. Sg w stanie znajdowac skuteczne rozwigzania nawet w sytua-
cjach, wydawac by sie mogto, beznadziejnych. Studenci swiadomie odnosili takie
ujecie scenariusza do roli, jaka oni sami majg odgrywac w przyszlej karierze za-
wodowej po zakonczeniu studiéw. Jako migdzykulturowi przewodnicy powinni
umie¢ pokonywac nawet te najtrudniejsze napotykane przeszkody, wykorzystu-
jac umiejetnos¢ posredniczenia migdzy kultura chinska i polska.

Premiera

Studentom udalo si¢ stworzy¢ bardzo interesujacy scenariusz, a nastepnie za-
prezentowa¢ na scenie budzace autentyczng wesolo$¢ u zgromadzonej pub-
licznosci widowisko, pelne subtelnego humoru, w ktérym nie szczedzono
drobnych uszczypliwosci pod adresem przyzwyczajen, zwyczajow czy jezyka
obydwdch prezentowanych w spektaklu kultur. Kilka przyktadéw przytoczonych
zostalo wczesniej. Warto przywola¢ jeszcze jeden, zwigzany ze sceng wiencza-
cg sztuke. Zta krélowa, nie mogac pogodzi¢ sie z tym, ze Sniezce udalo sie ujéé
z zyciem, w dniu $lubu z ksieciem udaje si¢ do jego palacu i z nozem rzuca si¢ na
krélewne, by pozbawié ja zycia. Zostaje powstrzymana. Rozgniewany ksigze
chce przebi¢ krolowa mieczem. Jednak Sniezka nie dopuszcza do tego. Ma dla
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macochy kare po stokro¢ gorsza niz §mier¢. Z1a krélowa ma udac si¢ do Krako-
wa, gdzie przez dwa lata uczy¢ si¢ bedzie jezyka polskiego: polskiej gramatyki,
pisania, komunikacji... Przy kazdej wymienianej przez Sniezke sprawnosci jezy-
kowej krasnoludki wydawaly odglosy pokazujace ich przerazenie tym, z jakimi
katuszami wigze si¢ taka nauka. W konczacych sztuke stowach narrator poin-
formowal widzoéw, ze zta krolowa rzeczywiscie znalazta si¢ w Krakowie, w Insty-
tucie Glottodydaktyki Polonistycznej na kursie dla obcokrajowcéw, i najpewniej
siedzi w tym momencie gdzie$ na widowni.

Studenci odpowiadali réwniez za strong plastyczng i muzyczng widowiska.
Przestrzen sceniczna zostala podzielona na trzy obszary. Pigkna oprawe pla-
styczng przygotowala jedna ze studentek. Domostwo krasnoludkéw zawierato
elementy chinskiej wiejskiej zabudowy. Swiat zlej krélowej ograniczat si¢ do zto-
wrogo wygladajacego zamku, przypominajacego ten z kreskéwki Disneya. Palac
ksigcia z kolei nosit oznaki siedziby polskich kréléw na Wawelu. Muzyka w spek-
taklu byla eklektyczna. Wejsciu krasnoludkéw na scene towarzyszyt bardzo cha-
rakterystyczny motyw muzyczny z filmu Disneya, a podazajace za sobg w jego
rytm postacie §piewaly: ,,Hej ho, hej ho, do pracy by sie szlo...”. W poczatkowych
scenach, gdy Sniezka poznawata $wiat krasnali, dominante stanowily elemen-
ty chinskiej muzyki ludowej. Kiedy jednak krasnale zaczely uczy¢ si¢ polskiego,
w przerwach miedzy zajeciami $piewaly i taniczyty w rytmie hitéw disco polo.
Widowisko konczyl znany i lubiany przez studentdéw przebdj Ona tatriczy ze mng,
przy ktérego dzwigkach krasnoludki tanecznym krokiem opuszczaly scene;
wczesniej jeszcze przeszly miedzy rzedami i przybily z widzami ,,pigtke”.

Na premierowe wystawienie sztuki zaproszeni zostali wszyscy prowadzacy
zajecia, studenci innych kurséw w naszej jednostce, a takze znajomi uczestni-
kow zajeé. W czasie wystepu aktorzy byli maksymalnie skoncentrowani. Nie byt
to jednak paralizujacy stres ani trema. Wida¢ bylo w grupie pozytywne emocje
i che¢ publicznego pokazania rezultatéw swojej pracy. Widzowie byli wrecz za-
skoczeni swoboda grajacych. Okazalo sig, Ze sami aktorzy dobrze si¢ bawia pod-
czas wystepu i takie nastawienie chcg przekaza¢ obserwujacym. Dla mnie byto
to oznaka tego, ze podstawowy cel pracy, jakim bylo uwolnienie poczucia samo-
dzielnosci, autonomii dzialania i asertywnosci uczestnikow zajeé, zostal zrealizo-
wany. Wymownym przyktadem bylo wspominane wczesniej ,,przybijanie piatki”
widzom. Ten element nie byt w ogéle planowany w spektaklu. Studenci w rytm
muzyki powinni byli zej$¢ ze sceny miedzy rzedami widzéw. Atmosfera spon-
tanicznej zabawy udzielila si¢ grajacym na tyle, ze samodzielnie zdobyli si¢ na
gest odzwierciedlajacy ich otwartos¢, che¢ podzigkowania widzom za obecnosé.
Przedstawienie zostalo zreszta potem na dluzej ze studentami, przywotywane
w réznych dyskusjach. W rozmaitych sytuacjach dnia codziennego uczestnicy
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cytowali tez poszczegélne dialogi, odnoszac je do danej okolicznosci. Szczegdl-
nie popularne byty te krotkie, charakterystyczne dla poszczegdlnych krasno-
ludkéw powiedzenia: ,ja nie moge”, ,katastrofa”, ,niemozliwe”, ,kurcze blade”,
»masakra” itp.

Ewaluacja programu

Na zakonczenie kursu, po premierze spektaklu uczestnicy zajg¢ poproszeni zo-
stali o wypelnienie anonimowej ankiety, ktéra miala pomoéc w ewaluacji progra-
mu i ocenie, na ile w odczuciach studentéw kurs wpltynal na ich asertywnos¢.
Zadanych zostalo 10 pytan, a grupa badawcza liczyla 35 osob.

Na pierwsze pytanie: ,,Czy zajecia sprawily Ci przyjemnosé?” wszyscy ankie-
towani odpowiedzieli ,tak”. Swoje zadowolenie oceniali w skali od 1 do 7, a $red-
ni wynik wynidst 6,5 pkt. Przy drugim pytaniu, dotyczacym stresu wystepuja-
cego w czasie realizacji programu, niemal wszyscy uczestnicy odpowiadali, ze
byt on duzy na samym poczatku kursu, ale po jednych-dwojgu zajeciach niemal
zupelnie zanikl. Tylko jedna osoba uznala, Ze denerwowala si¢ przez caly czas
trwania programu; podkreélita jednak, ze pomimo tego chetnie przychodzita na
zajecia. Srednia ocena stopnia stresu w czasie trwania kursu (rowniez w skali od
1 do 7) wyniosta 2,3 pkt. Uczestnicy zwracali uwage, ze duzy wplyw na niski
stopien stresu miala atmosfera panujaca w czasie zaje¢, na ktérych nie czuli si¢
oceniani. Mogli dzi¢ki temu zapomnie¢ o negatywnych emocjach, jakie z reguly
towarzyszg im podczas tradycyjnych lekcji, gdy obawa przed popelnieniem btedu
ogranicza ich aktywny udzial.

Przy trzecim pytaniu, w ktérym uczestnicy mieli wymienic¢ te elementy za-
je¢, ktore moga uznac za najbardziej stresogenne, najczesciej pojawiala sie odpo-
wiedz, ze jest to poczucie autonomii i samodzielnosci, jakie uzyskiwali w czasie
trwania kursu. Poczatkowo czuli si¢ w zwigzku z tym zagubieni i przestraszeni
odpowiedzialnoscig, jaka spada na nich, a nie na prowadzacego kurs, gdyz to
oni musieli dokonywa¢ wyboréw. W czasie edukacji w Chinach kompletnie nie
byli do czego$ takiego przyzwyczajeni. Kiedy jednak w pytaniu czwartym mieli
wymieni¢ elementy zaje¢, ktdre uznaja za najbardziej przydatne dla ich ogdlne-
go rozwoju, ponad 80% ankietowanych uznalo, ze jest to samodzielno$¢ i auto-
nomia w czasie zajg¢. Podkresélano, ze znacznie wzmocnilo to poczucie ich wlas-
nej warto$ci, wiare we wlasne sity i umiejetnosci, takze te jezykowe.

W pytaniu pigtym studenci mieli odpowiedzie¢, jakie elementy zaje¢ uzna-
ja za najkorzystniejsze dla rozwoju kompetencji jezykowej. Odpowiedzi kores-
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pondowaly z tymi wczesniejszymi. Za najcenniejsze ankietowani uznali wszelkie
dyskusje, w czasie ktorych to oni mieli decydowa¢ o wyborze tekstu, jego ksztal-
cie i interpretacji. Ponad 80% uczestnikéw podobalo sie wspélne wymyslanie
scenariusza, a potem poszukiwanie elementéw pokazujacych réznice kulturowe
miedzy Chinami a Polskg. W przypadku dwojga studentéw do$wiadczenie to
spowodowalo, ze za temat pracy licencjackiej wybrali wlasnie kwestie chinsko-
-polskich réznic kulturowych.

Na pytanie, czy kurs mial wplyw na podniesienie znajomosci jezyka pol-
skiego, wszyscy ankietowani odpowiedzieli twierdzgco. Sposréd wymienionych
w ankiecie wskaznikéw najwyzszy (ponad 6 pkt w skali od 1 do 7) uzyskala ko-
munikacja. Niektorzy ze studentéw w rozwinigciu swoich odpowiedzi zwroécili
uwage, ze bezstresowa atmosfera zabawy w trakcie zajg¢ sprawila, iz z czasem
komunikowanie si¢ po polsku stalo si¢ znacznie bardziej automatyczne i ptynne.
Zapomnieli, ze s3 w grupie, ze prowadzacy i koledzy moga ich w jaki$ sposéb
ocenia¢ i poréwnywaé. Gléwnym celem stalo si¢ przekazywanie wlasnych ko-
munikatéw i mysli innym.

Najwiecej probleméw sprawito uczestnikom siodme pytanie: ,,Czy kurs miat
wplyw na Twoje funkcjonowanie na uczelni, np. w czasie zaje¢?”. Ponad 70%
ankietowanych zwrécito uwage, ze studio teatralne bardzo zintegrowalo osoby
w nim uczestniczace. Zlozyly si¢ na to nie tylko same zajecia, lecz takze wspdlne
przygotowywanie sie¢ do zagrania rol poza klasg. Okolo 50% badanych napisato,
ze dzieki udzialowi w zajeciach studia teatralnego znacznie tatwiej przychodzito
im potem aktywne uczestnictwo w pozostatych lekcjach, a szczegélnie w zaje-
ciach z komunikacji. Znacznie mniejszy byl u nich lek przed zabieraniem glosu.
W kilkunastu ankietach pojawily sie nawet informacje, ze zaobserwowano wiek-
sz asertywno$¢ u wszystkich studentéw w czasie innych zaje¢ na studiach.

Osme pytanie mialo sprawdzi¢, w jakim stopniu studenci byli w stanie dzieki
studiu teatralnemu otworzy¢ si¢ na osoby spoza wiasnej, chinskiej grupy, w tym
uczestniczy¢ aktywniej w zyciu kulturalnym i towarzyskim poza uczelnia.
W tym przypadku 90% ankietowanych uznalo, ze ich poczatkowe obawy zwia-
zane z integracja z miejscem, do ktérego przyjechali, minety. Studio teatralne
bylo jednym z tych elementéw, ktére sprowokowaly ich do opuszczenia ,bez-
piecznego chinskiego portu” i rzucenia si¢, w mniejszym badz wigkszym stopniu,
w wir wydarzen dziejacych sie poza pokojami akademika. Cze$¢ tych studentow
zaprzyjaznila si¢ z Polakami na tyle, Ze wspdlnie z nimi i z ich rodzinami spe-
dzala §wieta Bozego Narodzenia lub Wielkanocy. Inni zaczeli w wolnym od zaje¢
czasie podrozowac i poznawac rézne zakatki Polski.

W pytaniu dziewigtym uczestnicy mieli wypowiedzie¢ sig, czy zdecydowaliby
sie kolejny raz wzia¢ udzial w zajeciach studia teatralnego. W tym przypadku
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100% studentéw odpowiedzialo twierdzaco. Uzasadnienie tej odpowiedzi an-
kietowani mieli poda¢ w ostatnim pytaniu. Tu glosy byly bardzo zréznicowane.
Niektorzy podkreslali ciekawa formule kursu, w czasie ktérego mozna $wietnie
sie bawi¢, a zarazem wiele nauczy¢. Dla innych wazna byta mozliwos¢ dowiedze-
nia si¢ czegos wiecej o Polsce i z tego powodu podczas kolejnych tego typu zajec
wybraliby do przygotowania polski tekst, najchetniej o zyjacych wspoélczesnie
Polakach. Czgsto tez zwracano uwage na zwigkszenie $§miatosci, co mozna wyko-
rzystywaé w kontaktach z Polakami.

Dla mnie jako prowadzacego uzyskane odpowiedzi stanowily zrodto duzej
satysfakcji. Przede wszystkim potwierdzity zasadnos¢ wprowadzenia kursu do
sylabusa zajg¢. Zwracaly uwage na stusznos¢ wybranych metod pracy, ktére
w opinii samych uczestnikéw programu bardzo skutecznie realizowaly stawia-
ne przed kursem cele. Istotne bylo réwniez to, ze korzystne zmiany na swoich
przedmiotach zauwazyli u studentéw takze inni nauczyciele. W ich opinii zde-
cydowanie wieksza asertywnos$¢ grupy, aktywnos$¢ w czasie zaje¢, wchodzenie
w dialog, niekiedy nawet w polemike z prowadzacymi stanowily efekt dzialan
studentéw w studiu teatralnym.

W pazdzierniku 2025 r. rusza kolejna odstona programu ,,Studia polskie -
jezyk, kultura, spofeczenstwo”. Nowa grupa chinskich studentéw réwniez bedzie
przygotowywac spektakl w jezyku polskim. Formula pracy nie ulegnie zmianie,
cho¢ i tak ostateczny wplyw na ksztalt zaje¢ beda mieli sami uczestnicy. Wierze,
ze ta druga edycja wigzac si¢ bedzie z réwnie mitymi emocjami zaréwno dla stu-
dentdéw, jak i prowadzacego, tak jak za pierwszym razem.
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ABSTRAKT

Artykul opisuje kwestie zwigzane z realizacja studiéw licencjackich double degree na
Uniwersytecie Jagiellonskim dla studentéw polonistyki Dalianiskiego Uniwersytetu Je-
zykéw Obcych. W zwigzku z problemami adaptacyjnymi studentéw chinskich, a takze
réznicami kulturowymi, jakie utrudniaty ich proces ksztalcenia w Polsce, do sylabusa
studiéw wprowadzone zostaty dodatkowe zajecia studia teatralnego. Artykut analizu-
je, jaki wplyw na studentéw i ich proces integracji w nowej rzeczywistosci mialo za-
angazowanie si¢ tej grupy w dzialalnos¢ teatralng i przygotowanie spektaklu w jezyku
polskim, wystawionego nastepnie publicznie. Omdwione zostaly kolejne etapy pracy ze
studentami, a takze korzysci, jakie wynikaly z zastosowanych metod. Wnioski bazuja na
ankiecie, jaka prowadzacy kurs przeprowadzil wérdd studentéw na koniec programu.
Pokazaly one, ze cele, jakie stawiano przed rozpoczeciem kursu, zostaly w ogromnej
wiekszosci przypadkow osiagniete.

Stowa kluczowe: kultura w nauczaniu, teatr w glottodydaktyce, studia polonistyczne
dla obcokrajowcow, innowacyjne metody nauczania kultury
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Familoki. Slgskie mikrokosmosy i Stownik $lgsko-chiriski
jako materialy uzupekhiajace w glottodydaktyce polonistycznej

Upper Silesia through the Eyes of a Chinese Student. Familioki. Slaskie mikrokosmosy
and Stownik $lasko-chinski as Supplementary Materials in Polish Glottodidactics

Katowice is an academic center that attracts students not only from Poland but also from
around the world each year. Among them are students from China who are learning
Polish as a foreign language at the University of Silesia. The university is a significant
point on the map of Upper Silesia, a region that, due to its complex history, has preserved
a distinct language, culture, attachment to traditions, cuisine, work ethos, and industrial
character, all of which shape the regional identity of its inhabitants. One of the books
addressing this topic is Familoki. Slgskie mikrokosmosy by Kamil Iwanicki. Published in
2023, this work is a valuable source of knowledge for foreigners learning Polish, who, as
part of their studies, are not only learning the language but also the culture, particularly
that which is specific to this region of Poland. As a supplement, it is also worthwhile to
utilize Stownik $lgsko-chiiski by Marek Jachymski. Therefore, the article presents the
glottodidactic potential of these two publications in working with students from China,
for whom reading them may be the first step in discovering the rich culture of Upper
Silesia.

Keywords: Upper Silesia, familok, teaching Polish as a foreign language, contemporary
literature
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Kultura lokalna w nauczaniu j¢zyka polskiego jako obcego

Nauka jezyka obcego umozliwia studentowi opowiadanie o otaczajacej rzeczy-
wisto$ci za pomoca nieznanych mu dotychczas struktur jezykowych. Przyswa-
janiu wiedzy z zakresu leksyki czy gramatyki towarzyszy réwniez poznawanie
realiow kulturowych. Wiadomosci o tradycji, kuchni czy normach spotecznych
umozliwiajg pelniejsze zrozumienie realiéw jezykowych danego kraju czy regio-
nu. Obserwuje si¢ to takze w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego - zajecia
nie s3 juz tylko wyzwaniem lingwistycznym, poniewaz ,izolowanie jezyka od
kontekstu kulturowego, w ktérym jest osadzony, i ktéry on sam opisuje, przesta-
to by¢ na trwale glottodydaktyczng praktyka” (Zieniewicz, Garncarek 2010: 9).

Przekazywanie treéci o kulturze Polski powinno by¢ prowadzone dwutorowo.
Z jednej strony nalezy zaznajamia¢ studentéw z wiadomosciami jednakowymi
dla calej kultury, z drugiej warto wskazywac na jej regionalne zréznicowanie.
Taki krajobraz kulturowy nie bedzie jedynie polonocentryczny - jego gléwna
cecha jest r6znorodnos¢, dzigki czemu mozna przyblizy¢ cudzoziemcowi prze-
strzen, w ktdrej na co dzien pracuje i/lub studiuje. Tresci te warto wprowadza¢
juz na poczatkowym etapie nauki jezyka (oczywiscie, zgodnie z wymaganiami
dla danego poziomu), poniewaz obcokrajowcy wraz z nowg leksyka czy grama-
tyka moga poznawac to, co obserwuja kazdego dnia. Co ciekawe, autorzy pub-
likacji dydaktycznych coraz czesciej ,,pisza stad”, gdyz identyfikuja sie z danym
miejscem (regionem, miastem)’, ,mozna wigc bez wiekszego ryzyka stwierdzic,
ze mamy tutaj do czynienia z lokalnym patriotyzmem w odmianie glottodydak-
tycznej” (Garncarek 2024: 8). Prowadzenie zaje¢ z wykorzystaniem materialow,
ktorych tresci nawigzujg do realiow kulturowych danego regionu, przyczynia
si¢ do stopniowej adaptacji studenta w nowej dla niego przestrzeni. Piotr Garn-
carek w artykule Méwie i nauczam stgd - lokalnos¢ w (polonistycznej) praktyce
glottodydaktycznej zauwaza, ze poprzez uczestnictwo w sytuacjach komunika-
cyjnych utrwala si¢ znaczenie i specyfike danego miejsca. Dzieje si¢ tak, ponie-
waz konteksty przestrzenne i spoleczne sa nierozerwalne w realiach jezykowych

! Warto wymieni¢ m.in. takie publikacje jak: U. Dobesz, Spacery po Wroctawiu. Teksty do
Ewiczen w czytaniu, méwieniu i pisaniu dla cudzoziemcow, Wroclaw 2004; A. Buchter
iin., Wokét Lublina. Zadania testowe z jezyka polskiego dla obcokrajowcéw, Lublin 2009;
I. Dembowska-Wosik, A. Strzelecka, A. Zawada, Spacerkiem po Lodzi i okolicy. Teksty
i ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, 16dz 2011; K.K. Szamryk, Space-
rem po Biatymstoku, Bialystok 2019; M. Biernacka, I. Dembowska-Wosik, Otwarta £odz.
Skrypt do kursu jezyka polskiego jako obcego na poziomie podstawowym, red. G. Zarzycka,
£6d72019; K. Grabon (red.), Znane i nieznane na Slgsku. Podrecznik dla Polakéw i cudzo-
ziemcow chegcych lepiej poznaé Gérny Slgsk. Cwiczenia, zadania, teksty, Katowice 2024.
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(ibid.: 18). Badacz dodaje, ze ,uczenie si¢ méwienia stad jest mozliwe tylko dla-
tego, Ze mamy wyjatkowa na swoj sposdb mozliwos¢ patrzenia stad” (ibid.). Do-
datkowo za lokalnym umiejscowieniem nauki jezyka obcego przemawiajg trzy
argumenty:

Po pierwsze, cudzoziemcowi znacznie latwiej jest rozpoznaé zasady rzadzace na
slokalnych rynkach” kultury niz na wielkomiejskim, pozbawionym wlasnego
kolorytu targowisku. Po drugie, tatwiej i szybciej przebiega proces identyfikowa-
nia si¢ z lokalng kulturg czy spotecznoscig. I po trzecie, zanurzanie si¢ w obcym
jezyku w lokalnych realiach srodowiskowych jest najczesciej mniej anonimowe
(ibid.: 25).

Poprzez kontakt zardwno z jezykiem, jak i kulturg lokalng nauka polszczyzny
nabiera praktycznego wymiaru, poniewaz ¢wiczone na zajeciach komunikaty
mozna wykorzysta¢ w zyciu codziennym. W badaniach niemieckich, jak zauwa-
za Garncarek, obecny jest termin Lebenswelt, ktory ttumaczy sie jako ‘tutejszosc’,
‘swojskos$¢’ lub ‘miejsce na Ziemi’. W tym kontekscie opowie$¢ o wlasnym kraju,
jezyku i kulturze przyjmuje narracje krajoznawcza, dlatego tez przestrzen mozna
z jednej strony potraktowac calosciowo, z drugiej fragmentarycznie, tj. regional-
nie (Garncarek 2022: 52-53). Przyjecie takiej perspektywy umozliwia lektorowi
przedstawienie réznorodnego obrazu kultury polskiej z uwzglednieniem regionu,
w ktorym prowadzi si¢ zajecia z jezyka polskiego jako obcego. Jednym z owych
regionéw na mapie Polski jest Gérny Slask z jego gléwnym miastem — Katowica-
mi, w ktérych kazdego roku wielu cudzoziemcéw rozpoczyna na Uniwersytecie
Slaskim swojg przygode z polszczyzna.

Familok — jeden z symboli Gérnego Slaska

Procesy industrializacyjne sa jednym z czynnikéw majacych wptyw na krajobraz
kulturowy Gérnego Slaska. Intensywny rozwdj przemystu w drugiej potowie
XVIII w. przyczynil si¢ do wytworzenia gérnoslaskiego imaginarium, w ktérym
gltéwna role odgrywaja rozwdj technologii i zwigzana z nig transformacja miejsc.
W zwiagzku z tym wyrdznia sie trzy kregi znaczeniowe, ktére wplynety na osta-
teczny wizerunek Gérnego Slaska: przestrzenny (obecno$¢ kopaln, hut i fabryk),
biograficzny (losy przedsigbiorcéw i robotnikéw) oraz procesualny (stopniowa
zmiana charakteru tych ziem z rolniczego na przemystowy) (Kaczmarzyk 2019:
11-18). Ponadto industrialny charakter dostrzega si¢ w architekturze — okresla
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sie go jako Slask paniski oraz Slask plebejski. Pierwszy typ odzwierciedlaly patace
goérnoslaskich magnatéw przemystowych, drugi - robotnicze domy wielorodzin-
ne nazywane familokami (Kaczmarzyk, Walerjaniski 2009: 8).

Elzbieta Dutka zauwaza, ze familoki, kopalnie oraz haldy sa najbardziej cha-
rakterystycznymi elementami $laskiego krajobrazu. Pierwsze z nich, bedace
specyficznymi robotniczymi domami, nie tylko staly si¢ nieodzownym kom-
ponentem zewnetrznego wizerunku Slaska, lecz takze utrwality sie w $wiado-
mosci jego mieszkancow (Dutka 1998: 31). Wyraz ,familok” pochodzi z jezyka
niemieckiego, w ktérym ,,rodzina” to die Familie, a ,dom rodzinny” — das Fami-
lienhaus (opcjonalnie: ,,blok rodzinny” - der Familienblock). Izabela Kaczmarzyk
i Dariusz Walerjanski w artykule Familok - robotnicza architektura wielorodzin-
na wskazuja, ze poczatki tego budownictwa siegaja potowy XVIII w., kiedy roz-
poczal sie dynamiczny proces industrializacji terenéw Gérnego Slaska jako 6w-
czesnych wschodnich obszaréw panstwa pruskiego. Pierwsze klasyczne familoki,
wchodzace w sktad przyfabrycznych osiedli robotniczych, pojawily si¢ po 1862 r.
Budowane z charakterystycznej czerwonej cegly, z czerwonymi lub zielonymi
ramami okiennymi, stopniowo stawaly si¢ elementem $lgskiej ikonosfery. Funk-
cjonowaly jako stuzbowe mieszkania przeznaczone dla tych robotnikoéw, ktérzy
mieli rodzing oraz pracowali w danej hucie czy kopalni. Ich gléwnym celem byto
zaspokajanie podstawowych potrzeb zyciowych i socjalnych. W XIX w. na kaz-
dym z pigter familoka znajdowaty sie dwa lub cztery mieszkania o powierzchni
do 40 m?, ktére zwykle sktadaty sie z dwdch lub trzech pokoi (izb) oraz kuchni.
Budynki miaty dostep do wody, lecz nie bylo w nich tazienek - te umiejscowione
byly na korytarzu lub podwoérku. Uklad pomieszczen wpisywal si¢ w zalozenia
kultury plebejskiej powstatej w wyniku adaptacji wzorcoéw kultury wiejskiej na
miejskim gruncie, poniewaz w wiekszosci familokéw poczatkowo osiedlifa si¢
ludnos¢ pochodzaca z matych miejscowosci. Istotnym punktem mieszkania byta
kuchnia, w ktérej znajdowaly sie byfyj (kredens), stol, krzesta oraz kachlok (piec
weglowy, na ktérym gotowano positki). Z kolei drugi pokdj spetnial funkcje sy-
pialni i miejsca przeznaczonego do $wietowania rodzinnych wydarzen (w przy-
padku mieszkan trzypokojowych kazde z pomieszczen odgrywalo inna role).
Warto dodag, ze wspolne zycie w familoku sprzyjalo integracji — miedzy miesz-
kancami nawigzywaly sie relacje sasiedzkie, co tworzylo swoista przestrzen spo-
teczng (Kaczmarzyk, Walerjanski 2009: 8-13).

W wyniku zfego zarzadzania po II wojnie §wiatowej zaczeto zamykac zakta-
dy, a familoki z uplywem czasu ulegaly zniszczeniu, co spowodowalo, ze staty
sie symbolem biedy i zacofania (Odoj 2014: 212). W tym okresie na Goérnym Slg-
sku bylo zapotrzebowanie na kadre robotniczg i inzynierska, ktérej nalezato za-
pewnic odpowiednie zakwaterowanie. Budowano bloki mieszkalne, tzw. osiedla
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z wielkiej ptyty, ktore zaczely dominowaé w krajobrazie regionu, w wyniku czego
familoki stawaly sie coraz mniej popularnym miejscem do zamieszkania (Gnie-
ciak 2010: 7). Wspolczesnie przywraca si¢ im jednak stopniowo dawny charakter,
co wigze sie z rewitalizacjg budynkow. Kazimiera Woédz wskazuje, ze sposobem
na to moze by¢ ,,sieganie do tradycji lokalnej, np. zwigzanej z przemystowa histo-
rig regionu, z kultywowaniem odrebnosci etnicznej, jezykowej, ale takze podej-
mowanie inicjatyw kulturalnych, promujacych konkretne miejsca czy dzielnice
i zwigzane z nimi postaci” (Wddz 2012: 16). Przykladem takiej rewitalizacji jest
osiedle robotnicze Nikiszowiec, wybudowane w latach 1908-1919 dla gérnikow
kopalni ,,Giesche”, ktore stato sie modng dzielnicg Katowic. Ponadto jest to jedno
z najwazniejszych miejsc turystycznych na mapie miasta, ktore w 2011 r. zostalto
wpisane na polska liste pomnikéw historii.

Marian Kisiel we wstepie do publikacji Familok wydanej w 1997 r. zadal py-
tanie: ,.Jaka jest pamie¢ o familoku?” (Kisiel 1998: 7). Slaski literaturoznawca za-
stanawial sig, jakie znaczenie moze mie¢ familok dla intelektualisty: ,,Czy fami-
lok - dom, centrum bytu i azyl bezpieczenstwa — nie jest dzisiaj znakiem mitu,
sentymentalnym (a przez to malo juz prawdziwym) wspomnieniem utraconego
bezpowrotnie czasu? I — wreszcie — czy jest wcigz symbolem rzeczy wigkszej:
Gérnego Slaska, jego tozsamodci i kultury” (ibid.). Wspolcze$nie familok stat sie
przedmiotem badan naukowych?®. Pojawia si¢ takze w filmie (twérczo$¢ Kazi-
mierza Kutza), literaturze (dzieta Feliksa Netza, Henryka Bereski, Janoscha) czy
sztuce (malarstwo Jacka Rykaly, Romana Nowotarskiego, Bogdana Krdla i sla-
skich prymitywistow: Pawla Wrébla, Ewalda Gawlika, Teofila Ociepki) (Kacz-
marzyk, Walerjanski 2009: 13).

Odpowiedzi na pytania zadane przez Kisiela mozna odszukaé w szczegolnej
symbolice familoka. Dla Slgzakow stowo to nie oznacza juz tylko budynku z czer-
wonej cegly. Wyobrazenie o nim stopniowo przechodzi ze §wiata realnego w sfere
mitologii - stat sie synonimem przestrzeni udomowionej, ktéra wynika z poczu-
cia wspdlnoty miedzy ludzmi zamieszkujacymi ten budynek. W tym kontekscie
familok uznaje si¢ za $laska realizacje mitu domu (Dutka 1998: 31, 35). Wydaje
sie, ze w takiej formie postrzega go Kamil Iwanicki, silesianista oraz pomysto-
dawca i wspottworca projektu ,,Familoki”, ktorego efektem jest ksigzka Familoki.
Slgskie mikrokosmosy. Opowiesci o mieszkaticach ceglanych doméw. Publikacja
ukazala sie w 2023 r. i przybliza fenomen tego budownictwa. Ksigzka zostata po-
dzielona na 27 krétkich rozdziatéw, w ktorych tytulowy familok staje sie punk-
tem wyjscia do opowiedzenia przez autora kulturowej historii regionu. Zwigzlos¢

2 Zob. m.in.: Dutka 1998; Bukowska-Floreniska 2001; Bozek 2005; Chmielewska 2009;
Kaczmarzyk, Walerjanski 2009; Gnieciak 2010; Odoj 2014.
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formy oraz sposdb prowadzenia narracji wlasciwy reportazowi (m.in. brak
metaforycznego jezyka, prezentowanie zdarzen i faktéow w rzeczowy sposdb)
sprawiaja, ze publikacja moze sta¢ si¢ interesujgcym materialem dydaktycznym
na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego zwlaszcza dla tych studentow, ktorzy
chcg poznaé kulture Gérnego Slaska.

Chiny, Gérny Slask i jezyk polski

Polonistyka w Panistwie Srodka, pomimo odlegtosci geograficznej dzielacej Pol-
ske i Chiny, ma juz dzisiaj kilkudziesigcioletnia tradycje (zob. Malejka 2021).
Zhang Yufeng wskazuje, ze chinscy studenci wybieraja studia polonistyczne
z dwoch powodow: po pierwsze, ze wzgledu na mozliwos¢ znalezienia dobrej
pracy; po drugie, ciekawi ich sam jezyk, ktéry uwazaja za interesujacy i egzotycz-
ny (Y. Zhang 2021: 64). Absolwenci bardzo cz¢sto wykonujg takie zawody, jak:
tlumacz, przewodnik turystyczny, specjalista biznesowy, wykladowca, nauczy-
ciel. Ponadto na popularnos¢ tych studiow miat wptyw projekt ,,Jeden pasijeden
szlak” (tzw. Nowy Jedwabny Szlak), zainicjowany w 2013 r., ktéry przyczynit sie
do rozpoczecia intensywnej wspotpracy m.in. na polu gospodarczym i handlo-
wym miedzy Chinami a krajami europejskimi, w tym Polska. Przewidziano, ze
w najblizszym czasie rynek pracy bedzie potrzebowal wykwalifikowanych oséb
znajacych jezyk polski. W zwigzku z tym wspolprace miedzy dwoma panstwa-
mi obserwuje si¢ rowniez na plaszczyznie edukacyjnej. Chinscy studenci czesto
przyjezdzaja do Polski w ramach uzyskanego stypendium (np. program ,,Poloni-
sta” oferowany przez Narodowa Agencje Wymiany Akademickiej) czy podejmuja
dwuletnie studia polskie (tzw. dwuletni dyplom) (H. Zhang 2021: 95). To zainte-
resowanie Polska nie sprowadza si¢ jedynie do jezyka. Jak zauwaza Agnieszka Ja-
sinska, Chinczykow fascynuje rowniez polska kultura, poniewaz wykazuja cheé
»poznania §wiata Chopina, Skfodowskiej-Curie, Szymborskiej” (Jasinska 2021:
168). Badaczka dodaje, ze studenci czgsto pracujg jako ttumacze-wolontariusze
podczas organizacji wydarzen. To konsekwentne ukierunkowanie wtasnych
dziatan na wszystko, co jest zwigzane z krajem nad Wisla, sprawia, ze staja si¢
swiadomymi odbiorcami polskiej kultury (ibidem).

Wsrdd uczelni wybieranych przez chinskich studentéw znajduje sie¢ Uniwer-
sytet Slaski. W ramach programu ,,Polonista” oraz uméw bilateralnych do Ka-
towic na jeden rok przyjezdzajg adepci chinskich polonistyk. Uczestnicza oni
zaréwno w wyktadach i ¢wiczeniach po$wieconych jezykowi, literaturze i kul-
turze polskiej, jak i lektoratach, na ktérych moga rozwija¢ swoje kompetencije
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lingwistyczne. W czasie pobytu w Polsce poznaja takze Gérny Slask, m.in. uczest-
niczg w zajeciach terenowych, na ktoérych w bezposredni sposéb poznajg kulture
tego regionu.

Patrycja Kownacka zauwaza, ze w glottodydaktyce ,lokalnos¢ jest kategoria
leksykalno-kulturoznawcza, ktéra odnosi si¢ zaréwno do tresci jezykowych, jak
i kulturowych oraz realioznawczych. Przejawia si¢ poprzez kulture lokalna i re-
alia funkcjonujace w spolecznosci lokalnej” (Kownacka 2024: 104). Badaczka na
podstawie regionalnych materiatéw glottodydaktycznych opracowata 12 modeli
lokalnosci. Jednym z nich jest model lingwistyczno-kulturowy, ktéry polega na
wprowadzeniu na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego elementéw gwary,
dialektu czy jezyka regionalnego wraz z kultura danego regionu. Jest on obec-
ny w takich materialach, jak: program wideo Uczmy si¢ polskiego, ksiazki Spa-
cerem po Biatymstoku Konrada K. Szamryka, Slgskie sSciezki filmowe Agniesz-
ki Tambor, Z kim i dokgd? Wojciecha Hofmanskiego oraz plansze dydaktyczne
O Polsce po polsku Agnieszki Jasinskiej i Malgorzaty Waliszko. Wydaje sie, ze
w zalozenia tego modelu wpisuje si¢ rowniez wykorzystanie na lektoracie ksigz-
ki Familoki. Slgskie mikrokosmosy Kamila Iwanickiego, poniewaz w publikacji
autor opisuje kulture Gérnego Slaska i wykorzystuje leksyke z jezyka $laskiego.
Ponadto, w pracy z ta ksiazka na zajeciach z chinskimi studentami warto wyko-
rzysta¢ jako uzupelniajacy material dydaktyczny Stownik $lgsko-chiriski Marka
Jachymskiego. Publikacja ukazata si¢ w 2011 r. w niewielkim nakfadzie (1000
egzemplarzy) i zawiera okolo 600 stéw dotyczacych czlonkéw rodziny, przed-
miotéw codziennego uzytku, potraw, ubran, podstawowych uczu¢ i czynnosci.
Stownik ma ,,stuzy¢ [...] popularyzacji jezyka slaskiego oraz budowaniu w $wia-
domosci ludzi wrazliwosci jezykowej, nie tylko wobec tak bliskiego Polakom re-
gionu, jakim jest Slask, ale takze odleglego kulturowo i jezykowo kraju, jakim sg
Chiny” (Jachymski 2011: 7). Zdaniem autora publikacja moze znalez¢ zastoso-
wanie zaréwno w sferze nauki, jak i biznesu. Po pierwsze, kazdego roku grupa
Chinczykoéw z Pekinskiego Uniwersytetu Jezykow Obcych, studiujacych filologie
polska, przyjezdza na roczne stypendium na Uniwersytet Slgski w Katowicach.
Po drugie, istnieja kontakty handlowe i przemystowe miedzy Gérnym Slgskiem
a Chinami, zwlaszcza w branzy gérniczej. Stownik moze zatem sta¢ si¢ zaréw-
no dla studentéw, jak i biznesmenéw pomocny w zrozumieniu lingwistyczno-
-kulturowej specyfiki regionu (ibid.: 8-9). Publikacja nie jest pozbawiona man-
kamentdw, na co zwraca uwage Karolina Pawlik?, jednak nie przeszkodza one

> Pawlik wskazuje na brak tadu i konsekwencji w przyjetym alfabetycznym ukladzie haset

oraz niepodawanie przyktadéw uzycia stow (zob. Pawlik 2014: 188).
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w pracy na lektoracie, w czasie ktdrej uwage koncentruje si¢ na ¢wiczeniu spraw-
nosci jezykowych, a nie ttumaczeniowych. W zwigzku z tym w dalszej czesci
artykutu zostana przedstawione propozycje glottodydaktyczne dotyczace wy-
korzystania ksigzki Iwanickiego i stownika Jachymskiego na zajeciach z jezyka
polskiego jako obcego dla studentéw z Chin przebywajacych na rocznym stypen-
dium na Uniwersytecie Slgskim w Katowicach.

Zajecia z familokiem w tle

Zajecia na podstawie reportazu Familoki i Stownika $lgsko-chiriskiego warto
przeprowadzi¢ na poczatku roku akademickiego dla Chinczykow znajacych je-
zyk polski jako obcy co najmniej na poziomie progowym B1. Czas lekcji zostat
zaplanowany na sze$¢ godzin dydaktycznych (6 x 45 min), z ktérych pierwsze
cztery odbeda sie w sali, kolejne dwie w formie zajg¢ terenowych.

W pracy z ksigzka Iwanickiego i stownikiem Jachymskiego mozna wyko-
rzysta¢ podejscie zadaniowe, ktére zdaniem Iwony Janowskiej jest ,nazywane
m.in. »metodyka wspdlpracy«, »uczeniem si¢ przez dzialanie«, »uczeniem sie¢
przez do$wiadczenie«” i ,,zaktada wlaczenie uczacego si¢ do procesu dydaktycz-
nego, a jego dzialania postrzegane sg jako najlepszy sposdb nabywania wiedzy
i umiejetnosci jezykowych” (Janowska 2011: 16). Gléwnym materiatem, na pod-
stawie ktérego opracowano zajecia, sa Familoki, z kolei Stownik $lgsko-chirniski
pelni funkcje materiatu uzupetniajacego. W zwigzku z tym praca na zajeciach
z ksigzka Iwanickiego obejmuje cztery etapy: dzialania poprzedzajace czytanie,
obserwacje tekstu, ciche czytanie, dzialania po zakonczeniu czytania tekstu
(Janowska 2010: 567-568).

Zajecia warto rozpoczaé od przyblizenia studentom wiadomosci na temat te-
renéw Gornego Slgska w granicach Polski. W ramach pierwszego etapu pracy
z tekstem - dzialan poprzedzajacych czytanie — obcokrajowcy rozwigzujg zadanie,
w ktorym przyporzadkowuja dane wyrazy do odpowiednich kategorii (tabela 1).

KATEGORIA WyYRAZY

administracja obszar na terytorium dwoch panstw — Polski i Czech;
najwazniejsze $laskie miasta na terytorium Polski: Katowice,
Chorzéw, Bytom, Raciborz, Zabrze, Gliwice, Opole, Cieszyn

geografia rzeka Odra; najwyzszy szczyt: Barania Gora (Polska);
uksztaltowanie terenu: Wyzyna Slaska, Nizina Slaska; pasmo
gorskie: Beskid Slaski
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KATEGORIA WYRAZY

kultura jezyk $laski, literatura pisana po $lasku, stroje ludowe
(m.in. rozbarski, cieszyniski), oryginalna kuchnia
(np. rolada wotowa, kluski, modra kapusta)

przemyst kopalnia, huta, fabryka, familok

Tabela 1. Najwazniejsze informacje o Gérnym Slgsku (oprac. wlasne)

Kolejnym ¢wiczeniem jest opisanie fotografii przedstawiajacej familok. Lek-
tor prezentuje studentom zdjecie i prosi, aby w formie monologu scharaktery-
zowali budynek. Cudzoziemcy powinni zwréci¢ uwage na takie elementy, jak:
czerwona cegla, czerwone ramy okien, symetria, minimum jedna kondygnacja.
Nastepnie mozna porozmawiac ze studentami, w jaki sposob symbolika familoka
taczy sig z regionem - czy potrafig wstepnie wyjasnic jego szczegolne znaczenie
w przemystowym krajobrazie Gérnego Slagska. Warto takze zapytaé, czy podczas
swojego dotychczasowego pobytu zetkneli si¢ z tym budownictwem. Celem tych
dziatan jest przyblizenie studentom specyfiki regionu, co stanowi wprowadzenie
do lektury fragmentu ksigzki Iwanickiego.

Kolejnym etapem pracy z tekstem w podejsciu zadaniowym jest jego obser-
wacja. Aleksandra Achtelik zauwaza, Ze na zajeciach z jezyka polskiego jako ob-
cego nalezy przede wszystkim wykorzystywacé fragmenty tekstow, ,poniewaz
calo$¢ moglaby by¢ zbyt trudna nie tylko ze wzgledéw kompetencji jezykowej,
ale poprzez liczne zbedne elementy zwigzane z problematyka historyczna, a pod-
dane na przyktad zabiegowi mityzacji” (Achtelik 2004: 419). W zwiazku z tym
warto wykorzysta¢ fragment szostego rozdziatu z ksigzki Iwanickiego zatytu-
fowany Na placu (Iwanicki 2023: 47-49), ktéry zawiera opis codziennych rytu-
alow wlasciwych dla rodzin $laskich mieszkajacych w familokach. Nauczyciel
najpierw prosi studentéw, aby zwroécili uwage na trzy graficzne komponenty
tego rozdzialu, tzn. na jego tytul, fotografie zamieszczong na s. 48 oraz wyra-
zy zapisane kursywa. Pierwszy element, tj. tytul Na placu, zawiera komunikat
przestrzenny i umozliwia sformulowanie na jego podstawie pytania ,gdzie?”.
Mozna zatem zapytac - ,Na placu, czyli gdzie?”. W tym kontekscie warto po-
rozmawia¢ z cudzoziemcami, czy znaja znaczenie stowa ,,plac” i czy potrafig je
powiazac z kolejnym elementem - fotografiag przedstawiajaca dwie starsze kobie-
ty oraz troje dzieci na tle familoka i jego podworka. Nauczyciel ukierunkowuje
opis studentéw na kontekst przestrzenny poprzez zwrdcenie uwagi na przyimek
»na”. Odpowiedz na pytanie ,,Gdzie zatem znajduja si¢ kobiety i dzieci?” powinna
by¢ nastepujaca: ,,na podworku, czyli na placu przed familokiem”. Warto uzmy-
stowi¢ obcokrajowcom, ze plac i familok to wyrazy z jezyka §laskiego, ktorym
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postuguje sie cze$¢ mieszkancéw Gérnego Slaska. Ostatnim etapem obserwacii
tekstu jest zwrdcenie uwagi na sfowa zapisane kursywa. Mozna je przeczytac na
glos ze studentami i wspdlnie zastanowic si¢, co mogg oznacza¢. Gléwnym celem
obserwacji tekstu w podejsciu zadaniowym jest zwrdcenie uwagi na te elementy
analizowanego utworu, ktére pozwola na sformutowanie szczegétowych hipotez
i antycypacje jego tresci (Janowska 2010: 568). Analiza tych trzech komponen-
tow — tytutu, fotografii, wyrazéw zapisanych pochylym drukiem - to etap przy-
gotowujacy do lektury fragmentu.

Trzeci etap pracy z tekstem w podejsciu zadaniowym to ciche czytanie. Zda-
niem Janowskiej jest ono ,ukierunkowane przez polecenia, ktére umozliwiaja
uczacemu si¢ budowanie znaczen. Polecenia wymagaja niekiedy kilkakrotnego
czytania tekstu w celu doglebnego zrozumienia go w caloéci” (ibid.). Istotne jest
zatem opracowanie odpowiedniego zestawu zadan, ktére wykorzystaja poten-
cjal analizowanego fragmentu. W czasie pierwszej lektury tekstu cudzoziemcy
powinni zwrdci¢ uwage na stowa z jezyka $laskiego — jest ich 23: dziouchy (dziew-
czyny), klapsznita (kanapka), szychta (dnidwka), po cmoku (w mroku), mamulka
(matka), bajtel (dziecko), larmo (hatas), starzik (dziadek), oma (babcia), dychngé
(odpoczgé), ryczka (taboret), bank (fawka), heklowaé (szydetkowac), sztrykowac
(robi¢ na drutach), zoki (skarpetki), mycka (czapka), klacha¢ (plotkowa¢, gadac),
powadzic sig (pokloci¢ sig), weiepac (wrzucic), filowac (pilnowac), klachula (plot-
kara), pucowac (czysci¢), gardina (firana) (Iwanicki 2023: 47-49). Nastepnym
zadaniem studentdw jest polaczenie $laskiego wyrazu z jego polskim odpowied-
nikiem bez patrzenia w tekst. To zestawienie dwdch perspektyw jezykowych -
slaskiej i polskiej — moze okazac si¢ problematyczne dla studenta, dlatego warto
na tym etapie zaje¢ wykorzystaé Stownik slgsko-chiriski. W publikacji Jachym-
skiego hasta $laskie sg ulozone w kolejnosci alfabetycznej — przy kazdym z nich
znajduje si¢ jego chinski odpowiednik, ktéry pomoze w odnalezieniu wlasciwe-
go znaczenia w jezyku polskim. Stfownik nie zawiera jednak wszystkich $laskich
wyrazow z fragmentu Na placu. Zdaniem Anny Seretny poznawanie jezyka to
proces ,odkrywania $wiata ukrytego w sfowach. Ich znajomos$¢ umozliwia na-
zywanie rzeczy, zjawisk, przekazywanie informacji, formutowanie mysli, opinii,
wyrazanie uczu¢” (Seretny 2015: 113). Badaczka zauwaza, ze waznym zadaniem
nauczyciela w przypadku pracy ze stownikiem jest zwrdcenie uwagi na to, z ja-
kich opracowan leksykograficznych nalezy skorzysta¢ i w jaki sposéb postugi-
wac sie nimi podczas nauki jezyka obcego (ibid.: 128). W tym wypadku mozna
postuzy¢ sie platforma Silling (zob. Silling) ktérej autorem jest Grzegorz Kulik,
ttumacz, publicysta, popularyzator jezyka $laskiego. Na tej stronie internetowej
znajduje sie¢ m.in. korpus jezyka $laskiego, translator maszynowy polsko-§laski
i $lasko-polski, stownik oraz biblioteczka przekladéw krotkich dziet na jezyk
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$laski. Jesli znaczenia danego wyrazu nie da si¢ odnalez¢ w stowniku Jachym-
skiego, studenci moga skorzysta¢ z tej platformy. Dzialania te jednak powinny
odbywac sie pod nadzorem nauczyciela, znajacego przynajmniej jeden z tych je-
zykéw, aby w razie potrzeby skorygowac¢ niepoprawne ttumaczenie oraz pomac
w wyjasnieniu wlasciwego sensu. Dla pelnego zrozumienia nowo poznanych
stéw studenci mogg jeszcze raz przeczyta¢ fragment, podkresli¢ $laskie wyrazy
i ich polskie odpowiedniki, a nastepnie zapisa¢ ich znaczenie.

Podczas kolejnej pracy z tekstem studenci koncentrujg si¢ na aspektach zwig-
zanych z wizerunkiem familoka. W trakcie pierwszej lektury zwracaja uwage na
budynek i jego otoczenie: polozony niedaleko kopalni, podwdrko (plac) to miej-
sce sgsiedzkich spotkan, pogawedki na fawce sprzyjaja integracji, przez okna wy-
gladaja starsze panie czujnym okiem kontrolujace bliska im okolice. Zadaniem
obcokrajowcéw podczas drugiego czytania jest ustalenie relacji rodzinnych mie-
dzy osobami mieszkajagcymi w familoku oraz krétkie opisanie tych powigzan,
np. to rodziny, w ktérych panuje tradycyjny model - matka zajmuje sie dzie¢mi,
ojciec pracuje w kopalni, babcie i dziadkowie opiekujg si¢ wnukami i spedza-
ja wolny czas na pogawedkach z sgsiadami. Z kolei w czasie trzeciego czytania
gtéwnym zadaniem jest wypisanie nazw czynno$ci zwigzanych z zyciem w fa-
miloku - wstawanie wczesnym rankiem, przygotowanie $niadania, pdjscie mez-
czyzn do pracy, wyprawienie przez matki dzieci do szkol, zrobienie zakupow,
plotkowanie na podwdrku, gotowanie, sprzatanie, poswigcanie czasu na hobby:
szydelkowanie, robienie na drutach. Wylania si¢ z tego obraz tradycyjnego spo-
feczenstwa o patriarchalnym charakterze, w ktérym przywigzanie do rodziny
i miejsca zamieszkania jest najwazniejsze. Mozna zapytac studentéw, co sadza
o takim modelu rodziny - czy w Chinach istnieje podobny, czy czlonkowie rodzi-
ny odgrywaja tradycyjne role i ktéry z modeli ($laski lub chinski) jest im blizszy.

W wyniku pracy z fragmentem ksigzki Iwanickiego studenci uzyskuja kul-
turowy obraz familoka jako jednego z najwazniejszych symboli Gérnego Sla-
ska. To obraz, ktdry we wspolczesnym $wiecie powoli przechodzi do historii
i zostaje zachowany we wspomnieniach spisanych w formie reportazu. Obecnie
familok jako przyklad typu budownictwa rewolucji przemystowej staje si¢ waz-
nym elementem w industrialnym krajobrazie regionu (Kaczmarzyk, Walerjan-
ski 2009: 15). W zwiagzku z tym ostatni etap pracy z tekstem w podejsciu za-
daniowym, tj. dzialania po zakonczeniu czytania, mozna przeprowadzi¢ poza
murami uczelni. Studenci dzigki uczestnictwu w innych aktywnosciach moga
poszerzy¢ dotychczasowa wiedze¢ oraz przyswoi¢ nowe kompetencje (Janow-
ska 2010: 568). Jedna z takich aktywnosci jest poprowadzenie zajec¢ terenowych
w dzielnicy Janéw-Nikiszowiec, w ktorej znajduje sie unikatowe, zabytkowe
osiedle patronackie. Wybudowano je w latach 1908-1919 na zlecenie koncernu
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gérniczo-hutniczego Georg von Giesches Erben dla gérnikéw kopalni Giesche.
Osiedle to wazny punkt na Szlaku Zabytkéw Techniki Wojewédztwa Slaskiego.
Co ciekawe, nikiszowskie familoki nie s zakurzonym obiektem muzealnym -
tamtejsza okolica jest ciagle zamieszkiwana. Warto w ramach zaje¢ terenowych
odwiedzi¢ Nikiszowiec, aby studenci w bezposredni sposéb doswiadczyli kultu-
ry lokalnej. Na podstawie zdobytej na lekcji wiedzy cudzoziemcy moga opisaé
w formie wypowiedzi ustnej wyglad budynkow oraz zachowanie ich mieszkan-
cow. Wspolczesny obraz familoka powinni poréwna¢ z tym dawnym, utrwalo-
nym w literaturze — najpierw zwrdci¢ uwage na podobienstwa i rdznice, a poz-
niej zastanowic si¢, co wplyneto na jego obecny wizerunek. Studenci moga takze
sprébowa¢ wskaza¢, czy w Chinach istnieje podobne budownictwo, a jesli tak,
to jaka spetnia funkcje¢ kulturowa. Nastepnie - juz w formie pracy pisemnej —
powinni zapisa¢ swoje przemyslenia w tek$cie argumentacyjnym.

Podsumowanie

Li Yinan w artykule Po polsku nie tylko sie mowi! Metodyka nauczania kultury
w dydaktyce polonistycznej w Chinach zauwaza, ze ,jezyk jest nosnikiem kultu-
ry, a kultura gleboko tkwi w jezyku” (Yinan 2012: 272). Dla chinskiego studen-
ta polonistyki familok moze sta¢ si¢ symbolem industrialnej kultury Gérnego
Slaska — nieco juz zniszczonym, wymagajagcym modernizacji, ale ciggle fascy-
nujacym niczym katowicki Nikiszowiec, na ktorego ulicach slyszy sie jezyk sla-
ski. Zaprezentowana w artykule propozycja zaje¢ to proba polaczenia perspek-
tywy polsko-slasko-chinskiej, w ktorej kultura lokalna jest realizacja modelu
lingwistyczno-kulturowego w glottodydaktyce polonistycznej. Zestawienie tych
trzech perspektyw jezykowych wpisuje si¢ w zalozenia podejscia interkulturo-
wego, w ktérym istotne s3 empatia oraz zrozumienie dla innosci (Zarzycka 2018:
534-535). Praca z fragmentem Familokow zgodnie z etapami pracy z tekstem
w podejsciu zadaniowym umozliwi chinskim studentom zrozumienie kulturo-
wego fenomenu familoka jako symbolu gérnoslaskiego domu. W tym kontekscie
istotne wydaja si¢ sfowa Mariana Kisiela, Ze ,dom - cho¢by tak ubogi jak fami-
lok - jest rzeczg wazna. I Gérny Slask — dom wiekszy i bogatszy - wcigz wymaga,
aby ulozy¢ sie z nim w sobie samym” (Kisiel 1998: 7) - takze dla tych, ktérzy
decyduja si¢ w tym domu tymczasowo zamieszkac.
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ABSTRAKT

Katowice to osrodek akademicki, do ktérego kazdego roku przyjezdzaja studenci nie
tylko z Polski, lecz takze z catego $wiata. Wérdd nich sa réwniez studenci z Chin, ktérzy
uczy sie jezyka polskiego jako obcego na Uniwersytecie Slaskim. Uczelnia jest istotnym
punktem na mapie Gérnego Slaska. To region, ktéry dzigki swojej ztozonej historii za-
chowat odrebny jezyk, kulture, przywiazanie do tradycji, kuchnie, etos pracy czy in-
dustrialny charakter, wspolnie ksztaltujace tozsamos¢ regionalng mieszkancow. Jedna
z ksigzek podejmujacych ten temat sg Familoki. Slgskie mikrokosmosy Kamila Iwani-
ckiego. Publikacja wydana w 2023 r. to cenne zrodlo wiedzy dla cudzoziemca uczace-
go si¢ polszczyzny, ktory w ramach zaje¢ poznaje nie tylko jezyk, lecz takze kulture,
zwlaszcza te wlasciwg dla Gérnego Slaska. Jako uzupelnienie warto wykorzystaé takze
Stownik slgsko-chiniski Marka Jachymskiego. Dlatego tez w artykule zaprezentowano
glottodydaktyczny potencjal tych dwoch publikacji w pracy ze studentami pochodza-
cymi z Patistwa Srodka, dla ktérych ich lektura moze okaza¢ si¢ pierwszym krokiem do
poznania bogatej kultury Gérnego Slaska.

Stowa kluczowe: Gorny Slask, familok, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, litera-
tura wspoélczesna
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Zaplanowana seria przekladowa jako translatum i material badawczy'

Didactics of Literary Translation in the Polish-Chinese Language Pair: A Guided Trans-
lation Series as Translatum and Research Material

This research contributes to the study of poetry translation and offers new insights into
the didactics of literary translation and glottodidactics. It is empirically grounded in the
Polish-language poem W lesniczowce (In the Cottage, literally In the Forester’s Lodge) by
Konstanty Ildefons Galczynski, alongside fifteen Chinese translations and two inter-
semiotic transpositions produced by Chinese students of Polish as a foreign language.
These works emerged from an original translation project developed and implemented
within the Polish-Chinese Translation course at the Faculty of Polish and Classical Phi-
lology, Adam Mickiewicz University in Poznan, during the 2021/2022 academic year.

To highlight the central aspects of the experiment, particular attention is given to
renditions into Classical Chinese as well as into nonverbal sign systems (a dance inter-
pretation and a musical arrangement). These translations serve as a valuable point of
departure for reflecting on the diverse mechanisms and processes that arise at the inter-
section of languages and cultures.

Pomysly rozwinigte w tym artykule zostaly zaczerpniete, w znacznie skroconej formie,
z jednej trzeciej mojej monografii Chiriski Galczyriski. O umaczeniu poezji z jezyka pol-
skiego na chinski na przykladzie wiersza ,W lesniczéwce”, ktora zostanie opublikowana
w 2026 r. przez Wydawnictwo ,,Poznanskie Studia Polonistyczne” Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu.
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cation, cultural translation, intersemiotic translation, Konstanty Ildefons
Galczynski, the concept of a forester’s lodge in Polish and Chinese cultures,
Le$niczéwka Pranie, teaching Polish as a foreign language / glottodidac-
tics (Chinese-speaking students), the role of cultural differences in teaching
Polish as a foreign language

Przekladowy projekt dydaktyczny z wykorzystaniem wiersza
W lesniczowce Konstantego Ildefonsa Galczynskiego. Zarys wstepny

Dydaktyka przekladu (w literaturze anglojezycznej translation didactics, w chin-
skojezycznej — fanyi jiaoxuefa FIE#F %) to fascynujacy obszar?, ktdry jest pe-
ten wyzwan, ale i niezwyklych mozliwosci, zwtaszcza w kontekscie ttumaczenia
poezji’. Pojawiaja si¢ np. pytania: Jak efektywnie uczy¢ przekladu literackiego?
W jaki sposob przyblizy¢ proces $cierania si¢ dwoch przeciwstawnych strate-
gii ttumaczeniowych: domestykacji i egzotyzacji* czy skutecznie zobrazowa¢
poszerzanie i poglebianie jezyka docelowego o jezyk obcy, ,zderzenie go z ob-
cym” (przekaz kluczowy np. dla Waltera Benjamina’®)? W poszukiwaniu odpo-
wiedzi na te i tym podobne pytania zrodzil si¢ pomyst na dydaktyczny projekt
translatorski. Celem niniejszych rozwazan jest zatem przyjrzenie sie gléwnym

Zrédlo inspiracji stanowiz w tym obszarze publikacje oraz dzialalno$¢ naukowo-
-dydaktyczna licznych badaczy (w szczegolnosci zob. Balcerzan 2011; Kraskowska 2018;
Krenz 2022; Rajewska 2016).

W 1959 r. w artykule On Linguistic Aspects of Translation Roman Jakobson zaznaczyt,
ze ,poezja jest nieprzettumaczalna ex definitione” i ze wiersz przettumaczony staje sie
zupetnie nowym utworem literackim (Jakobson 2009: 49).

Strategie domestykacji/udomowienia (chin. guihua V{4, ang. target-source-oriented
translation, domestication) i forenizacji/egzotyzacji (chin. yihua 5#14, ang. source-text-
-oriented translation, foreignization) — terminologia Friedricha Schleiermachera, upo-
wszechniona przez amerykanskiego teoretyka przekladu Lawrence’a Venutiego - sta-
nowia dwa omawiane tu przeciwstawne bieguny teoretyczne (zob. Schleiermacher 1816;
Venuti 1995).

W. Benjamin w eseju pt. Zadania Humacza postuguje si¢ koncepcja dotyczaca przekiadu
jako ,drugiego zycia” czy ,,kolejnego stadium [...] zycia” oryginatu (Benjamin 1975: 295).
Kluczowe dla przekazu W. Benjamina jest rowniez zwrdcenie uwagi na poszerzanie i po-
glebianie jezyka docelowego o jezyk obcy, ,zderzenie go z obcym” (ibid.: 305; ttum. Ja-
nusz Sikorski).
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aspektom autorskiego projektu przekladowego realizowanego z udziatem chin-
skich studentéw filologii polskiej jako obcej w ramach przedmiotu ,,Ttumacze-
nie polsko-chinskie 03 TPC-II” prowadzonego na Wydziale Filologii Polskiej
i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (£ % « % % Bl
U F K 2 5 E MIECE IR, WEPIK UAM) w roku akademickim 2021/2022
oraz zasygnalizowanie najwazniejszych wnioskéw wynikajacych z wdrozonego
eksperymentu translatorskiego. Uczelnie macierzyste uczestnikow to Kantonski
Uniwersytet Stosunkéw Miedzynarodowych ()~ Z4MESNH K%, GDUFS) oraz
Uniwersytet Studiéw Miedzynarodowych w Xi’anie (¥ % 4 E1& A %, XISU).

Projekt badawczo-dydaktyczny dotyczyt przekladu wiersza pt. W lesniczow-
ce Konstantego Ildefonsa Galczyniskiego (chin. B E#7#E¢, 1905-1953) na jezyk
chinski oraz na inne systemy znakow (takie jak utwér muzyczny i uktad tanecz-
ny). Jego gtéwnym celem byto wprowadzenie chinskich studentéw do zagadnien
zwigzanych z teorig i praktyka przekladu poprzez doswiadczenie i immersje
jezykowa. Na podstawie celéw projektu, a takze predyspozycji i talentéw jego
uczestnikéw opracowany zostal zbior strategii i metod przektadowych, z ktorego
kazdy student wybieral jedng przed przystapieniem do prac stricte ttumaczenio-
wych. W rezultacie powstal zbidr prob translatorskich w szerokim rozumieniu
tego stowa, na ktory sklada si¢ 15 przekladow wiersza W lesniczéwce na jezyk
chinski wspotczesny (chin. xiandai Hanyu FAIXIE) i klasyczny (chin. wenyan
X &, guwen B X lub gudai Hanyu #XIX1%). W zbiorze tym znajduja sie wiec
m.in. przeklady egzotyzujace, domestykujace, klasycyzujace, skierowane do
dzieci i do nastolatkow, parafraza czy przeklad z uzyciem przypiséow, dodatkow,
objasnien i komentarzy od ttumacza. Dodatkowo do analizy wiaczone sa dwa
przyklady transpozycji intersemiotycznej w postaci interpretacji tanecznej i mu-
zycznej oraz ttumaczenia maszynowe Google Translate i DeepL.

Uczestnicy projektu pracowali nad tlumaczeniem tego samego wiersza,
a powstaly odrebne i kontrastujace ze soba dziela. Niejako $wiadomie zostali
wiec wrzuceni ,w sieci” (auto-/samo)orientalizmu’ (chin. ziwo dongfangzhuyi
BH® AR EX) czy przypisanych strategii lub metod tlumaczeniowych, ktére
zmuszaly ich do starannej nawigacji pomiedzy zywiotami dwdch kultur. Pomyst

B B 2L — te wersje zapisu nazwiska Galczynski zaproponowat chinski ttumacz Lin Xin
M. Dopuszczalne sa rowniez formy: fn &4k #7# (standard) oraz An/REH L (Ency-
clopedia of China Publishing House, # E A& #+42 4 H ).

Por. refleksja nad autoorientalizmem w kontekscie literackim oraz problemem z poje-
ciem tozsamosci chinskiej w artykule Stephena Owena pt. What Is World Poetry (Owen
1990: 28-32) oraz w rozdziale autorstwa Michelle Yeh (Yeh 2008: 9-26). Jedng z now-
szych ksigzek, ktore podejmuja refleksje nad autoorientalizmem przez pryzmat teorii
i praktyki przektadu, jest monografia autorstwa Lucasa Kleina (zob. Klein 2018).
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narzucenia studentom okreslonych strategii i metod, czyli niejako sztuczne za-
wezenie palety narzedzi, mial na celu wyeksponowanie réznic pomigdzy oma-
wianymi podej$ciami do procesu tlumaczeniowego. Dzigki zapewnieniu wielu
okazji do dyskusji i poréwnan zamyst ten pozwolif mlodym ttumaczom dostrzec
istotne rdéznice, przeanalizowa¢ odmienne konteksty i analogie, ktére znalazty
odbicie w ich osobistym doswiadczeniu.

Warto wigc w tym miejscu zaznaczy¢, ze tak roznorodne ttumaczenia wier-
sza pt. W lesniczowce stanowia swoista antologie strategii ttumaczeniowych.
Ten wiersz w rekach miodych chinskich ttumaczy jest skarbnicg interpretacij.
Okazuje sie, ze W lesniczéwce mozemy odbiera¢ jako: chiniski poemat klasyczny,
ktéry moglby by¢ napisany przez urzednika-poete na wygnaniu (##REA);
wiersz dla dzieci w postaci chwytliwej rymowanki (& %< kKiFA) czy dla mlo-
dziezy pelen neologizméw i kolokwializméw (F/KFIEA); taniec wspot-
czesny zawierajacy elementy chinskiego tanca klasycznego z przestaniem
buddyjskim i estetyka poezji shanshuishi \i7GF (A/RFHEA); popularng
piosenke o rozstaniu i samotnosci z wykorzystaniem akompaniamentu gitary
(FRIRIAIEA); wiersz-pamietnik czy wiersz-stownik (HKFIEA); utwér
edukacyjny (& BE¥E1EA); wiersz z komentarzem od tlumacza (& BRZIFAK,
MR BEAR B B 7 ) itp.

W szczegdlnosci ttumaczenia na chinski jezyk klasyczny (R G FEA,
FREAR, B dmiFAR, $/WRIEAR) czy przeklady intersemiotyczne
(FRIRIEIFEA, X|/RFHEA) przenosza nas w przebogate rewiry chinskiej kultury
i estetyki, pelnej symboliki i legend, wieloptaszczyznowych metafor i analogii.
Lesniczowka Pranie czy dorozka Galczynskiego zaczynaja funkcjonowaé dzigki
studentom jako swoisty miedzykulturowy wehikul czasu i przestrzeni. Nie bez
przyczyny wiec to te wlasnie ttumaczenia zdobyly najwieksze uznanie studentow
(co pokazuje ankieta przeprowadzona po zakonczeniu projektu). Do studentéw
wlasciwie w réwnym stopniu trafily transpozycje intersemiotyczne i przeklady
na chinski jezyk klasyczny. Obrazuje to fenomen szacunku dla tradycji, a takze
obecno$¢ chinskiego jezyka klasycznego w zyciu mtodych Chinczykow.,

Bioragc pod uwage tozsamos$¢ narodowa i kulturows, uczestnikéw projek-
tu postrzega¢ nalezy jako jednostki ,,poliwalentne”. Ich ttumaczenia zaréwno
intersemiotyczne, jak i nieintersemiotyczne stanowia szczegélny rodzaj prze-
ktadu kulturowego. W ich dzietach widoczne s3 mechanizmy bardziej lub mniej
kontrolowanego i regulowanego przeptywu tresci kulturowych (np. skojarzen

8 Por. zjawiska biwalencji i poliwalencji kulturowej (Kloskowska 2005: 424 i n).
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z chinska poezja klasyczng). Stad tez podczas ich analizy szczegdlnie cenne s3
metody powstale po tzw. zwrocie kulturowym® w badaniach nad przekiadem.

Projekt skladat sie z pieciu etapow. Czes¢ pierwsza stanowila wprowadzenie
i obejmowala probe odpowiedzi na pytania pomocnicze, jak np.: Gdzie tworzyt
klasyczny chinski poeta Li Bai Z &, Du Fu ## czy Wang Wei £ 42 Czy leéni-
czéwka bywala/bywa azylem dla chinskiego poety? Czgs¢ druga — gtéwna - to
samodzielna praca kazdego ze studentéw nad przektadem wiersza W lesniczéwce
na jezyk chinski i na inne systemy znakéw (przekaz muzyczny i taneczny), ale
w ramach wczesniej zdefiniowanego zadania. Cze$¢ trzecia projektu dotyczy-
ta napisania komentarza, w ktérym studenci mieli opisa¢ napotkane dylematy,
trudnosci, a takze to, co nie sprawialo probleméw. W czeéci czwartej dofaczyli
oni swoje wersje robocze tlumaczenia wiersza (préby), notatki, korekty, pierwot-
ne wybory (wzorujac si¢ na Jifim Levym'" i jego definicji przekiadu jako procesu
podejmowania decyzji, przedstawili algorytmy swoich wyboréw). W czesci pia-
tej przygotowali sie natomiast do dyskusji nad analiza ttumaczen maszynowych
Google Translate i DeepL. Powyzsze dzialania obejmowaly czas wykladowy,
konwersatoryjny oraz poswiecony na prace indywidualng.

Jak sie sypig chinskie gwiazdy? Strategie egzotyzacji i domestykacji
w przekladach W lesniczowce na jezyk chinski — analiza wybranych
zabiegow translatorskich

Wiersz W lesniczowce powstal we wrzesniu 1952 r. (niedlugo przed $miercia
poety) i zostal napisany wlasnie w Le$niczéwce Pranie na Mazurach. Zaprezento-
wane ponizszej fragmenty materialu Zrédlowego (tabela 1) pozwalaja odtworzy¢
obrazy, przestrzenie, ktdre zarysowuje ten utwor, ale i zauwazy¢, ze ten napisany
stosunkowo prostym jezykiem wiersz charakteryzuje si¢ raczej uniwersalnoscia
transkulturowg. Kwestie te sktaniajg jednak do dalszej refleks;ji.

Zwrot kulturowy (ang. cultural turn in Translation Studies) przyniost rozumienie prze-
ktadu jako procesu miedzykulturowego. W tym ujeciu ,[t]o kultura, a nie jezyk, stowo
czy tekst, jest w przektadoznawstwie epoki zwrotow »jednostkg« operacyjna przekladu”
(Bassnett, Lefevere 1990: 8, za: Heydel 2009: 21-22).

10 Zob. szerzej: Levy 1981: 291-303.
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Tu, gdzie si¢ gwiazdy zbiegly [...] Za oknem las i pole,

w takg kapele duzg, las - rozmowa sosnowa;
domek z czerwonej cegly mingt dziesi i na stole
rumieni sie na wzgorzu: stoi lampa naftowa,

to lesniczowka Pranie, gadatliwa, promienna
nasze jesienne mieszkanie [...]. jak ze stotu Szopena [...].
[...] Wnocy tyle tu nucen [...] Gwiazdy jak $nieg sie sypig,
i Spiewan az do rana. do lesniczéwki wchodzg
Ksigzyc w srebrnej peruce kazdg okienng szybg,

gra jak Bach na organach kazdg wrzesniowg nocg;

i plynie koncert wielki w twoim matym lusterku
przez deby i przez swierki [...]. noc swieci gwiazdqg wielkg.

Tabela 1. Fragmenty wiersza pt. W lesniczowce autorstwa K.I. Galczynskiego (zrédlo:
Galczynski 2003)

Utwor ten jest na tyle bogaty w odniesienia nawiazujace do kultury zrédtowej,
ze dostarcza wielu wyzwan osobom, dla ktérych polski nie jest jezykiem rodzi-
mym. Najbardziej problematyczne dla chinskich studentéw okazuje si¢ poréwna-
nie ksiezyca do Johanna Sebastiana Bacha grajacego na organach. W przektadach
tej frazy dostrzec mozna duzg polaryzacje miedzy strategiami domestykujacy-
mi a egzotyzujacymi oraz dazenie do ekwiwalencji dynamicznej''. Wizerunek
J.S. Bacha w srebrnobialej peruce grajacego na organach jest bowiem dos¢ mocno
zakotwiczony w europejskim kontekscie kulturowym. , Ksiezyc w srebrnej pe-
ruce” wystepuje zatem u Chen Yuxin RF/& (Jagna), ktéra jest odpowiedzialna
za przeklad klasycyzujacy, jako ,,miesigc, ktory przystania oblicze” (mingyue you
zhe mian ¥ Al Bt ¥ ). Studentka wprowadza takze do swojego przektadu odpo-
wiedniki ,,ksiezyca” powigzane z chifiskg mitologia, tj.: chanpo ¥ # (duch ropu-
chy lub zaby odnoszacy sie réwniez do $wiatla ksiezyca) i hantu % (mrozny
zajac lub krolik nawigzujacy do jesiennego ksiezyca i do mroznej zimy). Ekwiwa-
lenty'? te wprowadzaja do wiersza swoisty klimat legendy, poniewaz sg to prastare
zwierzeta mityczne zamieszkujace ksiezyc. He Qianwen 5% (Bozena), ktéra

' Eugene Nida zdefiniowal tzw. ekwiwalencje formalng i dynamiczng (Nida 2009: 56-57).
2 Odpowiednik chanpo Jagna zapozycza z wiersza Yuan Zhen Jif z czaséw dynastii
Tang pt. Ji huai, zeng Li liu hucao, Cui shi'er gongcao wushi yun kan (2, 275 P&,
E+ZhF f+#) (dosl. upamietnienie tesknoty, dedykowane urzednikom Li i Cui
w formie 50-wersowego wiersza). Inspiracja do uzycia ekwiwalentu hantu jest z kolei
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tlumaczy na chinski jezyk klasyczny, réwniez korzysta w tym miejscu z chinskiej
mitologii. Bach nie pojawia si¢ w sposdb bezposredni, w przektad wkracza nato-
miast Sue & # (wrozka ze stynnej powiesci Xiyouji V1. Wedréwka na Za-
chéd z okresu dynastii Ming #1#), ktéra jest w literaturze synonimem ksiezyca
i nawigzuje do bogini Chang’e ## .

Niewatpliwie ciekawym zabiegiem domestykujacym jest tez tlumaczenie
tej frazy jako yueliang xiangshangle yin bian, zai tanzouzhe Gaoshanliushui qu
Ars L T4, #2255 LAl (dosh. ksiezyc w srebrnej obwolucie gra
muzyke gor i rzek’). Zheng Shijia #$4¥ 5 (Jasmina), pracujaca w ramach strategii
domestykacji, wybiera jedna z najstynniejszych starozytnych chinskich melodii
Gaoshanliushui  (FE\L7K) (dost. ‘piesn o wodzie ptynacej z wysokich gor’).
Studentka decyduje sie na poetycki opis srebrnej obreczy ksiezyca (rezygnuje
przy tym z poréwnania ksiezyca do Bacha grajacego na organach). W zwiazku
z tym, ze wigckszos$¢ Chinczykow, opisujac blask ksiezyca, mysli o srebrze, Jasmi-
na wybiera wyrazenie xiangshangle yin bian # T4 (dost. ‘ze srebrnym ob-
szyciem, laméwka, wykonczeniem’). Z kolei ksiezyc u tlumaczacej dla dzieci Jin
Xiaocan 4B # (Dominika) to »pan ksiezyc” lub ,uczony ksiezyc” czy ,ksigzyc
nauczyciel” (yueliang xiansheng F17% 5t %). Co ciekawe, ta personifikacja srebr-
nego globu stanowi subtelng forme egzotyzacji, poniewaz w kulturze chinskiej
przybiera on raczej formy zenskie.

Nie sposéb nie wspomnie¢ réwniez w tym konteksécie o przekladzie Xiao
Yumei ¥ EH (Sara), ktory Iaczy strategie domestykacji i egzotyzacji (tzw. dublet
tlumaczeniowy). W jej wersji pojawia si¢ np. Bach czy interesujacy ekwiwalent
Le$niczoéwki Pranie jingyuan % & (miejsce, ktore ,pierze” dusze; czysty ogrod).
Ten ekwiwalent zyskal wyrazng aprobate pozostatych studentow.

Tak wiec przeklady na jezyk chinski frazy ,[k]siezyc w srebrnej peruce / gra
jak Bach na organach”, szczegdlnie te domestykujace, nastawione na kulture do-
celows, nadaja zupelnie nowy wydzwigk utworowi poetyckiemu K.I. Galczyn-
skiego (do jego struktury zostaja dodane nowe elementy i dzieki temu zostaje
niejako ukazana réznica w interpretowaniu symboliki ksiezyca w Chinach i na
Zachodzie).

Uczestnicy projektu uzywali tez np. poréwnania opadajacego $niegu do bazi
niesionych przez wiatr czy do rozsypanej soli — stosujagc tym samym wyrafino-
wang strategie domestykacji. Przykladem szczegdlnie ,elastycznego” czy ,eks-
tremalnego” tlumaczenia nastawionego gléwnie na efekt domestykacji moze by¢

fragment wiersza Shen Yue /.47 z czaséw dynastii Liang pt. Su Dongyuan (&% &) (No-
cujgc / Mieszkajgc w Dongyuan).
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przelozenie przez Zhang Shichen Ki¥& (Jadwiga) frazy ,[g]wiazdy jak $nieg
sie sypia” jako qunxing ruo liuxu yin feng qi # B &ML E N (,gwiazdy sa jak
bazie kotki unoszace si¢ na wietrze”). Wers ten zostal zaczerpniety z wiersza Xie
Daoyun #{i# % (bratanica kanclerza Xie An %% z dynastii Jin ¥ #]). Jagna
odwoluje si¢ z kolei do utworu pt. Yong xue (%5 ) (Piesti o sniegu) Liu Yiqing
X| UK z dynastii Liu Song ¥| K, a doktadnie do fragmentu Baixue fenfen he suo
shi? Sa yan kongzhong cha ke ni BF %% T IL? 2 & HF Z T (,Jak wygla-
daja opadajace platki $niegu? Prawie jak sél rozsypana w powietrzu”), ttumaczac
fraze ,[glwiazdy jak $nieg si¢ sypia” jako zhong xing he suo shi, luoxue cha ke ni
WREAPTL, EEZT (,Jak wygladaja gwiazdy? Mozna je poréwnaé do spa-
dajacych platkow $niegu”).

Problematyczne okazujg si¢ takze nazwy wlasne, np. Lesniczéwka Pranie.
Zapisy fonetyczne ,Prania”, jak np. Pulani &4 czy Pulanni &= R, byly
proponowane przez studentéw pracujacych w ramach strategii egzotyzacji lub
tzw. dubletu ttumaczeniowego. Z kolei jeden z ciekawszych ekwiwalentéw do-
mestykujacych to sformulowanie taohuayuan BILIE (dost. ‘kraina kwitng-
cej brzoskwini, ukryta kraina mlekiem i miodem plyngca, utopia, nibylandia/
nigdylandia’), ktére odnosi si¢ do miejsca odosobnienia, idealnej przestrzeni do
zycia. Pojecie to pochodzi z utworu Tao Yuanminga &% (6wczesnie nowa-
torskiego piewcy sielskiego krajobrazu i prekursora tzw. poezji pdl i ogrodéw
tianyuanshi HE1¥). Jego wiersze opisywaly spokojne zycie poety na wsi i stano-
wig rezerwuar metafor, ktore studenci z powodzeniem stosowali do opisu Prania
(np. Zhong Yuchen £/ & - Andzelika).

Uczestnicy projektu tlumaczeniowego pytani o ekwiwalenty lesniczowki
w kulturze chinskiej najczesciej wskazywali tzw. Dom Du Fu w Chengdu J& 4}
(Du Fu Caotang 8 ##; dost. ‘chata pokryta strzechg, w przenosni ‘miejsce
odosobnienia’), ktory byt rezydencja poety w czasie jego ucieczki przed powsta-
niem An-Shi.

Chinscy studenci sg szczegélnie wyczuleni na obrazy i podkreslaja, ze ,kla-
syczna poezja chinska koncentruje si¢ na obrazach i emocjach, a wiersze te
sa bardzo malownicze” (Li Jingjing cze$¢ trzecia 2022: 1). W zwigzku z tym
np. Li Jingjing Z¢ & ¢ (Mirka) postanowila narysowaé obrazek pomocniczy na
podstawie wiersza Galczynskiego. Juz samo jej wyobrazenie Lesniczowki Pra-
nie okazalo si¢ dos¢ odlegte od charakterystyki tego miejsca w kulturze polskie;j.
Cho¢ pojecie lesniczéwki funkcjonuje rowniez w chinskiej tradycji literackiej,
jest ono utozsamiane przede wszystkim z miejscem odosobnienia i azylem, ktéry
kojarzy si¢ bardziej z gérskim pejzazem niz typowo lesnym otoczeniem. W staro-
zytnych Chinach to wlasnie gory stanowity gléwne Zrédlo inspiracji dla poetéw
klasycznych, poniewaz postrzegano je jako przestrzenie sakralne, nierozerwalnie
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zwigzane z duchowoscia i kontemplacjg. By¢ moze wlasnie dlatego Jagna, w odréz-
nieniu od pozostatych studentéw, zdecydowala si¢ umiesci¢ Lesniczéwke Pranie
w scenerii gorskiej i zatytutowala swoj przektad Qiu su shan zhong (Fk7& L H)
(»Jesienna gorska kwatera”). W tym miejscu warto jednak dodac¢, ze lesniczow-
ka nie zawsze byla utozsamiana przez klasycznych poetéw chinskich z azylem.
Ci, ktérzy swiadomie wybierali zycie w samotnosci, stanowili raczej wyjatek.
W wigkszosci przypadkéw to nie wlasna decyzja, lecz wymagajaca $ciezka karie-
ry urzedniczej lub realia wojenne zmuszaly ich do odosobnienia.

Przeklady na klasyczny jezyk chinski wiersza W lesniczowce
(FRR QA MERFEAR, BEEFAR SHWREN).
K.I. Galczynski a Tao Yuanming 4 ¥ B/

W celu mozliwie najbardziej zwiezlego przedstawienia kluczowych aspektow
opisywanego eksperymentu translatorskiego zostang zaprezentowane przeklady
na chinski jezyk klasyczny oraz dwie transpozycje intersemiotyczne, ktére moga
by¢ dobrym punktem wyjscia do refleksji o mechanizmach i procesach zacho-
dzacych na styku jezykow i kultur.

Przektady na chinski jezyk klasyczny wyrazajace szczegdlng forme domesty-
kacji i ukierunkowanie na kulture docelowa to nietuzinkowe préby translator-
skie, ktore — obok transpozycji intersemiotycznych - zyskaly najwieksza przy-
chylnos¢ studentoéw, byly szczerze oklaskiwane na zajeciach i okreslane jako
»bardzo chinskie”. Okazalo sie, ze Lesniczéwka Pranie moze mie¢ wiele wspol-
nego z miejscami opisywanymi przez klasycznych chinskich poetow.

Chinska poezje klasyczna cechujg m.in. regularno$¢ (wersow czy sylab), rymy,
czesto wewnetrzna symetria, specyficzna melodyczno$¢ utworéw (wynikajaca
z tonalnosci klasycznego jezyka chinskiego, ktdra co prawda jest juz dzisiaj nie
do odtworzenia). Studentki staraly si¢ utrzymac¢ w swoich przekladach te cechy
formalne oraz metryczne. I tak np. Mirka wybrata rodzaj wiersza liishi f£1F zto-
zonego z czterech dwuwersowych strof o wersach siedmiosylabowych gilii -t
spopularyzowanego w czasach dynastii Tang JE#]. Studentka starata sie zacho-
waé w przekladzie m.in. podobng strukture gramatyczna w drugim i trzecim
dwuwierszu. Zadbala w szczeg6lnosci o schemat tonalny pingze IR

Mlodzi ttumacze czerpig wigc z dorobku chinskiej poezji klasycznej oraz
z chinskiej mitologii. W ich przekladach obecne s3 cytaty lub parafrazy frag-
mentéw utwordw takich poetéw jak: Li Bai 2 &, Du Fu ## czy Bai Juyi H/&%.
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W tlumaczeniu fragmentu ,,lampa naftowa [...] jak ze stolu Szopena” He Qian-
wen fIf&%E (Bozena; jej przektad zyskal najwieksze uznanie studentéw, obok
przekladéw intersemiotycznych) rezygnuje z wlaczenia w przekaz polskiego
kompozytora, poniewaz np. fonetyczny zapis bytby w tym kontekscie sztuczny.
Wprowadza wigc w scenografie swojego przekladu mitologiczng kraing czaréow
Yaochi #:#. W Yaochi, ktéra jest polozona na mistycznej Gérze Kunlun, miesz-
ka Xi Wangmu ¥ £+ (Krélowa Matka Zachodu). Lampa naftowa w przektadzie
Bozeny ,stuzyla” swego czasu na bankiecie w Yaochi, co pokazuje, ze nie jest to
byle jaka lampa i Ze ma swojg histori¢ czy moc (jak ta ,,ze stolu Szopena”). Fraza
ceng shi Yaochi yan G HFFZ#E (dost. ‘miata zwyczaj stuzy¢ na bankiecie w Ya-
ochi’) pochodzi z wiersza Zhang Lun 7K z czasow dynastii Song K #.

Zamiast stow ,skrzypce” czy ,organy” Bozena wprowadza odpowiedniki
instrumentéw strunowych gin 5 czy, co jeszcze ciekawsze, cuanxiayu S T4
(inne okreslenie instrumentu guqin). Wyrazenia cuanxiayu i cuanxiajiao % T %
sg uzywane do opisu dobrego drewna, ktdre przetrwa pozar, i stanowia metafore
trwalego materiatu. Z kolei Jagna skrzypce (xiaotigin /NZ%%) zastepuje lutnig
(se &), a w miejsce Chopina pojawia sie w jej przektadzie Bo Ya {84, muzyk
stynacy z gry na gin.

Dzigki przekltadowi Andzeliki okazuje si¢, ze W lesniczowce mozemy odbie-
ra¢ jako chinski poemat klasyczny, ktéry mégiby by¢ napisany przez urzednika-
-poete na wygnaniu. Zatem Le$niczéwka Pranie to dla niej omawiana juz ,,kraina
kwitnacej brzoskwini”. Studentka zdecydowala si¢ na przektad nawiazujacy do
dorobku Tao Yuanminga. Zamiast grabow, sosen czy debow w jej ttumaczeniu
znajduje si¢ roslinno$¢ typowa dla ,,poezji pol i ogrodow”, czyli wiazy i wierzby
(yushu he liushu ), drzewa brzoskwiniowe i $liwy (taoshu yu lishu
WA 5 Z4) czy morwy (sangshu F44). Pojawiaja sie zwierzeta, takie jak pies
ikogut, instrument gin, a zamiast konkretnych kompozytoréw — np. aspekt recy-
towania i komponowania chinskiego poematu opisowego fu i, ktéry byl szcze-
golnie popularny w okresie panowania dynastii Han JX# w II w. n.e. Podob-
nie jak Ja$mina, Andzelika wybiera w tym fragmencie jedng z najstynniejszych
starozytnych chinskich melodii Gaoshanliushui. Wprowadza tez motyw typowy
dla ,,poezji pdl i ogrodéw”, tj. apoteoze pracy na roli, zgrabnie i poetycko prze-
kazany w wersie gingzao ban bowu gian qu, yemu pi yueguang kang chu guilai
R ER £, WEWAAITHIEK (dost. idz z mgla wczesnie rano i wrdé
z motyka w $wietle ksiezyca w nocy’). Niewatpliwie ciekawg domestykujaca pa-
rafrazg fragmentu o sunacej ,dorozce nocy” jest wlaczenie w przeklad watku
wyrafinowanego smakowania chinskiej herbaty, ktéry wprowadza wyrazenie
pinming %, Jest to kolejny przyktad przefiltrowania tekstu oryginalu przez
kulture docelowa. W przektadzie Andzeliki znajdziemy réwniez sformulowanie



Dydaktyka przektadu literackiego w parze jezykowej polski-chinski... 179

qushuiliushang 7K G (inaczej liushangqushui ifif a7, spotkanie przy kre-
tym strumieniu, ang. a winding stream party) odnoszace si¢ do tradycyjnego chin-
skiego zwyczaju, ktéry z czasem przeksztalcil sie¢ w wydarzenie, podczas ktérego
literaci $piewali poezje, wspolnie ja komponowali i biesiadowali, popijajac wino
ryzowe. Wiekszo$¢ studentéw okreslita spotkanie z parafrazujacym przekladem
Andzeliki nawiazujacym do poezji Tao Yuanminga jako oryginalne i niezwykle
doswiadczenie. Dzieki temu przekladowi zostalo utworzone dos¢ nietypowe pole
do mozliwej dyskusji poréwnawczej poezji K.I. Galczynskiego i Tao Yuanminga.

Transpozycje intersemiotyczne wiersza W lesniczowce (£ 5 7.
X| /R 1% 7K) a inspiracje utworami pt. Shan ju fu /&)
i Loushi ming (/A% 4%)

Transpozycje intersemiotyczne, takie jak interpretacja taneczna Liu Erdan
X|/RAF (Lilia) i aranzacja muzyczna Chen Peida MR & (Cyprian), wnosza do
analizy odmienng perspektywe w poréwnaniu z innymi przekifadami. Ich spe-
cyfika nie tylko zmienia sposéb odbioru utworu, lecz takze redefiniuje jego zna-
czenie i/lub przestanie.

Lilia, opierajac si¢ glownie na strategii domestykacji, faczy elementy chinskiego
tanca klasycznego ze wspodtczesnymi technikami. Poczatkowo rozwazata wpro-
wadzenie elementdw tradycyjnego tanica polskiego, co mogtoby nada¢ przeklado-
wi egzotyzujacy charakter, jednak uznata, Ze zabieg ten nie wspotgralby z jej arty-
stycznym zamystem i mogtby zaburzyé spéjno$¢ interpretacji. Swiadomie wybrata
wiec strategie dostosowania utworu do kodu kultury docelowej, co pozwolito jej
na tworcze przetworzenie tekstu zrodlowego. Jej interpretacja wzbogaca prze-
klad o kontekst buddyjski, a estetyka ruchu przywodzi na mysl krajobrazy znane
z poezji shanshuishi \L17K3F. Charakterystyczny dla chinskiego tanica klasycznego
koncept shenyun 7 #] — rozumiany jako doskonate potaczenie ekspresji, wdzieku
i emocji - dodatkowo wzmacnia odbiér. Mimo wyraznych odniesien do chinskiej
estetyki przeklad taneczny odznacza si¢ uniwersalnoscig transkulturows.

Studentka wymienia liczne skojarzenia i odwotania do kultury chinskiej, kto-
re nasunal jej oryginal. Przedstawiony przez poete opis ozywionych przedmiotéw
przywiod! autorce przektadu na mysl buddyjskie przystowie bu shi feng zai dong,
ye bu shi fan zai dong, er shi nimen de xin zai dong =& RNAE3), WA Z WL,
AT OFES) (dosh. ‘to nie wiatr sie porusza, ani nie choragiew, lecz wasze
serca/umysty sie poruszajg), ktdre przekonuje, ze to, co ludzie czujg i jak mysla,
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wplywa na to, jakie rzeczy sq i jak wygladaja. Autorem tego mingyan 4= jest Hui-
neng F #¢ (mistrz-zalozyciel jednej z najwazniejszych szkét chinskiego buddyzmu).

Czytajac oryginal, Lilia wyobrazata sobie takze obrazy zwigzane z klasyczny-
mi chinskimi poematami pastoralnymi czy opisujacymi typowe chinskie pejzaze
(chin. shanshuishi \LIZKF). W lesniczéwce kojarzy sie studentce z tworczoscig Tao
Yuanminga i Xie Lingyuna #t X iZ, a szczeg6lnie z utworem pt. Shan ju fu 1L &K ) 2
(dosl. ‘poemat o gorskim domu’; ang. Rhapsody on Dwelling in the Mountains)
autorstwa wlasnie Xie Lingyuna, prekursora tzw. poezji krajobrazu shanshuishi.
Poeta stworzyl w tym wierszu idealne krélestwo otoczone gérami (shan 1),
wodg (shui 7K); las jest koloru ging F (niebieski, zielony, czarny, w zaleznosci od
okolicznosci). Pojawiajg sie tez np. bambus (zhu #7) oraz — podobnie jak u Gat-
czynskiego — ksiezyc czy stonce (ktére ,,rumieni” przyrode). Xie Lingyun opisuje
w tym poemacie swoje miejsce w gérach w prowincji Zhejiang #7iL, do ktérego
powrdcil po okresie wygnania. Mozna wigc zaobserwowac swoiste analogie mie-
dzy utworami W lesniczéwce a Shan ju fu.

Cyprian z kolei w ciekawy sposéb stosuje strategie domestykacji, poniewaz
wybiera charakterystyczny format dla chinskiej poezji i nawigzuje posrednio
np. do poezji $piewanej yuefu . W swoim przekladzie intersemiotycznym
tlumacz i jednoczes$nie wykonawca utworu faczy strategie domestykacji z ele-
mentami kontrolowanej egzotyzacji, dbajac o to, aby aranzacja muzyczna byla
atrakcyjna dla mlodych chinskich odbiorcow.

Student przettumaczyl W lesniczéwce na stowa piosenki i z jednej strony
w jego przekladzie znajduja sie m.in. sosny i deby (xiangsha %A%, songlin FAHK),
chmiel na porozu (lujiao shang de pijiuhua & _EHPRIEAL) czy skrzypce (tigin
$#&%%). Z drugiej strony ttumacz zdecydowal sie na pominiecie problematycznych
nazw wlasnych, jak np. Pranie, Bach, Szopen (Chopin), i pospolitych, jak np. gra-
by czy organy (bedace w Chinach instrumentem mniej znanym). Nie uwzgled-
nil takze niektorych niejednoznacznych fragmentéw moéwiacych np. o dorozce
nocy, ktére wymagaltyby wprowadzenia np. tzw. aluzji erudycyjnej.

Lesniczowka Pranie kojarzy sie ttumaczowi-piosenkarzowi z wierszem Lou-
shi ming (FEE%E) (Pokdj minstrela - propozycja Danuty; Zapisy z brzydkiego
domu - ttumaczenie Cypriana) autorstwa Liu Yuxi X|&4% (chiniskiego poety,
filozofa i eseisty, aktywnego w czasach dynastii Tang) (Chen Peida cze$¢ pierw-
sza 2022: 1), ktéry wychwalal swoje skromne miejsce zamieszkania, aby wyrazi¢

Shan ju fu CLJETK) to monumentalne dzielo liczace prawie 10 tys. znakéw, poswieco-
ne opisowi posiadlo$ci w gorach Zhejiang # 7L, do ktorej Xie Lingyun #f RiZ powrocil
po okresie wygnania (zob. Swartz 2015: 21-37).

4 Termin Olgierda Wojtasiewicza (zob. Wojtasiewicz 1992: 77-79).



Dydaktyka przektadu literackiego w parze jezykowej polski-chinski... 181

pragnienie bycia szlachetnym cztowiekiem, Zycia w pokoju, szczesciu i z dala do
zgielku $wiata. Ta inspiracja przywolana przez studenta réwniez pozwala do-
strzec pewne analogie miedzy W lesniczéwce a Loushi ming.

Whioski koncowe. Zaplanowana seria przekladowa
jako translatum i material badawczo-dydaktyczny

Podstawowe zaloZzenia teorii skoposu (niem. Skopostheorie) Hansa Vermeera
pozwalaja umocowac teoretycznie jeden z kontekstéw opisywanego ekspery-
mentu translatorskiego, poniewaz cele badawczo-dydaktyczne projektu zdeter-
minowaly to, w jaki sposob chinscy studenci podchodzili do materiatu zrédlo-
wego, a jednoczesnie umozliwialy im dokonywanie modyfikacji jego tresci. Co
prawda H. Vermeer wyszedl w swoich rozwazaniach od przekladu tekstow nie-
literackich, ktére wymagajg innego podejscia niz te literackie, oraz nie omawiat
aspektow zwigzanych z dydaktyka przektadu, niemniej jednak teleologiczna per-
spektywa zaproponowanego studentom zbioru strategii i metod przektadowych
dotyczy wilasnie utworu poetyckiego. W niniejszym kontekscie swoiste trans-
latum (Vermeer 2000: 221-223) tworzg zatem zrdznicowane przeklady wiersza
W lesniczowce, ktére to z kolei kreujg celowo zaplanowang seri¢ przekiadowa.
Jej analiza jest niewatpliwie szczegdlnie wartos$ciowa. Przeklady powstale w ra-
mach wczesniej zdefiniowanego zadania tworza swoista Balcerzanowska se-
rie’, ktorej w tym szczegolnym przypadku towarzyszy aspekt celowego zapla-
nowania i zaprojektowania (cho¢ mowa zaréwno o powstalych ,ttumaczeniach
wlasciwych”, jak i o ,interpretacjach”™ za: Balcerzan 1968: 25), a poréwnanie'
jej czesci sktadowych pozwolilo studentom dostrzec zréznicowane oblicza wier-
sza W lesniczéowce i przetestowac liczne praktyki translatorskie. Utworzona

> Pojecie serii przekladowej to autorski termin translatologiczny wprowadzony przez

Edwarda Balcerzana. ,[T]tumaczenie istnieje w serii ttumaczen. Seria jest podstawowym
sposobem istnienia przekladu artystycznego. Na tym polega swoistos¢ jego ontologii”
(Balcerzan 1998: 18; por. Rajewska 2018).

»Czytanie oryginatu, podobnie jak czytanie przektadu, réwniez nie powinno si¢ ogra-
niczy¢ do jednorazowego aktu. Na tym etapie wstepnie uruchamia si¢ mechanizm cha-
rakterystyki poréwnawczej - przechowane w pamieci uogdlnione cechy tlumaczenia
zestawiane sg z uogolnionymi wlasciwosciami tekstu zrodtowego. Dopiero na tak przy-
gotowanym gruncie mozna dokona¢ wyboru fragmentéw obu tekstéw - probek, ktére
stang si¢ przedmiotem szerszej analizy” (Kraskowska 2018: 58).
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zostala szczegolna relacja: tekst prymarny - przekiad indywidualny - pozostate
proby. W tym wypadku ,intertekstualne promieniowanie utworu oryginalne-
go” zyskalo ,przediuzenie” (za: Rajewska 2018: 93), poniewaz uczestnicy pro-
jektu poznali i przedyskutowali niemal kazdy element serii, ktora jako roboczy
uklad zamkniety zakreslita eksperymentalne pole badawcze. Stworzona zosta-
ta baza do ,pracy interpretacyjnej, bedacej fundamentem krytyki przektadu™"’
(za: Kraskowska 2018: 58). Kazdy ze studentdéw pelnil w czasie trwania projektu
funkgcje: thumacza, poety, korektora, recenzenta, krytyka.

Istotny jest rowniez wniosek, ze studenci prawie jednoglosnie sygnalizowali,
ze rola ttumacza (jednostki poliwalentnej) jest niezastgpiona, ze jest on drugim
autorem tekstu, mediatorem komunikacji miedzykulturowej, ,,poeta poety”. Ma
to zwiazek z pigta fazg projektu, podczas ktdrej studenci zapoznali si¢ réwniez
z ttumaczeniami maszynowymi wiersza, po tym jak przeanalizowali juz przekta-
dy pozostatych uczestnikéw. Proby translatorskie studentéw niosg pokazny i im-
ponujacy tadunek tworczo-estetyczny, a wiec nic dziwnego, ze krytyka ttuma-
czen automatycznych przychodzita im niejako z tatwoscig, byla donosna i czesto
emocjonalna. Studenci dowiedzieli si¢, z czym wigze si¢ ciezka praca ttumacza
(poezji), i doswiadczyli towarzyszacych jej wzlotéw i upadkow.

Pamietajac o celowosci dziatan przektadowych uczestnikéw projektu, moz-
na zaobserwowac przede wszystkim mniej lub bardziej konsekwentne dazenie
do ekwiwalencji dynamicznej. Mimo ze strategie czy metody tlumaczeniowe
byty narzucone, to czgsciej wybierana byla strategia domestykacji niz egzotyza-
cji. Strategia ta przychodzila studentom fatwiej, byta poniekad wyborem auto-
matycznym (z ktérego czasami nie zdawali sobie sprawy), dopdki omawiany
projekt nie zmobilizowal ich do sprébowania innych strategii przektadowych
(w tym np. egzotyzacji) i do zmierzenia si¢ z ich potencjatem, ale i ryzykiem. Za-
uwazamy w tych domestykujacych decyzjach specyficzng ,,obecnosé¢ ttumacza”
(ang. translator’s visibility).

Narzucenie strategii lub metody tlumaczeniowej nie zawsze prowadzilo do
rygorystycznego trzymania si¢ wyznaczonych zalozen (np. Jadwiga pracuja-
ca w ramach parafrazy dostarczyta przeklad wierny oryginalowi). Gtéwnym
celem tego eksperymentu translatorskiego bylo przede wszystkim pobudzenie
kreatywnosci studentéw oraz zapoczatkowanie okreslonego podejscia do pracy
nad przekladem.

Mozna réwniez stwierdzi¢, ze stosowanie okreslonej strategii tlumaczenio-
wej w izolacji, w sposob niejako wymuszony, jest wyzwaniem. Niniejszy projekt

7" W niniejszej pracy $cieraja si¢ m.in. dwa podejécia do badan poréwnawczych, tj. compai-

ring i comparing (Krenz 2022: 5, 9-10).
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translatorski pokazat studentom, ze strategie przekladowe najczesciej przenikaja
sie i wzajemnie uzupetniaja w procesie tworczym. Wyniki eksperymentu wska-
zujg takze, ze wierno$¢ oryginatowi, rozumiana jako dostownos¢ przektadu, cze-
sto ustepuje miejsca walorom artystycznym, co w ttumaczeniu poezji moze by¢
nie tylko uzasadnione, lecz wrecz konieczne.

Przyblizajac kwestie metaforyki terminu fanyi #1% (thumaczy¢, ttumacz, thu-
maczenie), warto doda¢, ze jej wielowatkowos¢ pozwala zalozy¢, ze procesowi
przektadu towarzyszy poniekad akt lotu (tzw. klucz semantyczny yu ¥, bedacy
komponentem znaku fan %, odwotuje sie wtasnie do ,,piér” czy ,,skrzydet”). Ten
szczegolny aspekt dynamiki rzeczywistosci przekladu moze oddawa¢ wyobraze-
nie swoistosci ,przeniesienia” (tac. translatio). Réznorodnoé¢ metafor, aluzji, kon-
tekstow, znaczenia niektérych fragmentéw omoéwionych przektadéw przenosza
bowiem odbiorce, nienatywnego i zapewne natywnego réwniez, w stany i $wiaty
nieco odmienne niz te, do ktérych zacheca i zaprasza poeta, ale tez jednoczesnie
harmonijnie utrzymuja znajome tfo emocjonalne utworu oraz z rozmachem od-

daja ducha oryginalu shensi 74 )L '8,
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1 Materialy przygotowane przez studentéw w ramach przekladowego projektu dydaktycz-

nego przechowywane w archiwum wilasnym autorki. Czesci materiatéw opracowanych
przez poszczegdlnych studentéw oznaczane sg zapisem stownym.
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ABSTRAKT

Niniejsze rozwazania wlaczaja si¢ w analize zagadnien zwigzanych z przektadem utwo-
row poetyckich oraz otwierajg nowe perspektywy dla dydaktyki przekladu literackie-
go i glottodydaktyki. Fundament empiryczny stanowia wiersz K.I. Galczynskiego pt.
W lesniczowce oraz jego przeklady na jezyk chinski i transpozycje intersemiotyczne,
ktére powstaly w ramach autorskiego projektu przektadowego realizowanego z chinski-
mi studentami filologii polskiej jako obcej na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w roku akademickim 2021/2022
podczas konwersatoriéw z przedmiotu ,, Ttumaczenie polsko-chinskie 03 TPC-1I".

W celu mozliwie najbardziej zwiezlego przedstawienia kluczowych aspektéow eks-
perymentu translatorskiego zaprezentowane sa przeklady na chinski jezyk klasyczny
oraz na inne systemy znakow (interpretacja taneczna i aranzacja muzyczna), ktére moga
by¢ dobrym punktem wyjscia do refleksji o mechanizmach i procesach zachodzacych na
styku jezykow i kultur.

Stowa kluczowe: teoria przekladu, ttumaczenie (utworu poetyckiego), komunikacja in-
terkulturowa, przektad kulturowy, przeklad intersemiotyczny, Kon-
stanty Ildefons Galczynski, koncept lesniczowki w kulturze polskiej
i chinskiej, Lesniczéwka Pranie, nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego (jpjo) / glottodydaktyka (studenci chinskojezyczni), rola réznic
kulturowych w nauczaniu jpjo






70 lat polonistyki Pekiriskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych | s. 187-200
https://doi.org/10.12797/9788383683287.12

JuAN HE®
Beijing Foreign Studies University

KONCEPCJE I PRAKTYKA
NAUCZANIA JEZYKOW MNIEJ POPULARNYCH
DO CELOW SPECJALISTYCZNYCH W CHINACH

Przyklad nauczania jezyka polskiego

An Exploration on the Realization Path of the Teaching of Lesser-used Languages
for Specific Purpose. Taking Polish Language Teaching as an Example

Lesser-used Languages for Specific Purpose constitute a pivotal element within the realm
of Language for Specific Purposes (LSP). This form of language education diverges from
LGP (Language for General Purposes) which aims to develop foundational linguistic
skills. Instead, it is intricately linked to particular professions and academic disciplines,
tailored to the specific learning objectives of the learners, and encompasses a focused
curriculum. This paper proposes to leverage LSP theories to conduct a comprehensive
demand analysis for specialized lesser-used languages. It seeks to delineate the peda-
gogical pathways for the implementation of the teaching of Lesser-used Languages for
Specific Purpose. The study aims to contribute to the field by suggesting a curriculum
framework, pedagogical strategies, and content outlines, in order to bolster the develop-

ment of the lesser-used languages teaching.

Keywords: specific purpose, lesser-used languages, foreign language teaching


http://orcid.org/0009-0001-8024-3728

188 Juan He

Wprowadzenie do problematyki
1. Wyjas$nienie pojecia jezykow mniej popularnych

Jezyki mniej popularne stanowia kategorig¢ kontrastujaca z jezykami powszech-
nie uzywanymi. Za jezyki powszechne przyjmuje si¢ zazwyczaj sze$¢ jezykow
roboczych Organizacji Narodéw Zjednoczonych: angielski, chinski, francuski,
rosyjski, hiszpanski oraz arabski, pozostale jezyki natomiast klasyfikuje sie jako
mniej popularne.

Poczawszy od okresu Ruchu Samoumocnienia, okreslanego mianem ,,otwie-
rania oczu na $wiat” pod koniec dynastii Qing, Chinczycy - wyciaggnawszy wnio-
ski z wezesniejszych porazek — rozpoczeli systematyczne ksztalcenie kadr jezyko-
wych, a edukacja jezykowa zaczeta stopniowo zyskiwac na znaczeniu w strukturze
narodowego systemu oswiaty. W 1862 r. w Pekinie utworzono pierwsza oficjal-
ng instytucje ksztalcaca tlumaczy — Tongwen Guan - co uznaje sie za poczatek
nowoczesnej edukacji jezykowej w Chinach. W kolejnych dekadach nauczanie
jezykéw obcych stopniowo rozszerzano na nizsze szczeble edukacji.

»W 1942 r., w zwigzku z 6wczesng sytuacja polityczng i militarna, rzad na-
rodowy powotal w Kunmingu Narodowa Szkole Jezykéw Orientalnych, kto-
ra oferowatla kursy z zakresu o$miu jezykéw, w tym m.in. hindi, birmanskiego
i malajskiego” (Ding 2016: 6)'. Tym samym polozono fundamenty pod rozwdj
nowoczesnej edukacji jezykéw mniej popularnych w Chinach.

W poréwnaniu z jezykami powszechnie uzywanymi, takimi jak jezyk an-
gielski, rozwoj dydaktyki jezykéw mniej popularnych przebiegal znacznie wol-
niej. ,Na poczatku XXI w. istnialo w Chinach jedynie 30 kierunkéw studiow
zwigzanych z tymi jezykami, z czego 17 prowadzono wylacznie na Pekinskim
Uniwersytecie Jezykéw Obcych, a pozostate 13 w kilku innych o$rodkach aka-
demickich” (Jia 2022: 92). Skala ta bylta niewystarczajaca w kontekscie wymogow
postepujacej globalizacji.

Wraz z intensyfikacja kontaktéw miedzynarodowych, poglebiajaca si¢ refor-
ma otwarcia oraz wdrazaniem inicjatywy ,,Pasa i Szlaku” edukacja jezykéw mniej
popularnych zyskata nowe impulsy rozwojowe. Obserwuje sie jej dynamiczny
postep zarowno w sferze badan akademickich, jak i praktycznych zastosowan
w przestrzeni spotecznej. Pekinski Uniwersytet Jezykéw Obcych, uczelnia pro-
wadzaca najwigksza liczbe kierunkéw jezykowych w Chinach, oferuje obecnie

! W calym artykule cytaty ze zrédel chinskich i angielskich podaje w tlumaczeniu

wlasnym.
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95 kierunkow ksztalcgcych w zakresie jezykow mniej popularnych, obejmuja-
cych wszystkie jezyki urzedowe panstw, z ktérymi Chiny utrzymuja stosunki
dyplomatyczne. Ksztalcenie specjalistow w tym zakresie w sposéb istotny wspie-
ra rozw6j wymiany miedzykulturowej i zrozumienia migedzy narodami, stano-
wigc - jak podkreslaja badacze - ,,cze$¢ narodowej konkurencyjnosci i istotny
wyraz miekkiej sily panstwa” (Wen, Su, Jian 2011: 5).

2. Obecny stan i wyzwania edukacji jezykow mniej popularnych

Chociaz edukacja jezykéw mniej popularnych w Chinach dynamicznie si¢ roz-
wija i osigga znaczace sukcesy, jej modele ksztalcenia napotykaja szereg wyzwan,
ktére mozna uja¢ w nastepujacych aspektach:

Po pierwsze, brak rownowagi miedzy struktura dyscyplin a zapotrzebowa-
niem na talenty. Przed 2021 r., ,,z powodu braku strategicznego mechanizmu
koordynacji na poziomie krajowym w wyborze i rozmieszczeniu kierunkow
jezykéw mniej popularnych w szkolnictwie wyzszym” (Ding 2018: 5), liczba
i skala punktéw nauczania tych jezykéw znaczaco wzrosty. Dane z maja 2021 r.
wskazuja, ze ,w Chinach istnialo ponad 580 osrodkéw nauczania jezykow
mniej popularnych, obejmujacych 197 uczelni, ponad 10 000 studentéw i ponad
2000 nauczycieli akademickich™. Z jednej strony brak systemowego planowa-
nia doprowadzit do nadmiernego powielania niektérych kierunkoéw, na przyktad
w latach 2017-2021 liczba uczelni oferujacych kierunek jezyk polski wzrosta do
kilkunastu. ,Niektdre uczelnie otwieraly kierunki jezykéw mniej popularnych
bez odpowiedniego przygotowania kadrowego i merytorycznego” (Zhang 2017:
45), co skutkowato nieefektywnym wykorzystaniem zasobéw, nadprodukeja ab-
solwentéw oraz przesyceniem rynku pracy. Jednoczesnie w takich dziedzinach
jak prawo migdzynarodowe, inzynieria czy sztuczna inteligencja, w ktérych ist-
nieje realne i rosngce zapotrzebowanie na specjalistow postugujacych sie jezyka-
mi mniej popularnymi, obserwuje si¢ istotne braki kadrowe.

Po drugie, brak synchronizacji migdzy rozwojem kadry nauczycielskiej a roz-
wojem dyscypliny. ,Kadra dydaktyczna jako kluczowy element ksztaltowania
danej dyscypliny stanowi fundament realizacji wysokiej jakosci procesu na-
uczania oraz odgrywa role gléwnego czynnika stymulujacego rozwoj kierunku”
(Ding 2018: 6). Niektore uczelnie z powodu p6znego startu kierunkéw nauczania

2 Dane pochodzg z przemdwienia Jiang Jingkui, przewodniczacego Komitetu Doradczego

ds. jezykéw mniej popularnych przy Ministerstwie Edukacji Chin, na Forum Szczyto-
wym jezykéw mniej popularnych 21 maja 2021 r.
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jezykéw mniej popularnych oraz potrzeby dlugotrwalego, systemowego plano-
wania ksztalcenia kadry borykajg si¢ z problemami niedoboru nauczycieli i sto-
sunkowo mlodej kadry. To prowadzi do niestabilnosci struktury nauczycielskiej,
ograniczonej zdolnosci badawczej oraz waskiej specjalizacji, co z kolei znaczaco
blokuje rozwdj dyscypliny i negatywnie wplywa na jako$¢ ksztalcenia.

Po trzecie, brak integracji celow ksztalcenia talentéw z przemianami nowej
jakosci sity produkcyjnej. Wraz ze zmieniajaca si¢ sytuacja miedzynarodows,
wplywem globalnej pandemii oraz iteracyjnym rozwojem sztucznej inteligencji
niektore kierunki jezykowe na uczelniach zostaly zlikwidowane lub zrestruktu-
ryzowane. Cze$¢ mediow w Internecie podwazala znaczenie nauczania jezykow
obcych, co szybko stalo si¢ jednym z goracych tematéw spolecznych. Bez wat-
pienia rozwoj i zastosowanie zaawansowanych modeli jezykowych, takich jak
ChatGPT, wplynely na tradycyjne modele nauczania i ksztalcenia talentow jezy-
kowych, co wywoluje refleksje nad tym, czy tradycyjne ksztalcenie umiejetnosci
jezykowych zostanie zastapione przez sztuczng inteligencje. Przyszlo$¢ kierun-
kow jezykowych, zwlaszcza jezykéw mniej popularnych, znajduje si¢ na rozdrozu
miedzy przetrwaniem a rozwojem.

3. Glowne problemy w ksztalceniu ,,wszechstronnych” talentow
w zakresie jezykéw mniej popularnych w Chinach

W 2015 r. Ministerstwo Edukacji Chin wydalo ,,Opini¢ na temat wzmocnienia
ksztalcenia talentéw w zakresie jezykoéw mniej popularnych”, w ktorej wskazano,
ze uczelnie powinny

skupi¢ si¢ na ksztalceniu talentéw pilnie potrzebnych panstwu, ktas¢ nacisk
na innowacyjne mechanizmy ksztalcenia oraz wzmacnia¢ wsparcie polityczne
i warunki, aby przyspieszy¢ ksztalcenie wszechstronnych talentéw jezykowych
o miedzynarodowej wizji, znajacych miedzynarodowe regulacje i zdolnych do
udzialu w miedzynarodowych sprawach i konkurencji (Ministerstwo Edukacji
Chin 2015).

W 2018 r. Ministerstwo Edukacji Chin zaproponowato koncepcje ,,Czterech
Nowych” dziedzin (nowa inzynieria, medycyna, rolnictwo i nauki humanistycz-
ne), w ktorej postawilo wyzsze wymagania dla ksztalcenia talentow w zakresie
jezykéw mniej popularnych. Kluczowym elementem ,,Czterech Nowych” jest in-
tegracja miedzydyscyplinarnaidostosowanie struktury kierunkéw. W dokumen-
cie wskazano réwniez na potrzebe rozwoju nowych dyscyplin humanistycznych
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oraz modernizacji istniejgcych. W konsekwencji w toku poszukiwan skutecznych
modeli ksztalcenia specjalistow w zakresie jezykéw mniej popularnych wylonity
sie dwa dominujace nurty: ,wielojezycznos¢” oraz ,wszechstronnos¢”. Pierwszy
z nich zaklada faczenie nauczania jezyka mniej popularnego z innym jezykiem,
najczesciej zaliczanym do grupy jezykdow powszechnych; drugi polega na inte-
gracji jezyka mniej popularnego z kierunkiem niejezykowym, co tworzy model
okreslany jako ,jezyk obcy +”. ,,Studenci zdobywaja solidne podstawy jezykowe
w jezyku obcym i chinskim, a takze wiedze¢ z dziedzin takich jak dyplomacja,
handel migdzynarodowy, prawo czy turystyka” (Pan 2004: 88). Na przykladzie
kierunku jezyk polski studenci przez pierwsze dwa lata ucza si¢ w Chinach tego
jezyka oraz wiedzy zwigzanej z wybranym kierunkiem. Na trzecim i czwartym
roku kontynuujg nauke jezyka w polskich uczelniach partnerskich, dzigki cze-
mu ostatecznie uzyskuja podwojny dyplom licencjata w zakresie ,,polonistyka
+ kierunek”. Ten model ksztalcenia jest niewatpliwie cenng proba w dziedzinie
ksztalcenia talentow w zakresie jezykoéw mniej popularnych. Niemniej jednak
jego realizacja napotyka dwa gtéwne problemy:

Po pierwsze, problem czasu nauki. Specyfika nauczania jezykow mniej po-
pularnych, w odréznieniu od nauczania jezyka angielskiego, polega na tym, ze
studenci zazwyczaj zaczynaja nauke od podstaw, a w ciaggu czterech lat studiéw
musza osiggnac stosunkowo wysoki poziom zaawansowania. Proces ten jest zlo-
zony i wymagajacy, co zmusza studentéw do poswiecania znacznej ilosci cza-
su i energii na opanowanie podstaw jezyka i stopniowe rozwijanie umiejgtnosci
jezykowych. W omawianym modelu ksztalcenia zajecia jezykowe i kierunkowe
sa prowadzone oddzielnie, co jest szczegdlnie czgste w bardziej wymagajacych
dyscyplinach. Gléwng wada tego podejscia jest ogromne zuzycie czasu, co moze
prowadzi¢ do takiej sytuacji, ze jezyk nie jest opanowany na wysokim poziomie,
a wiedza z drugiego kierunku pozostaje na poziomie podstawowym. Wptywa to
negatywnie na jakos¢ ksztalcenia i stanowi fundamentalne ograniczenie w for-
mowaniu ,wszechstronnych talentéw jezykowych”.

Po drugie, problem integracji jezyka obcego z drugim kierunkiem. Oddzielna
struktura zaje¢ utrudnia wlaczenie wiedzy kierunkowej do nauki jezyka, co pro-
wadzi do braku synergii migdzy nauka jezyka a drugim kierunkiem. Polaczenie
jezyka i kierunku jest powierzchowne, brakuje glebokiej interakcji migdzy tres-
ciami, a ich zastosowanie w praktyce jest ograniczone. Chociaz migdzynarodowe
projekty wymiany pozwalajg studentom uczy¢ sie na kierunkach niejezykowych
w kraju docelowym, w oderwaniu od srodowiska jezyka ojczystego studenci maja
ograniczone mozliwosci budowania odpowiedniego systemu wiedzy jezykowej,
co utrudnia organiczne polaczenie migdzy dyscyplinami. Czy taki ,interdyscy-
plinarny” model rzeczywiscie prowadzi do realnego przenikania si¢ dyscyplin?
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W jaki sposob mozna w praktyce urzeczywistni¢ ich integracje i wzajemne po-
wiazanie? Sg to kwestie, ktére zastuguja na glebsza refleksje.

»Wiadomo, Ze nauczanie jezyka angielskiego obejmuje trzy gléwne podej-
$cia: angielski ogdlny (EGP: English for General Purposes), nauczanie w pelni
po angielsku (EMI: English as a Medium of Instruction) oraz angielski do ce-
léw specjalistycznych (ESP: English for Specific Purposes)” (Cai 2023: 230). ESP,
jako wysoce ukierunkowany model nauczania, polega na nauce jezyka opartej na
tresciach (content-based language learning), glteboko i efektywnie integrujac na-
uke jezyka z ksztalceniem zawodowym. Jest to kluczowe dla ksztalcenia talentow
o miedzynarodowej wizji i zdolnosciach zawodowych. Zaktadamy, ze zastoso-
wanie teorii i modelu ESP, integrujacych model ,,jezyk obcy + kierunek” w celu
glebokiego potaczenia nauki jezyka z tre§ciami kierunkowymi i stworzenia orga-
nicznej struktury wiedzy, moze skutecznie wspierac realizacje celow ksztalcenia
»wszechstronnych” talentéw. Tego rodzaju integracja jest wlasnie domeng badan
nad nauczaniem jezykéw do celéw specjalistycznych. Dlatego model nauczania
jezykéw mniej popularnych do celow specjalistycznych moze sta¢ sie efektyw-
ng $ciezky ksztalcenia wysoko wykwalifikowanych, wszechstronnych talentow
jezykowych.

Dyskusja nad teoriami dotyczacymi jezykow do celow
specjalistycznych

1. Jezyki do celow specjalistycznych (LSP)

Nauczanie jezykow do celow specjalistycznych (LSP — Language for Specific Pur-
poses) to model nauczania oparty na specyficznym uzyciu jezyka docelowego.
Metody dydaktyczne, zakres tresci, cele ksztalcenia, dobdr materialéw oraz stra-
tegie oceniania w nauczaniu LSP s3g determinowane przez specyficzne potrzeby
komunikacyjne wynikajace z profesjonalnego kontekstu uzycia danego jezy-
ka. W dydaktyce LSP nacisk kladzie si¢ na precyzyjne osadzenie nauczania je-
zyka w konkretnym kontekscie sytuacyjnym, czesto zawezonym do specyficz-
nych zadan lub wybranych podzespoléw kompetencji. Przyktadowo przedmioty
takie jak angielski medyczny, francuski prawniczy czy hiszpanski biznesowy sa
konstruowane na podstawie szczegdtowej analizy wymagan jezykowych wiasci-
wych dla danego obszaru zawodowego. Oprdcz rozwijania ogoélnych sprawnosci
jezykowych istotne miejsce zajmuje w tych przedmiotach nauka terminologii
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fachowej oraz strategii komunikacyjnych charakterystycznych dla danej dziedzi-
ny. Taki model ksztalcenia kontrastuje z podej$ciem wlasciwym dla nauczania
jezykéw do celéw ogdlnych (LGP - Language for General Purposes), ktore opie-
ra si¢ gtéwnie na zalozeniach teoretycznych i koncentruje si¢ na uniwersalnych
aspektach jezyka oraz jego systemowej strukturze. Henry Widdowson w swoich
badaniach podkresla te ceche LSP, wskazujac na fundamentalng réznice w mo-
tywacji miedzy LSP a LGP (Widdowson 1983: 52). W rezultacie LSP rdzni si¢
od LGP tym, ze LGP opiera si¢ na systemowym nauczaniu jezyka, koncentrujac
sie na rozwijaniu podstawowych umiejetnosci jezykowych, takich jak stuchanie,
mowienie, czytanie i pisanie, i obejmuje szeroki zakres tematéw i kontekstow;
z kolei koncepcje i strategie wdrazania LSP odzwierciedlaja glebokie zrozumie-
nie praktyki zawodowej i precyzyjne dopasowanie do potrzeb uczacych sie, co
zapewnia, ze wyniki nauczania spetniajg rzeczywiste potrzeby komunikacyjne
w okreslonych dziedzinach.

2. Angielski do celow specjalistycznych (ESP)

Obecnie w Chinach badania akademickie nad LSP jako samodzielng dziedzing
s3 wcigz ograniczone, a wigkszos$¢ z nich jest powigzana z praktykami naucza-
nia ESP. Ta ostatnia metodologia, jako wazna galaz LSP, powstala w okresie po-
wojennego rozwoju w latach 60. XX w., w czasie dynamicznego wzrostu gospo-
darki i technologii, gdy angielski stat si¢ kluczowym medium miedzynarodowe;j
komunikacji. W tym kontekscie ESP wytonito si¢ jako nowy paradygmat na-
uczania jezyka angielskiego, odpowiadajacy na potrzeby studentéw nieangloje-
zycznych w zakresie umiejetnosci jezykowych w okreslonych dziedzinach akade-
mickich i zawodowych. Koncepcja ESP zostala po raz pierwszy zaproponowana
przez Michaela Hallidaya w 1964 r., co zapoczatkowalo systematyczne badania
nad ESP (Halliday, McIntosh, Strevens 1964). Tom Hutchinson i Alan Waters
zdefiniowali ESP jako podejscie do nauczania i metodologie zorientowang na po-
trzeby uczacych sie, podkreslajace znaczenie szczegdtowej analizy potrzeb w kie-
rowaniu wyborem tresci i metod nauczania (Hutchinson, Waters 1987: 12-14).
Jednoczesnie ESP skupia si¢ na specyfice uzycia jezyka w roznych dyscyplinach
i branzach, wykazujac charakter miedzydyscyplinarny i zréznicowane perspek-
tywy badawcze. Ann Johns i Tony Dudley-Evans dodatkowo okreslili cztery
podstawowe cechy ESP: projektowanie kurséw spelnia specyficzne potrzeby
uczacych sie; tresci nauczania sa $cisle zwigzane z odpowiednia dyscypling lub
zawodem uczacych sie; nauczanie koncentruje si¢ na cechach jezykowych specy-
ficznych dla danej dziedziny oraz odréznia si¢ od nauczania jezyka angielskiego
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do celéw ogélnych (Johns, Dudley-Evans 1991: 297-314). Trzeba podkresli¢, ze
ESP w swej istocie pozostaje nauka jezyka majaca na celu rozwijanie umiejet-
nosci komunikacyjnych studentéw w przysztych dziedzinach akademickich lub
zawodowych. Chociaz nauczanie ESP obejmuje tresci zawodowe, sa one $cisle
powiazane z uzyciem jezyka.

Gloéwnym celem nauczyciela w ESP nie jest przekazywanie wiedzy zawodowej
ani wyjaénianie terminologii, lecz projektowanie zadan edukacyjnych, ktére pro-
wadzg studentéw do analizy i dyskusji nad zastosowaniem jezyka w konteks$cie
zawodowym oraz nad tym, jak za pomoca jezyka osiaga¢ konkretne cele komu-
nikacyjne. W tym procesie nauczyciel potrzebuje jedynie podstawowej wiedzy
i zrozumienia kontekstu dyscypliny lub branzy, aby zapewni¢ skutecznos¢ i ukie-
runkowanie dziatan edukacyjnych (Belcher 2006: 133-155; zob. tez Hyland 2002:
385-395; Swales 1994: 131-132).

W Chinach badania nad ESP rozpoczely sie stosunkowo pdzno i byly stopnio-
wo poglebiane. Od lat 90. XX w. wraz z szybkim rozwojem szkolnictwa wyzszego
i postepujaca globalizacja ESP zyskalo na znaczeniu. Po wejsciu w XXI w. na-
uczanie i badania nad ESP szybko sie rozwijaty, obejmujac réznorodne dziedziny,
takie jak projektowanie modeli nauczania ESP, okreslanie koncepcji nauczania
oraz projektowanie i rozwoj programow nauczania. Obszary nauczania obejmuja
angielski biznesowy, akademicki, prawniczy, techniczny, turystyczny, medycz-
ny, dziennikarski itd. Metody badawcze opieraja si¢ gtéwnie na badaniach em-
pirycznych, analizie korpusow, bibliometrii i analizie gatunkéw. Wielu badaczy
(np. Wu Guobi) uwaza, ze ,ESP jest nieunikniong drogg dla nauczania jezyka
angielskiego na poziomie uniwersyteckim i zaawansowang metodg nauczania”
(Wu 2018: 1). W zwiazku z tym ,,ESP powinno sta¢ si¢ dominujagcym mode-
lem w programach nauczania jezyka angielskiego” (Xu 2022: 84). W ostatnich
latach pod wptywem rozwoju technologii informacyjnych i globalnej pandemii
nauczanie ESP zaczelo eksperymentowac z hybrydowymi modelami nauczania
on-line i off-line, co przyniosto nowe wyzwania i mozliwosci dla badan nad ESP
w Chinach.

3. Teoria analizy potrzeb
Zaréwno w przypadku LSP, jak i ESP filozofia i metodologia nauczania sa gle-

boko zakorzenione w precyzyjnym zrozumieniu specyficznych potrzeb ucza-
cych sie. Dlatego analiza potrzeb stanowi podstawe nauczania jezykow do celow
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specjalistycznych. James Dean Brown definiuje analize¢ potrzeb jako ,syste-
matyczny proces zbierania i analizowania wszystkich niezbednych informacji
subiektywnych i obiektywnych, aby potwierdzi¢ i zweryfikowa¢ zasadnos¢ ce-
16w nauczania oraz zapewnic, ze cele te spelniaja potrzeby jezykowe studentow
w okres$lonym kontekscie edukacyjnym” (Brown 1995: 59). Tony Upton koncen-
truje si¢ na dziedzinie nauczania LSP, okreslajac cztery gtéwne trendy w analizie
potrzeb w badaniach LSP (Upton 2012: 9-28). Wczesne analizy potrzeb skupia-
ty sie gtownie na potrzebach jezykowych, czyli na konkretnej wiedzy jezyko-
wej i gramatycznej, jakiej uczacy si¢ potrzebuja w danej dziedzinie LSP. ,Wraz
z przejsciem nauczania LSP na podejscie oparte na dyskursie analiza potrzeb
zaczela koncentrowac si¢ na identyfikacji specyficznych potrzeb studentéw w za-
kresie LSP oraz konkretnych kontekstow uzycia jezyka docelowego” (Strevens
1977: 151). ,Wzrost liczby badan LSP opartych na gatunkach sprawit, ze analiza
potrzeb zaczela uwzglednia¢ zaréwno uzycie jezyka, jak i wymagania samych
studentow” (Swales 1990: 33), ,,co oznaczalo dalszy rozwdj teorii analizy potrzeb”
(Johns, Dudley-Evans 1991: 310).

Teoria analizy potrzeb wspiera okreslanie i weryfikacje celow dydaktycznych,
co umozliwia projektowanie tresci oraz metod nauczania dopasowanych do rze-
czywistych kontekstow zastosowan. Przyczynia sie to do zwiekszenia praktycz-
nosci i celowosci procesu nauczania i odpowiada na specyficzne potrzeby jezy-
kowe okreslonych grup uczacych si¢. Ma to szczegélne znaczenie dla nauczania
jezykow mniej popularnych.

Eksploracja Sciezek realizacji nauczania jezykow mniej popularnych
do celow specjalistycznych

Jak wskazano powyzej, ESP wykorzystuje wiedze lingwistyczna z zakresu je-
zyka angielskiego, aby pomdc studentom w nauce i opanowaniu teorii innych
dyscyplin (takich jak biznes, prawo czy inzynieria), czyli bada, ,jak wiedza
teoretyczna lub wyniki badan w okreslonej dziedzinie sg konstruowane i prze-
kazywane w jezyku angielskim” (Cai 2023: 228). Nauczanie LSP z kolei stano-
wi funkcjonalistycznie ukierunkowang metode dydaktyczng, ktorej celem jest
precyzyjne dostosowanie tresci ksztalcenia do specyficznych potrzeb zawodo-
wych i akademickich. Koncentruje si¢ na rozwijaniu kompetencji jezykowych
poprzez integracje terminologii fachowej, struktur skladniowych wilasciwych
danej dziedzinie oraz wzorcéw dyskursywnych charakterystycznych dla ko-
munikacji profesjonalnej. W kontekscie jezykéw mniej popularnych model ten
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wspiera interdyscyplinarnos¢, myslenie krytyczne i kompetencje interkulturo-
we, promujac tym samym synergiczne powigzanie nauki jezyka z wiedza specja-
listyczng. Tym samym LSP przekracza ramy tradycyjnego nauczania, oferujac
nowg perspektywe w ksztalceniu wysoko wyspecjalizowanych kadr jezykowych
odpowiadajacych na wyzwania wspdlczesnosci. Na przykladzie kierunku jezyk
polski proponujemy nastepujace podejscia w budowie kierunkéw ksztalcacych
w zakresie mniej popularnych jezykéow.

1. Opracowanie planu ksztalcenia zorientowanego na cele

Obecne plany ksztalcenia kierunku jezyk polski koncentrujg si¢ gléwnie na roz-
wijaniu kompleksowych umiejetnosci jezykowych studentéw. Na przyktad na
Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Obcych studenci polonistyki po ukonczeniu
studiow licencjackich powinni nie tylko posiada¢ solidne podstawy jezyka pol-
skiego oraz zaawansowane umiejetnosci stuchania, méwienia, czytania, pisania
i thumaczenia, lecz takze opanowac podstawowg wiedze z zakresu jezykoznaw-
stwa, literatury, realiéw Polski oraz spoleczenstwa i wykazywa¢ dobre zdolnosci
w obszarze komunikacji miedzykulturowej i krytycznego myslenia oraz mie¢
podstawowe umiejetnosci badawcze i praktyczne. Wraz z rosnacym zapotrze-
bowaniem na wysoko wykwalifikowane talenty zaréwno pracodawcy, jak i ab-
solwenci coraz czgsciej podkreslaja potrzebe wlaczenia tresci branzowych do
nauczania, co prowadzi do sprzeczno$ci migedzy podaza talentéw a popytem na
nie i uwypukla konieczno$¢ i pilno$¢ wzmocnienia nauczania jezykdéw mniej po-
pularnych do celow specjalistycznych. Jednak dla nowo utworzonych kierunkow
nauczania jezykéw mniej popularnych wyzwaniem jest juz opanowanie zaréwno
wiedzy zawodowej, jak i jezyka, a integracja jezyka z drugim kierunkiem jest
jeszcze trudniejsza. Dlatego bardziej dojrzale kierunki nauczania jezykéw mniej
popularnych, takich jak polski czy wloski, ktore maja juz dlugg historig i silne
zaplecze kadrowe, moga przy formulowaniu planéw ksztalcenia uwzgledniac
koncepcje LSP, integrujac dyscypliny z obrebu nauk humanistycznych i $cistych.

Na przyklad jesli chodzi o kierunek jezyk polski, w ramach obecnych progra-
mow ksztalcenia mozna dzieli¢ czteroletnie studia licencjackie na trzy etapy: pod-
stawowy, Srednio zaawansowany i zaawansowany. Etap podstawowy (pierwszy
i drugi rok studiéw) koncentruje si¢ na rozwijaniu fundamentalnych umiejetno-
$ci jezykowych, takich jak stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie i ttumaczenie,
co pozwala na ugruntowanie kluczowych kompetencji jezykowych i przygoto-
wanie solidnych podstaw do dalszej nauki. Etap $rednio zaawansowany (trzeci
rok studiow) wprowadza ,,dywersyfikacje zainteresowan”, oferujac przedmioty
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fakultatywne, takie jak jezyk biznesu czy jezyk mediéw, dostosowane do indy-
widualnych zainteresowan i planéw zawodowych studentéw, co umozliwia na-
uczanie zindywidualizowane. Etap zaawansowany (czwarty rok studiéw) zakta-
da glebsza integracje z okreslonymi sektorami zawodowymi poprzez projekty
stazowe, sprzyjajace rozwijaniu interdyscyplinarnego myslenia studentéw.

2. Ksztalcenie kadry nauczycielskiej zdolnej do realizacji
celow nauczania LSP

Trudnoéci w pozyskiwaniu i ksztalceniu kadry nauczycielskiej dla jezykow
mniej popularnych od dawna sg jednym z gtéwnych ograniczen rozwoju tych
kierunkow, a wdrazanie ksztalcenia wszechstronnych talentéw jezykowych jest
ograniczone przez rézne zasoby i warunki edukacyjne. W 2019 r. wprowadzono
plan ,,Modernizacja edukacji w Chinach 2035”7, ktéry wymaga od uczelni ciag-
fego doskonalenia wysoko wykwalifikowanej, profesjonalnej i innowacyjnej
kadry nauczycielskiej. W tym kontekscie stawia si¢ wyzsze wymagania dla roz-
woju zawodowego nauczycieli jezykow obcych, a przejscie nauczycieli jezykow
powszechnych i mniej popularnych na model LSP staje si¢ nieuniknione. Model
ten wymaga od nauczycieli jezykéw mniej popularnych wejscia w dziedzine za-
wodowa studentdw z zastosowaniem modelu nauczania opartego na tresciach.
Na przyklad na kierunku jezyk polski

nauczyciele moga nie by¢ zaznajomieni z dziedzinami takimi jak inzynieria, me-
dycyna czy nauki rolnicze, ale jako nauczyciele jezykéw obcych sg zaznajomieni
z podstawowa wiedzg lingwistyczna, taka jak struktura tekstu, skladnia, srodki
retoryczne czy sposoby dyskursu. Poprzez badania i szkolenie w zakresie jezyka
uzywanego w okreslonych dyscyplinach oraz konsultacje z nauczycielami zawo-
dowymi sg w pelni zdolni do opanowania tej wiedzy (Cai 2023: 230).

Uczelnie powinny réwniez uwzglednia¢ mocne strony i specjalizacje na-
uczycieli oraz ich zainteresowania, zachecajac ich do wyspecjalizowania si¢ w za-
jeciach LSP. Poprzez ciagte badania i praktyke nauczyciele moga otwierac $ciezki
nauczania wspierajace rozwoj wszechstronnych zdolnosci studentow.

Z jednej strony nauczyciele jezykéw mniej popularnych moga wspotpracowac
z nauczycielami innych dyscyplin, wymieniajac si¢ wiedzg i uczac si¢ nawzajem.
Z drugiej strony moga angazowac si¢ w zbiorowe przygotowanie lekcji, seminaria
obserwacyjne i inne formy wymiany w ramach drugiego programu nauczania,
wspolnie opracowujac plany ksztalcenia. Taka wspotpraca miedzydyscyplinarna
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pomaga nauczycielom wyjs¢ poza ich strefe komfortu, wspiera rozwdj myslenia
w ramach dyscypliny lub miedzy dyscyplinami, poszerza horyzonty badawcze
i otwiera nowe mozliwosci dla rozwoju zawodowego nauczycieli.

3. Budowa systemu wspotksztalcenia opartego na potrzebach

Budowa systemu wspodtksztalcenia opartego na potrzebach jest kluczowym ele-
mentem ksztalcenia wszechstronnych talentow w zakresie jezykéw mniej popu-
larnych. W tym systemie poza nauczycielami i studentami - jako gtéwnymi pod-
miotami - istotng role odgrywaja réwniez eksperci branzowi, elity zawodowe
oraz zarzad instytutu. Aby stworzy¢ efektywne zajecia i gleboko wdrozy¢ na-
uczanie LSP, podmioty te muszg wspolpracowaé w obszarach takich jak budowa
kadry nauczycielskiej, rozwdj zasobéw edukacyjnych, innowacja tresci naucza-
nia, reforma metod nauczania oraz budowa systeméw oceny nauczania. Pomoze
to wyzwoli¢ pelny potencjat wspoétksztalcenia i stworzy¢é kompleksowy system
edukacyjny, maksymalizujacy realizacje celow edukacyjnych.

Podsumowanie

Edukacja w zakresie jezykéw mniej popularnych zajmuje kluczowa pozycje
w chinskim systemie szkolnictwa wyzszego, szczegélnie w kontekscie coraz in-
tensywniejszej i czestszej wymiany miedzynarodowej we wszystkich dziedzi-
nach, w ktorych zapotrzebowanie spoleczne na wysoko wykwalifikowane talen-
ty jezykowe stale rosnie. Obecny model ksztalcenia wszechstronnych talentéw
»jezyk + kierunek” jest teoretycznie uzasadniony, jednak jesli ogranicza sie do
prostego dodania kierunkéw bez ich prawdziwej integracji, wptywa to na jakos¢
ksztalcenia. Nauczanie jezykow mniej popularnych do celéw specjalistycznych
wprowadza koncepcje LSP, co pogltebia nauczanie jezykdéw mniej popularnych
do celéw ogolnych, osadzajac specyficzne normy jezykowe i tresci branzowe
w ramach wspoélnej wiedzy jezykowej. Poprzez polaczenie treningu umiejetno-
$ci jezykowych z nauka wiedzy zawodowej oferuje efektywna $ciezke ksztalcenia
wysoko wykwalifikowanych, wszechstronnych talentéw jezykowych i stanowi
aktywna odpowiedz na rozwdj spoteczny i gospodarczy oraz zapewnia skuteczne
wsparcie dla integracji dyscyplin uczelni i jakosci ksztalcenia talentow.
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ABSTRAKT

Nauczanie jezykéw mniej popularnych do celéw specjalistycznych (Lesser-used Langu-
ages for Specific Purposes) stanowi istotny komponent w ramach nauczania jezykéw do
celow specjalistycznych (LSP - Language for Specific Purposes). Edukacja w tym zakresie
rézni sie zasadniczo od nauczania jezykéw do celéw ogdlnych (LGP - Language for Ge-
neral Purposes), ktdre skupia si¢ przede wszystkim na rozwijaniu ogélnych kompetencji
jezykowych. Ksztalcenie LSP ma charakter wysoce zorientowany na praktyke zawodowa
oraz konkretne dziedziny wiedzy akademickiej, a jego program projektowany jest z mysla
o precyzyjnie okreslonych celach edukacyjnych odbiorcéow. Celem niniejszego artykutu
jest przedstawienie mozliwo$ci zastosowania teorii LSP w analizie potrzeb edukacyjnych
w zakresie jezykéw mniej popularnych do celéw specjalistycznych, a takze wyznaczenie
ram teoretyczno-metodycznych umozliwiajacych efektywng realizacje ich nauczania.
Proponowane w opracowaniu podejécie obejmuje identyfikacje Sciezek dydaktycznych,
konstrukcje strategii pedagogicznych oraz sformutowanie zalozen programowych, ktére
moga przyczynic sie do rozwoju tego obszaru badan i praktyki dydaktycznej.

Stowa kluczowe: cele specjalistyczne, jezyki mniej popularne, nauczanie jezykéw obcych
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KULTUREMY POLSKIE A NAUCZANIE
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Polish Culturemes and Teaching Polish as a Foreign Language

In Polish humanities research, linguistic culturemes have so far been described in ethno-
linguistic terms and have been limited to listing these units rather than describing them
in more detail, e.g. in dictionary form. This article concerns culturemes from a glottodi-
dactic perspective. Following Els Oksaar, who is the creator of this concept, the follow-
ing types of culturemes can be distinguished: 1) linguistic (Verbal), which are realized
as single words and phraseologisms and more complex structures — sentences and texts;
2) paralinguistic (Parasprachlich), in a situation where the ways of behaving and speak-
ing (including the subject matter and choice of vocabulary) are imposed by age, gender,
and social roles; 3) non-linguistic (Nonverbal), which are realized through gestures and
facial expressions, and 4) extralinguistic (Eztraverbal), including, for example, the rules
of proxemics.

Keywords: culturemes, glottodidactics, teaching Polish as a foreign language

Wstep

Od kilkunastu lat koncepcja kultureméw jest wykorzystywana w polskich ba-
daniach humanistycznych, przy czym dotychczas zajmowano si¢ kulturemami
przede wszystkim w ujeciu stricte jezykoznawczym, dokladniej etnolingwistycz-
nym (por. Nagérko 1994, 2004a, 2004b, 2004c, 2005, 2007, 2009, 2021; Rak 2015a,
2015b, 2017, 2020, 2021a, 2021b, 2022), a mniej glottodydaktycznym (Rudzinski
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2010; Skura 2010; Zarzycka 2019). Warto na to drugie ujecie zwréci¢ wieksza
uwage, poniewaz u zrodel (ktérymi sa badania Els Oksaar (1988)) kulturemy
postrzegano znacznie szerzej, wlasnie w kontekscie nauczania niemczyzny jako
jezyka obcego. Zdaje sobie sprawe z tego, ze niniejszy artykul ma tytul podobny
do tytulu tekstu Grazyny Zarzyckiej Kulturemy polskie - punkty widzenia, tech-
niki ich wydobywania i negocjowania. Stosowanie perspektywy etnolingwistycz-
nej w glottodydaktyce polonistycznej (2019). Tu jednak uwypuklam inne glot-
todydaktyczne perspektywy badan nad kulturemami, ktére mogg by¢ przydatne
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Koncepcja kulturemu wedlug Els Oksaar

Do glottodydaktyki kulturemy wprowadzifa estonisko-szwedzka badaczka Els
Oksaar (1926-2015) w ksigzce Kulturemtheorie (1988). Skomplikowane losy tej
jezykoznawczyni (estonskie pochodzenie; ucieczka do Szwecji w 1944 r., gdy do
Estonii po raz drugi wkraczaly wojska sowieckie; praca naukowa na uniwer-
sytetach w Sztokholmie i Hamburgu) sprawily, ze byla szczegoélnie wyczulona na
réznice kulturowe, ktérych sama doswiadczyta i ktére obserwowata.

Zdeterminowane kulturowo zachowania spoleczne E. Oksaar nazwata wtas-
nie kulturemami, przy czym w ich obrebie wyréznita nastepujace typy: 1) jezy-
kowe (Verbal), ktore sg realizowane jako pojedyncze stowa i frazeologizmy oraz
bardziej zlozone struktury - zdania i teksty; 2) parajezykowe (Parasprachlich),
w sytuacji, gdy sposoby zachowania i wypowiedzi (w tym tematyka i dobor stow-
nictwa) sa narzucane przez wiek, ple¢, a takze role spofeczne; 3) niejezykowe
(Nonverbal), ktore sa realizowane gestykulacja i mimika, oraz 4) pozajezykowe
(Eztraverbal), w tym np. reguly proksemiki (Oksaar 1988: 26-49). Tak rozumia-
ne kulturemy ujawniajg si¢, co zrozumiale, przede wszystkim w czasie komu-
nikacji z cudzoziemcami. Warto tez zwrdci¢ uwage na to, ze poszczegélne typy
kultureméw sg wydzielane (por. ich nazwy) w odniesieniu do warstwy komuni-
kacyjnej jezyka, czyli sedna badan glottodydaktycznych.

Sprébujmy przenies¢ cala koncepcje E. Oksaar na polski grunt.
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Kulturemy polskie

1. Kulturemy jezykowe

W Polsce kulturemami w ujeciu jezykoznawczym z nakierowaniem na etno-
lingwistyke zajmowali si¢ dotychczas - jak juz podatem wyzej wraz z odsyla-
czami do bibliografii — Alicja Nagérko i Maciej Rak. Wypracowano tez polska
definicje kulturemu jako

jednostki etnolingwistycznej, stowa klucza, ktéry w planie wyrazania jest repre-
zentowany przez pojedynczy leksem, za$ w planie tresci ma tak bogate znaczenia,
ze dzigki niemu mozna zrozumie¢ specyfike danej spoleczno$ci narodowej, et-
nicznej lub regionalnej. To wtasnie m.in. poprzez kulturemy spotecznos¢ okresla
swoja tozsamo$¢, stosunek do tradycji i wartoéci, a takze sposob radzenia sobie
w obecnych czasach. Z powodu czestej nieprzektadalnosci reprezentujace je lek-
semy majg nastawienie etnocentryczne (nierzadko sg skladnikami autostereoty-
pu) jako stowa zbiorowej pamieci. Kulturemy zwykle funkcjonuja jako sktadni-
ki zwigzkéw frazeologicznych i pojawiaja si¢ w kliszowanych tekstach folkloru,
poezji ludowej, literaturze regionalnej oraz w wypowiedziach autorefleksyjnych
(Rak 2015b: 13).

Do tej pory za polskie kulturemy jezykowe uznano nastepujace leksemy:
KRESY, BALAGAN, BOHATERSZCZYZNA, CHAM, CWANIAK, KOLTUN, KOTLET SCHA-
BOWY, WARCHOL, ZALATWIC, ZIEMIANSTWO (Nagorko 2004b: 28-29), PAN Bdg,
PAN JEzus, MATKA BOSKA, KRZYZ, PRACA, HONOR, BOHATERSTWO, ODWAGA,
PRAWOSC, WOLNOSC, POLSKA, WistA, CZESTOCHOWA, KRAKOW, WARSZAWA, Eu-
ROPA, AZJA, NORYMBERGA, POCZDAM, JALTA, KATYN, BIEDA, CHLEB, WODKA (Rak
2021a) i ROSOE (Rak 2021b: 164-166). Oczywiscie zaséb ten nie jest zamkniety'.

Jak wida¢, sa w tej grupie sakronimy (KRzYZ, MATKA Boska, PAN B6G, PaN
Jezus), przyklady geografii mentalnej* (Azja, CZESTOCHOWA, EUROPA, JALTA,
KATYN, KRAKOW, NORYMBERGA, PoczDAM, PoLSKA, WARSZAWA, WISEA), ha-
sta, ktére wpisujg si¢ w polski auto- i heterostereotyp (BIEDA, BOHATERSTWO,

Niektdre z wymienionych w tym akapicie jednostek nalezg tez do kultureméw wspélno-
stowianskich, np.: EUROPA, HONOR, MATKA Boska, PAN JEzZUs, PAN B&G, PRACA, WOL-
NoS$C, woODKA (Rak 2021a).

W tym konteksécie wazne sg przede wszystkim prace Wojciecha Chlebdy (1997, 1998,
2002), ktéry upominal si¢ o wlaczenie do stownikéw polszczyzny ogdlnej niektérych
nazw geograficznych ze wzgledu na ich konotacje kulturowe i historyczne.
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HONOR, ODWAGA, PRACA, PRAWOSC, WODKA), oraz nazwy pokarmoéw (CHLEB,
KOTLET SCHABOWY, ROSOL). Co wazne, s3 to nie tylko jednostki odwotujace sie
do polszczyzny ogdlnej i oficjalnej sytuacji komunikacyjnej (ktérych zwykle sa
uczeni obcokrajowcy poznajacy jezyk polski - BOHATERSTWO, HONOR, KREsY,
ODWAGA, PRACA, PRAWOSC, ZIEMIANSTWO), lecz takze jednostki ze stylu potocz-
nego i kultury niewysokiej, popularnej, np.: CHAM, CWANIAK, WARCHOL, WODKA,
ZALATWIC i KOLTUN. W ten sposéb kulturemy wpisuja sie w realizacje postulatu
nauczania prawdziwej polszczyzny, czyli takiej, ktorej rzeczywiscie si¢ uzywa,
a nie takiej, ktorej wizje roztaczaly dawniejsze podreczniki.

2. Kulturemy parajezykowe

Parajezykowe kulturemy to w pewnym uproszczeniu to samo, co dress code, przy
czym ten anglojezyczny termin traktuje tu szerzej, niz si¢ to zwykle robi, a wiec
nie w kategorii ubrania wymaganego przez pracodawce, lecz zasad odpowied-
niego dopasowania ubioru i uczesania do sytuacji, wieku i plci osoby, czyli jako
jeden z elementdw savoir-vivre'u. W tym wzgledzie mamy w Polsce wiele modeli
zachowan, co wida¢ chocby w sytuacji, gdy osoba wychowana w duzym miescie
przyjezdza na wakacje do nieturystycznej wsi i swoim zwyklym wygladem wy-
woluje zainteresowanie, zdziwienie albo nawet zgorszenie (np. krdtka spédnica
u dojrzalej kobiety, szorty u 70-letniego mezczyzny, kolor wloséw odbiegajacy od
typowego, czyli np. czerwony).

Zasadnicza roznica, jesli idzie o kulturemy parajezykowe, w coraz mniejszym
stopniu dotyczy szeroko pojetej kultury masowej (gdyz ta si¢ unifikuje), a uwi-
dacznia si¢ w konfrontacji z tradycyjnymi kulturami ludowymi, ktorych tez jest
coraz mniej. Dla przykladu na polskiej wsi dawniej zamezne kobiety miaty obo-
wiazek noszenia na glowie chustki i ubierania si¢ w stroj stonowany kolorystycz-
nie. Dzi$ najcze$ciej juz si¢ tego nie przestrzega, por. spiska relacje:

Downiyj kazdo pani, panna miala dlugie wlosy. Nie bylo, zeby miata krétkie.
No to byly rozpuscone na kénski ogon zwykle sie nosiyto, niy? No a potym, no
to juz, to juz potym cepiyli, niy? Cepiyli, no to dwa warkoce sie uteguwalo i tak
sie tego, od tego casu juz sie nie $miafo chodzi¢ inacyj, tylko zaplecione. Lato nie
lato w chustce. Jejku, przista tam kuzyna baba i godo: - Ales glupio, ze ty chodzis
w chustce, no obciynabys sie, jo moze potym o dwa cy o trzi lata sie obciynaf (Kas,
Rak 2024: 270).
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Rozluznienie w zakresie polskich ludowych kultureméw parajezykowych
prowadzi do tego, ze w Internecie mozemy np. znalez¢ artykul pt. Jak ubrac sie
na dozynki? Poznaj dress code®, w ktérym zapoznajemy si¢ z nieco zaskakujacy-
mi - zwlaszcza z perspektywy etnograficznej - radami, np.:

Elementy stroju ludowego

Stréj ludowy skiada sie z kilku elementéw. Mezczyzni wkiadajg kurtke, pod nig
koszule, a do tego odpowiednie spodnie. Obwigzuja talie pasem, glowe natomiast
nakrywaja kapeluszem. U kobiet wazne sg dlugie spddnice, szczegélnie efektow-
ne w czasie tanca, gorsety oraz dodatki — korale, wisiorki, broszki i spinki. Ich
glowy moga przyozdabia¢ wience z kwiatéw, nawigzujace do tradycji dozynek.
Wezesniej wieniec niosta jedna kobieta, najlepsza ze zniwiarek, na glowie lub re-
kach, czasem przy pomocy innych, zaleznie od jego ciezaru. Byl nazywany ,,plo-
nem” ze wzgledu na to, Ze byl wyplatany z tego, co zebrano w trakcie zniw. Prowa-
dzita przez wie$ pochdd zniwiarzy, ubranych od$wigtnie i niosacych oczyszczone
narzedzia rolnicze oraz kwiaty. Wieniec byt §wiecony, a pdzniej odnoszony do
domu gospodarza dozynek.

Poznawanie parajezykowych kultureméw i uczenie o nich odbywa sie wlas-
ciwie poprzez obserwacj¢ zachowan spoleczenstwa w zakresie stroju i uczesa-
nia, poniewaz pod tym wzgledem moda i przyzwyczajenia dos¢ szybko sie zmie-
niaja. Poza tym - jak wiadomo — ubidr i uczesanie s3 zalezne od bardzo wielu
czynnikow, poza wiekiem i plcig s3 nimi tez m.in. rodzaj sytuacji (z podstawo-
wym podzialem na oficjalng i nieoficjalng) i miejsce (kosciol, muzeum, teatr,
filharmonia).

3. Kulturemy niejezykowe

Ten typ kultureméw obejmuje zwlaszcza gestykulacje. Gesty najczesciej odno-
si si¢ do ruchdw rak, ktore towarzysza wypowiadanym stowom i w odpowiedni
sposéb s3 z nimi zsynchronizowane. Oprécz mimiki i zachowan wzrokowych
nalezg one do systemu kinezyjnego komunikacji niewerbalnej (Hordy 2020: 255)
i s3 przedmiotem badan w ramach interdyscyplinarnych gesture studies. W pol-
skim jezykoznawstwie zagadnienie gestow jest opisywane zwlaszcza przez Jolante

> A. Drygas, Jak ubrac si¢ na dozynki? Poznaj dress code, 6 VIII 2023, [on-line:] https://
halowies.pl/zycie-na-wsi/jak-sie-ubrac-na-dozynki-poznaj-dress-code-2486817 (dostep:
1 VII 2025).


https://halowies.pl/zycie-na-wsi/jak-sie-ubrac-na-dozynki-poznaj-dress-code-2486817
https://halowies.pl/zycie-na-wsi/jak-sie-ubrac-na-dozynki-poznaj-dress-code-2486817
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Antas i jej uczennice (Antas 1996, 2006, 2013; Krasnicka-Wilk 2017; Zalazinska
2001, 2007, 2016). Dysponujemy tez Stownikiem mowy ciata Polakéw Krystyny
Jarzabek (2016), z ktérego material mozna zestawic¢ z opracowaniem dokumentu-
jacym np. gesty Rosjan — Cnosapv A3vika pycckux secmos (Grigor'eva, Grigorev,
Krejdlin 2001). Zapis gestykulacji w jezyku dokonuje si¢ poprzez frazeologie ge-
styczng jako podtyp frazeologii somatyczne;j.

Miedzykulturowe réznice dotyczace gestykulacji byly juz przedmiotem prac
naukowych, ktérych nie bede tutaj streszczal. Opisze jednak dwa gesty, by poka-
za¢ specyfike gestykulacji (pierwszy przyklad) i jej zwiazek z frazeologia gestycz-
ng (drugi przyktad).

W filmie wojennym Bekarty wojny w rezyserii Quentina Tarantino porucznik
Archie Hicox (w tej roli Michael Fassbender) zostaje rozpoznany jako szpieg nie
na podstawie jezyka, lecz wlasnie gestu. W barze podczas picia whisky zama-
wia trzy szklanki tego alkoholu, pokazujac trzy palce prawej dloni — wskazujacy,
srodkowy i serdeczny (wowczas kciuk i maly palec s zgiete i stykaja sig), tak jak
sie to robi w krajach anglosaskich. Dla niemieckiego majora Dietera Hellstroma
(w tej roli August Diehl), przyzwyczajonego do pokazywania liczby trzy w posta-
ci wyprostowanych palcow: kciuka, wskazujacego i srodkowego - czyli tak, jak to
robig Niemcy oraz np. Polacy - jest to wystarczajacy sygnal, ze ma do czynienia
ze szpiegiem.

Kolejny przykiad dotyczy frazeologii gestycznej. Aby opisa¢ sytuacje, ze cze-
go$ jest bardzo mato (dotyczy to nie tylko przedmiotéw, lecz takze ludzi), uzywa-
my frazeologizmu mozna policzy¢ na palcach (jednej reki), ktéry ma odpowied-
niki w innych jezykach, por.: ros. no nanvuyam mosxro cocuumame, niem. Das
kann man an den Fingern abzihlen. Te frazeologizmy odwoluja sie do gestu,
ktéry jednak jest nieco inny u poszczegdlnych grup etnicznych. Polacy, Rosja-
nie i Niemcy zaciskaja w pigs¢ lewa dlon i liczg palce, ale Polacy i Niemcy za-
czynaja od kciuka, a Rosjanie od matego palca. Jak dokladnie podaje Barbara
Morcinek-Abramczyk (2015), jeszcze inaczej liczenie jest gestykulowane przez
Chinczykéw i Japonczykow. Chinczycy zaciskaja piesc i licza, pokazujac kolejno
palec wskazujacy srodkowy, serdeczny, matly i kciuk. Z kolei Japonczycy licza
na otwartej dloni, zginajac kciuk, palec wskazujacy i kolejne. Okazuje si¢ wigc,
ze Polacy, Rosjanie, Chinczycy i Japonczycy uzywaja innych gestow do wyraze-
nia liczb, ale Polacy, Rosjanie i Chinczycy tak samo pokazujg palcami liczbe 5
(otwarta dlon), a Polacy, Rosjanie i Japonczycy liczbe 10 (otwarte dlonie obu rak)
(Morcinek-Abramczyk 2015: 131-133).
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4. Kulturemy pozajezykowe

Proksemika byta juz tematem prac z zakresu psychologii oraz semiotyki i antro-
pologii kultury (Hendrykowski 2016). Na ten aspekt warto zwrdéci¢ uwage tak-
ze w glottodydaktyce, gdyz zachowanie odpowiedniej odlegtosci od rozméwcey
i proksemika spojrzenia (okulestyka) majg wplyw na udang komunikacje. Wida¢
to zwlaszcza w odniesieniu do narodéw odleglych kulturowo, czyli np. Polakow
i Koreanczykéw z Korei Poludniowej (por. Rajca 2024). Koreanski system ho-
noryfikacji osadzony w konfucjanizmie opiera si¢ na calym zasobie zachowan,
ktérych musza przestrzega¢ Koreanczycy i ktérych powinni si¢ uczy¢ obcokra-
jowcy pragnacy poznac jezyk koreanski. W komunikacji z inng osobg w Polsce
nie wymagamy poklonéw zaleznych od pici i wieku, oczekujemy za to patrzenia
w oczy. W Korei Poludniowej na odwrdt - trzeba wiedzie¢, przed kim i jak glebo-
ko si¢ kfania¢ (w tym zakresie panujg nastepujace zasady: uklon na 15% - osoby
w tym samym wieku, ktdre si¢ znaja; ukton na 30-45% - w przypadku pierw-
szego spotkania i w stosunku do osoby, ktéra jest wyzej w hierarchii), a ponad-
to nie mozna patrze¢ rozméwcy w oczy. Zwykle na temat okulestyki podaje sie,
ze w Chinach, Japonii i Korei Potudniowej szacunek w stosunku do rozméwcy
demonstruje si¢ poprzez patrzenie w ziemie, z kolei w Europie, Stanach Zjed-
noczonych oraz w Kanadzie - poprzez patrzenie w oczy (por. Leathers 2007: 53;
Giryn-Boudy 2021: 86).

Potrzeba nauczania o polskich kulturemach

Uwagi podane w tym artykule sa w réznym stopniu stosowane w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego. Na temat swoistego systemu kinezyjnego komu-
nikacji niewerbalnej duzo informacji dostarczaja coraz liczniejsze opracowania
naukowe, w tym stowniki gestéw, cho¢ - jak wykazata B. Morcinek-Abramczyk -
w tym wzgledzie wcigz dochodzi do wielu nieporozumien. Kulturemy pozajezy-
kowe tez mozna dos$¢ tatwo opisa¢. Najbardziej zréznicowane i zmienne sg kul-
turemy parajezykowe, o nich najwiecej mozna si¢ dowiedzie¢ poprzez obcowanie
z przedstawicielami danej kultury. Bardzo ksztalcace si¢ wiec wyjazdy do krajow,
w ktorych uzywane sa poszczegdlne nauczane jezyki.

Jak sadze, wiekszego zainteresowania wymagaja kulturemy jezykowe, gdyz
najczesciej sg nieprzekltadalne (por. Burkhardt 2008) i nie da si¢ ich objasni¢ jed-
nym stowem. Kazdy z kultureméw to wlasciwie osobna opowies¢ o polskiej kul-
turze i historii, a takze o zmienno$ci i r6znorodnosci tej kultury. Mozna odnies$¢
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wrazenie, ze rozwazania o kulturemach jezykowych przynosza korzysci takze
Polakom, méwig bowiem o naszej tozsamosci, uéwiadamiajg to, co jest dla nas
charakterystyczne. Nie ulega wiec watpliwosci, ze konieczne jest opracowanie
polskiego stownika kultureméw albo przynajmniej egzotyzmoéw, czyli takich
stéw, jak bigos lub rosét. Drugi z postulatow zgtaszano juz przed 20 laty (Przybyl-
ska 2005), ale do dzi$ nie podjeto zadnych konkretnych dziatan.
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Drygas A., Jak ubrac sie na dozynki? Poznaj dress code, 6 VIII 2023, [on-line:] https://
halowies.pl/zycie-na-wsi/jak-sie-ubrac-na-dozynki-poznaj-dress-code-2486817
(dostep: 1 VII 2025).

ABSTRAKT

W polskich badaniach humanistycznych dotychczas opisywano kulturemy jezykowe,
ujmujac je etnolingwistycznie, przy czym ograniczano sie raczej do wymieniania tych
jednostek bez ich szczegélowej charakterystyki. Niniejszy artykut dotyczy kultureméw
ujetych w perspektywie glottodydaktycznej. Za Els Oksaar, czyli twérczynig tej koncep-
cji, wyrodznia sie nastepujace typy kulturemoéw: 1) jezykowe (Verbal), ktdre sa realizo-
wane jako pojedyncze stowa i frazeologizmy oraz bardziej ztozone struktury - zdania
i teksty; 2) parajezykowe (Parasprachlich), w sytuacji gdy sposoby zachowania i wypo-
wiedzi (w tym tematyka i dobor sfownictwa) sa narzucane przez wiek, pte¢, a takze role
spoleczne; 3) niejezykowe (Nonverbal), ktdre sa realizowane gestykulacjg i mimika, oraz
4) pozajezykowe (Eztraverbal), w tym np. reguly proksemiki.

Stowa klucze: kulturemy, glottodydaktyka, nauczanie jezyka polskiego jako obcego
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POSWIECONYCH POLSZCZYZNIE UIMOWANEJ
Z PERSPEKTYWY DIACHRONICZNEJ

Cognitive Benefits for a Foreign Student Resulting from Classes Devoted to the Polish
Language Seen from a Diachronic Perspective

The paper characterizes the content of the seminar Ewolucja jezyka polskiego na tle
przemian cywilizacyjnych i kulturowych [Evolution of the Polish Language against the
Background of Civilizational and Cultural Changes], proposed at the Adam Mickiewicz
University in Poznan in the field of master’s studies filologia polska jako obca [Polish
Studies for International Students].

The seminar is devoted to extralingual factors that influenced the evolution of the
Polish language system. On the example of selected issues covered during this semi-
nar, the cognitive benefits that a foreign student can derive from classes devoted to the
Polish language from a diachronic perspective are presented. The classes are linguacul-
tural in nature, and their content includes a triad of mutually complementary cognitive
components, which include: metalinguistic reflection, cultural competence, linguistic
competence. Thanks to this, participation in these classes allows foreign students, in-
cluding Chinese, to look at the Polish language as a language that co-creates the values
of Polish culture, including contemporary one. Students also realize that Polish cul-
ture, created, among other factors, by language, is both a component and a derivative of
European culture.

Keywords: Polish Studies for International Students, Polish language seen from
a diachronic perspective, triad of cognitive components: metalinguistic
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reflection, cultural competence, linguistic competence, Polish and Euro-
pean linguacultural context

Na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewi-

cza w Poznaniu od roku 2021 studenci obcokrajowcy, w tym studenci z uniwer-

sytetow chinskich, moga ksztalci¢ si¢ na unikatowym kierunku studiow ma-
gisterskich, jakim jest filologia polska jako obca. Kierunek ten jest projektem

w pelni oryginalnym, opracowanym przez jedenastoosobowy zespdt wyktadow-

cow pod kierunkiem dr hab. Ewy Rajewskiej, prof. UAM (literaturoznawstwo)

i prof. dr. hab. Tomasza Lisowskiego (jezykoznawstwo)'.

Kierunek zostal powolany do zycia w przeswiadczeniu, ze studia nad litera-
turg polska i jezykiem polskim daja studentom obcokrajowcom mozliwo$¢ za-
réwno poznania, jak i interpretowania kultury polskiej jako obcej. Studia na tym
kierunku majg wyksztalci¢ u studentéw nie tylko umiejetnos¢ identyfikacji cech
wyro6zniajacych kulture polska jako obca, lecz takze umiejetnos¢ nieustannego
uaktualniania rozpoznanych przez nich podczas studiéw znaczen kultury pol-
skiej w stosunku do zmieniajacej sie rzeczywistosci.

Filologia polska jako obca II stopnia to studia magisterskie o profilu ogélno-
akademickim. Trwajg cztery semestry i obejmuja tacznie 915 godzin dydaktycz-
nych. Jezykiem wykladowym jest jezyk polski. Absolwenci zyskuja kompetencje
postugiwania si¢ polszczyzng na poziomie Cl. Program studiéw sklada sie z czte-
rech zasadniczych moduléw zajeé¢ w formie konwersatoriow, ¢wiczen i warszta-
tow (takze terenowych):

1. Modut - Polszczyzna w praktyce komunikacyjnej (obejmuje nastepujace kon-
wersatoria: Mowienie, 30 h; Pisanie, 60 h; Czytanie tekstow prasowych, 30 h;
Polska etykieta jezykowa w sytuacjach komunikacyjnych, 30 h; Jezyk prawa
i inne jezyki specjalistyczne, 30 h; Kultura popularna w Polsce, 30 h).

2. Modut literacko-jezykoznawczo-kulturowy (obejmuje nastepujace konwersa-
toria: Komunikacja miedzykulturowa, 30 h; Polska wielokulturowa i wielo-
jezyczna, 30 h; Arcydziela literatury polskiej w kontekscie literatury euro-
pejskiej, 90 h; Arcydziela literatury $wiatowej i ich polska recepcja, 30 h;

W sktad zespotu weszli: dr Wojciech Hofmanski, dr Sylwia Karolak, dr hab. Emilia
Kledzik, dr hab. Katarzyna Krzak-Weiss, prof. UAM, dr hab. Agnieszka Kwiatkow-
ska, prof. UAM, prof. dr hab. Tomasz Lisowski, dr hab. Paulina Michalska-Goérecka,
dr hab. Ewa Rajewska, prof. UAM, dr hab. Karolina Ruta-Korytowska, prof. UAM,
dr hab. Marta Wrze$niewska-Pietrzak, prof. UAM, dr hab. Malgorzata Zduniak-Wikto-
rowicz, prof. UAM.
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Wspolczesny jezyk polski, 30 h; Ewolucja jezyka polskiego na tle przemian
cywilizacyjnych i kulturowych, 30 h; Jezyk polski wsrod jezykow swiata, 30 h;
Dziedzictwo kulturowe Polski I i IT (warsztaty terenowe), 60 h; Prosemina-
rium, 30 h; Seminarium magisterskie, 90 h).

3. Modul $ciezek ksztalcenia do wyboru:

3.1. Promocja kultury polskiej (obejmuje nastgepujace konwersatoria: Marketing
kultury, 30 h; Zarzadzanie projektami, 30 h; Jezyk polski w sieci, 30 h; Jezyk
polski w biznesie, 30 h; Protokdt dyplomatyczny, 15 h; Dobre praktyki w pro-
mocji kultury, 15 h).

3.2. Sciezka wydawniczo-przekladowa (obejmuje nastepujace przedmioty: Sztu-
ka ksigzki polskiej, 30 h; Wspodlczesna polska ksigzka za granica, 30 h; Pod-
stawy adiustacji, 30 h; Redakcja przekladu z jezyka polskiego, 30 h; Elementy
prawa autorskiego, 15 h; Tlumacz w wydawnictwie, 15 h).

4. Modul zaje¢ fakultatywnych (obejmuje nastepujace konwersatoria: Film
w Polsce, 30 h; Sztuki plastyczne i kultura muzyczna w Polsce, 30 h; Polszczy-
zna okiem mlodego badacza, 30 h; Prosta polszczyzna, 30 h; Alternatywne
metody komunikacji, 30 h; Polska obrzedowos$¢, 30 h; Polskie stowa klucze,
30 h; Ekolingwistyka, 30 h; Polska literatura dla dzieci, 30 h)>.

W programie studiéw znalazlo si¢ takze, jak z tego przegladu wynika, trzy-
dziestogodzinne konwersatorium Ewolucja jezyka polskiego na tle przemian cy-
wilizacyjnych i kulturowych, proponowane na drugim roku studiéw. Poswigcone
jest ono czynnikom kulturowym i cywilizacyjnym, ktére odegraty znaczaca role
w ewolucji jezyka polskiego w jego dziejach, zaréwno w odniesieniu do jego sy-
stemu, jak i leksyki, styléw funkcjonalnych, a takze pisowni. W polu obserwacji
studentdw uczestniczacych w tych zajeciach pozostajg takze kontakty polszczy-
zny z innymi jezykami i ich efekty lingwistyczne.

Jakie korzysci kognitywne student obcokrajowiec moze wynies¢ z zajeé po-
$wieconych polszczyznie ujmowanej z perspektywy diachroniczne;j?

Nadrzednym efektem ksztalcenia tego konwersatorium, wpisujacym sie w glow-
ng ide¢ poznawczg tych studidw, jest uformowanie u studentéw obcokrajowcow
swiadomosci jezykowej, ktéra wspomaga komunikacje migdzykulturows i mie-
dzyludzka oraz ulatwia odczytywanie poznawanych znaczen kultury polskie;j.
By to osiagna¢, zajecia ukierunkowane sg nie tylko na faktograficzne przed-
stawienie czynnikéw cywilizacyjnych i kulturowych, ktérych oddzialywaniu

Petniejsza charakterystyke kierunku studiéw magisterskich filologia polska jako obca
mozna znalez¢ na stronie internetowej Wydziatu Filologii Polskiej i Klasycznej UAM,
[on-line:]  https://polonistyka.amu.edu.pl/kandydaci/studia-magisterskie/filologia-pol-
ska-jako-obca (dostep: 3 X 2024).
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polszczyzna podlegala od najwczesniejszych okreséw swojego istnienia, lecz tak-
ze, a moze przede wszystkim, ukierunkowane sg na ich interpretacje z perspek-
tywy diachronicznej i teleologicznej. Studenci bowiem uswiadamiaja sobie, ze
wspolczesny jezyk polski, ktory nieustannie nabywaja w trakcie studiow i ktd-
rym na co dzien si¢ postuguja, jest rezultatem ewolucji jego struktury, na ktéra
miaty wplyw cywilizacyjne i kulturowe czynniki ekstralingwalne.

Wsrdd zagadnien omawianych i dyskutowanych podczas konwersatorium sg
m.in.:

1. Wejscie sredniowiecznych ziem polskich w orbite kultury okcydentalnej, kto-
re si¢ dokonalo jako konsekwencja przyjecia przez Mieszka I chrztu w ob-
rzadku rzymskim
Odtad polszczyzna staje sie z wolna jezykiem pisanym. Nastepuje przyrost

tekstow w jezyku polskim. To nadaje kulturze polskiej wspolnoty komunika-
tywnej cechy kultury poczatkowo cyrograficznej, a w nastgpnej epoce kultury
typograficznej (Ong 1992). Studenci dostrzegaja, ze polszczyzna podlega pro-
cesowi intelektualizacji za sprawg jej bezposrednich czy posrednich kontaktow
z jezykami wysokoprestizowymi - z jezykiem facinskim oraz z jezykiem czeskim
(Lewaszkiewicz 1994) — co prowadzi do wzrostu funkcjonalnej sprawnosci je-
zyka polskiego na plaszczyznie sktadniowej, leksykalnej, stylistycznej. Studenci
rozumieja, ze tak ujmowana intelektualizacja jezyka wernakularnego z jednej
strony stanowi zasadniczy czynnik w procesie wyodrebniania sie ponadregional-
nej literackiej odmiany polszczyzny (Lewaszkiewicz 1992; Lisowski 2018; Wal-
czak 1993), z drugiej strony nadaje ksztaltujacej sie kulturze polskiej znamiona
okcydentalne.

2. Wplyw technologii druku na tempo rozpowszechniania si¢ idei, w tym haset
reformacyjnych, na szesnastowiecznych ziemiach Rzeczypospolitej
Studenci dostrzegaja, ze stowo drukowane staje si¢ towarem na sprzedaz,

tym atrakcyjniejszym, im jest staranniej opracowane pod wzgledem jezykowym

(Burke 1998). Ksigzki drukowane w XVI w. w oficynach w Krakowie, a nast¢pnie

w innych osrodkach, jak np. w Kroélewcu, to teksty, w ktérych uwidaczniajg sie

dazenia do eliminowania wariantywnosci warstwy jezykowej, co sprzyja norma-

lizacji odmiany pisanej jezyka literackiego (Lewaszkiewicz 1994; Lisowski 1999,

2018; Migdat, Walczak 2020; Urbanczyk 1979; Walczak 1990).

W tym kontekscie studenci analizujg takze ksztaltowanie si¢ pisowni polskiej,
ktore polega na adaptacji do potrzeb polszczyzny przejetego wraz z chrzescijan-
stwem zachodnim alfabetu facinskiego (Lisowski 2010a, 2010b). Przyciagajacym
uwage studentéw spostrzezeniem jest fakt, ze u genezy wspodlczesnej pisowni
polskiej lezy czynnik bedacy efektem wyboru o charakterze religijnym, kulturo-
wym. Poprzez poréwnanie pisowni polskiej z pisownia rosyjska, ukrainska czy
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biatoruska (wsrdd uczestnikow zaje¢ sg zwykle osoby, dla ktérych te wschodnio-

stowianskie jezyki sa jezykami pierwszymi) studenci dostrzegaja, ze dwa sto-

wianskie systemy pisma powstaly w dwu odrebnych historycznie kregach kul-

turowych, jakimi byly Slavia Latina i Slavia Graeca (Chynczewska-Hennel 2022;

Picchio 1999).

Analiza etapéw rozwoju pisowni polskiej utwierdza studentéw w przekona-
niu, ze obowiazujacy do dzi$ system pisowni polskiej uksztaltowal sie w szesnasto-
wiecznej praktyce drukarskiej jako motywowany ekonomicznie kompromis mie-
dzy zastosowaniem s$redniowiecznego rozwigzania adaptacyjnego, czyli grafii
zfozonej, a nowoczesnym wowczas systemem znakow diakrytycznych, dla ktore-
go wzorcem byly rozwiazania graficzne pisowni czeskiej upowszechnione w $ro-
dowisku zwiazanym z postacia Jana Husa (Lisowski 2015).

3. Wzrost znaczenia ekonomicznego Rzeczypospolitej, dzigki czemu jezyk pol-
ski staje sie jezykiem wymiany handlowej w Gdansku w XVIi XVII w.
Uwaga studentow skupia sie gléwnie na postaci Mikolaja Volckmara jako au-

tora publikacji ulatwiajacych Niemcom przyswajanie jezyka polskiego — Dialogi

czy tez Stownik tacirisko-niemiecko-polski (Dictionarium trilinguae ad discendam
linguam latinam, polonicam et germanicam accomodatum, 1596) oraz Gramaty-
ka (Compendium linguae Polonicae, 1594) (Babnis 1992; Jefimow 1963, 1970; Ke-
delska 1995; Pawlowska 1977). Ten oddalony w czasie przykltad pragmatycznego

W swojej genezie zainteresowania niemieckojezycznych gdanszczan polszczyzng

moze by¢ interpolowany do wspolczesnosci jako model pokojowej wspdtpracy

miedzynarodowej, przynoszacej korzysci bilateralne.

4. Oddzialywanie sarmackiego paradygmatu kulturowego na jezyk polski
W centrum zainteresowania studentow sg cechy konstytutywne siedemnasto-

wiecznego socjolektu szlacheckiego, stanowigce o jego elitaryzmie spotecznym,

takie jak rustykalno$¢, goscinnos¢, etykieta towarzyska, kult sprawowanego
urzedu, wysoki stopien poczucia godnosci osobistej, przywigzanie do ideatu
zlotej wolnosci, swoisty, etnicznie ekskluzywny typ religijnoséci (Lewaszkiewicz,

Rzepka 1978; Rzepka, Walczak 1992; Skubalanka 1984; Urbanczyk 1992). Ana-

liza socjolektu szlacheckiego pozwala studentom u$wiadomic¢ sobie, ze byt on

jezykowym transmiterem, a zarazem manifestacja sarmackiego paradygmatu
kulturowego. A co wydaje si¢ istotne — jego przejawy daje si¢ jeszcze dostrzec we

wspolczesnych interakcjach spolecznych Polakow (Walczak 2012).

5. Polskie dialekty kresowe jako przyklad odmian regionalnych polszczyzny,
uksztaltowanych na pograniczu kulturowym i jezykowym
Szczegélnym przykladem kontaktéw jezyka polskiego z jezykami obcymi

sg dialekty kresowe. Interesujace poznawczo dla studentéw moze by¢ wychwy-

cenie genezy ekspansji terytorialnej polszczyzny na Wschdd oraz zrozumienie
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mechanizméw wzajemnego oddzialywania na siebie jezykow substratu i super-
stratu, w efekcie czego wyksztalcajg si¢ nowe dialekty regionalne polszczyzny
(Kurzowa 1983, 1993). Studenci uswiadamiaja sobie, Ze manifestujace si¢ w tych
dialektach partykularne, genetycznie substratowe cechy lingwistyczne - ukra-
inskie, biatoruskie, litewskie — stanowigce o ich odrebnosci mogty mie¢ w kilku
szczegoblowych rozstrzygnieciach wplyw na ksztalt normy wspolczesnej pol-
szczyzny. Ponadto istotna poznawczo jest dla studentéw konstatacja, Ze oba dia-
lekty - potudniowo- i pétnocnokresowy - byly komponentami formacji kultu-
rowej polskich Kresow Wschodnich, dzis wprawdzie juz historycznej, ale nadal
istotnej dla ksztaltu wspolczesnej kultury polskiej (Kolbuszewski 2002).

Krétko tu scharakteryzowane zagadnienia nie wyczerpuja problematyki
omawianej i interpretowanej podczas tego konwersatorium. Do pozostalych
proponowanych studentom obcokrajowcom zagadnien naleza: 1. Jezyk polski
wobec reformaciji i kontrreformacji; 2. Mysl o§wieceniowa a nowozytny wzrost
$wiadomosci jezykowej; 3. Jezyk polski wobec degradujacej go polityki zaborczej;
4. Tendencje unifikujace polszczyzne po odzyskaniu niepodleglosci przez Polske
w 1918 r;; 5. Jezyk polski wobec ideologicznie zaksjologizowanego jezyka propa-
gandy w epoce PRL-u.

Podkresli¢ nalezy, ze wszystkie zagadnienia poruszane podczas zaje¢ Ewo-
lucja jezyka polskiego na tle przemian cywilizacyjnych i kulturowych, ujmowane
z réznych lingwistycznych perspektyw ogladu - zgodnie z gtéwna idea poznaw-
czg kierunku studiéw magisterskich, ktérych to konwersatorium stanowi inte-
gralng czegs¢ — pozostaja w korelacji zaréwno z ksztalceniem sprawnosci jezyko-
wej, jak i z ksztalceniem polskiej kompetencji kulturowej. Studenci uczestniczacy
w tym konwersatorium, po pierwsze, zdobywaja wiedze ogdlnoakademicka na
temat jezyka polskiego jako przedmiotu badan naukowych, w omawianym przy-
padku prowadzonych z perspektywy diachronicznej, po drugie, poszerzaja swoja
polska kompetencje kulturowa czy lingwakulturowa (Oksaar 1988; Dabrowska
2004-2005; Rak 2015), po trzecie, poszerzaja swoja kompetencje jezykowa. To
ostatnie dokonuje sie dzieki temu, ze rozbudowuja swdj leksykon pojeciowy, za-
poznajac si¢ z adekwatnymi polskimi terminami naukowymi, np. elitaryzm spo-
teczny, rustykalnosé, ekskluzywizm etniczny itp., ale takze dzigki temu, Ze oma-
wiajgc poszczegdlne zagadnienia, wzbogacaja niejako mimochodem swdj polski
zasob leksykalny, np. poznaja takie leksemy z zakresu geometrii, chemii, algebry
jak cieciwa, Srednica, odcinek, wodor, tlenek, pierwiastek, iloczyn, iloraz, z ktdry-
mi w wigkszosci dotad sie nie spotkali.

Tak zaprojektowane diachroniczne konwersatorium o charakterze lingwa-
kulturowym prowadzone na magisterskim kierunku studiow filologia pol-
ska jako obca, dzigki temu, ze w jego tresciach zawarta jest triada wzajemnie
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uzupelniajacych si¢ komponentéw kognitywnych, na ktére skladaja sig: refleksja
metajezykowa, kompetencja kulturowa i kompetencja jezykowa, pozwala uczest-
niczagcym w nich obcokrajowcom, w tym Chinczykom, spojrze¢ na polszczyzne
jako na jezyk wspottworzacy wartodci kultury polskiej, takze wspdlczesnej. Po-
nadto studenci u§wiadamiaja sobie, Ze kreowana m.in. przez jezyk kultura polska
jest zaréwno komponentem, jak i pochodng kultury europejskiej. A jesli odnies¢
efekty ksztalcenia osiggane przez studentow uczestniczacych w tych zajeciach do
uogodlnionego kontekstu kognitywnego, mozna w sposéb w pelni uzasadniony
stwierdzi¢, ze konwersatorium poszerza wiedze studentéw o kulturze, jezyku
i komunikacji miedzyludzkiej w ujeciu globalnym.
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ABSTRAKT

W artykule scharakteryzowane zostaly tresci ksztalcenia na konwersatorium Ewolu-
cja jezyka polskiego na tle przemian cywilizacyjnych i kulturowych, prowadzonym na
Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu na kierunku studiéw magisterskich
filologia polska jako obca. Konwersatorium poswigcone jest czynnikom ekstralingwal-
nym, ktére mialy wplyw na ewolucje¢ sytemu polszczyzny. Na przykladzie wybranych
zagadnien omawianych podczas tego konwersatorium przedstawiono korzysci kogni-
tywne, jakie moze wynie$¢ student obcokrajowiec z zajeé¢ poswigconych polszczyznie
ujmowanej z perspektywy diachronicznej. Zajecia majg charakter lingwakulturowy,
a w jego w treéciach zawarta jest triada wzajemnie uzupelniajacych sie komponentéw
kognitywnych, na ktorg skiadaja sie: refleksja metajezykowa, kompetencja kulturowa,
kompetencja jezykowa. Dzigki temu uczestnictwo w tych zajeciach pozwala studentom
obcokrajowcom, w tym Chinczykom, spojrze¢ na polszczyzne jako na jezyk wspol-
tworzacy wartosci kultury polskiej, takze wspodlczesnej. Studenci uswiadamiaja sobie
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réwniez, ze kreowana m.in. przez jezyk kultura polska jest zaréwno komponentem, jak
i pochodng kultury europejskie;j.

Slowa kluczowe: filologia polska jako obca, polszczyzna ujmowana z perspektywy dia-
chronicznej, triada komponentéw kognitywnych: refleksja metajezy-
kowa, kompetencja kulturowa, kompetencja jezykowa; polski i eu-
ropejski kontekst lingwakulturowy
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MITY A RZECZYWISTOSC

Jezyk polski w oczach cudzoziemcéw
(na przykladzie uczestnikow kursu letniego NAWA 2024 w CJKP UMCS)

Mpyths vs. Reality. Polish in the Eyes of Foreigners (on the Example of the Participants of
the Nawa Summer Course 2024 at CJKP UMCS in Lublin)

The purpose of this article is to confront the myths about the level of difficulty of the Pol-
ish language functioning among Poles and foreigners with the opinions of the students
of the NAWA 2024 Summer Course, held at the Center of Polish Language and Culture
for Polish People from Abroad and Foreigners of the Maria Curie-Sklodowska University
in Lublin. The characteristics of the Polish language system and its subsystems: pronun-
ciation, inflection, vocabulary, syntax and vocabulary were presented. Quantitative and
qualitative research was used in the study, which made it possible to show the analyzed
phenomenon more fully. The survey included 88 students from 36 countries, including
31 Slavs and 57 Non-Slavs. The results of the study reveal that the Polish language, in the
eyes of the learners, shows an average level of difficulty. Slavs were more likely to respond
that Polish was moderately difficult or easy, while Non-Slavs considered it moderately
difficult or difficult. Perceptions of Polish as easy also increased as language proficiency
increased, i.e. from B1/B2 and B2 levels. Learners said that, like other languages, Polish
contains easy and difficult elements, and that the process of learning the language is long
and requires patience. According to the respondents, the most difficult issues are inflec-
tion and pronunciation, while the easiest ones included vocabulary and syntax.

Keywords: Polish, myths about Polish, sub-systems of Polish, assessment of level of dif-
ficulty of Polish
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Charakterystyka jezyka polskiego

Okreslenie miejsca jezyka polskiego na mapie jezykow swiata dokonywane jest
gltéwnie wedlug trzech typoéw klasyfikacji: genetycznej (na podstawie wspoélnoty
pochodzenia), typologicznej (opierajacej sie na wspolnosci pewnych cech umozli-
wiajacych wyrazenie okreslonej funkcji') oraz geograficznej (réwniez opartej na
podobienstwie cech systemowych, jednak powstatych w wyniku réznorodnych
wzajemnych oddziatlywan, np. spolecznych, historycznych, geograficznych). Za-
tem jezyk polski nalezy do grupy jezykéw indoeuropejskich, do podrodziny sto-
wianskiej?, a w jej obrebie do zachodniostowianskiej. W klasyfikacji geograficz-
nej jezyk polski wraz z litewskim, biatoruskim, ukrainskim i kaszubskim nalezy
do rokytnickiej ligi jezykowej’.

Konstatacje powszechne w wiedzy potocznej pozwalaja zaliczy¢ polszczyzne
do podrodziny jezykéw stowianskich wywodzacych sie¢ z jezyka prastowianskie-
go. Za wyrdzniajacy jej ceche uznaje si¢ kumulacje funkcji skladniowych, co
sprawia, ze jezyk polski nazywany jest fleksyjnym®*, zatem to podsystem morfo-
logiczny, a nie fonologiczny, syntaktyczny i semantyczny w najwigkszym stopniu
decyduje o swoistosci budowy jezyka polskiego, a jednoczesnie o stopniu jego
trudnosci.

Uwzglednienie typologii fonologicznej pozwala zaliczy¢ polszczyzneg do jezy-
koéw o nastepujacych cechach?:

— umiarkowanie bogaty system fonologiczny® o typie spdtgtoskowym (oznacza
to, ze spolgloski stanowia wiecej niz 70% systemu), w ktérym na liczbe spol-
glosek mocno wplywaja kategorie dzwigecznosci (przyktadowe opozycje: p : b,
t: d) oraz miekkosci (przykltadowe opozycje: p: p’, b : b’),

Dla potrzeb typologii jezykowej wyodrebnia si¢ cztery dziedziny systemu jezyka: fonolo-
giczny, semantyczny, syntaktyczny czy stylistyczny. Por. Milewski 2009: 157.

W niektorych klasyfikacjach podrodziny stowianska i baltycka traktowane s razem jako
podrodzina battostowianska, por. Majewicz 1989: 22.

Cechuje ja m.in. rozbudowany system spolgtosek szczelinowych w konsonantyzmie, licz-
ne wymiany samogtoskowe i spoélgloskowe, rozbudowana palatalizacja, rozbudowana
fleksja rzeczownika z zachowaniem archaicznych cech, syntetyczne formy stopniowa-
nia przymiotnikéw, bezosobowe konstrukcje imiestowowe, istnienie czasownika pose-
sywnego ,mie¢”, duza ilo§¢ wspdlnego oryginalnego stownictwa. Por. Majewicz 1989:
173-174.

W polszczyznie mozna tez odnalez¢ formy o charakterze aglutynacyjnym (np. czas prze-
szly, tryb przypuszczajacy).

> Na podstawie: Majewicz 1989: 181-193.

Typ ubogi zawiera od 13 do 20 fonemdw, typ bogaty od 45 do 75 fonemdw. Por. Milewski
2009: 161.
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umiarkowana nieprozodycznos¢ - cechy prozodyczne nie sg dystynktywne,
stuzg jedynie do oddzielania wyrazéw (funkcja delimitacyjna)’.
Istota typologii morfologicznej jest ustalenie zbioru kategorii gramatycznych

oraz leksykalnych typowych dla danego jezyka. Zatem polszczyzne mozna scha-
rakteryzowa¢, uwzgledniajac:

kategorie leksykalne (tzw. czesci mowy), czyli podzial na imiona (nomina),
do ktorych nalezg: rzeczownik, przymiotnik, zaimek, liczebnik, oraz stowa
(verba), reprezentowane przez czasownik; pozwala to klasyfikowaé odmia-
ne wyrazéow na paradygmaty deklinacji i koniugacji, a takze wyodrebni¢
klase wyrazéw nieodmiennych (przystéwek, partykula, przyimek, spdjnik,
wykrzyknik);

kategorie gramatyczne, przypadek, liczba, rodzaj, osoba, czas, tryb, strona,
aspekt, stopien;

struktury morfologiczne decydujace o tym, ze jezyk polski nalezy do jezykow
fleksyjnych, w ktérych dominujacym rodzajem wykladnikéw kategorialnych
sg afiksy kumulujgce wigcej niz jedno znaczenie gramatyczne (np. koncéwka
-6w wskazuje jednoczesnie na przypadek, liczbe i najczesciej rodzaj rzeczow-
nika, tj. dopetniacz liczby mnogiej rzeczownikéw meskich) oraz mocno roz-
budowany system alternacji;

struktury morfologiczne przejawiajace si¢ takze w podsystemie stowotwor-
czym opartym na tzw. opozycjach proporcjonalnych wyrazéw, co skutku-
je regularnoscig tworzenia derywatéw o okreslonej wartosci kategorialnej,
np. mgdr-y — medrz-ec, glup-i — glupi-ec, czytac — czyt-anie, pisa¢ — pis-anie.
Podstawowym kryterium podziatu jezykéw w typologii syntaktycznej jest

stopien stalosci szyku czlonéw skladniowych, tj. czesci zdania. Przyjecie tego
kryterium daje mozliwo$¢ scharakteryzowania jezyka polskiego jako®:

jezyka syntetycznego z tzw. przypadkowym (tj. relatywnie swobodnym) szy-
kiem czlonéw syntaktycznych; z zastrzezeniem, ze szyk swobodny nie ozna-
cza calkowitej dowolnosci oraz ze szyk: podmiot + orzeczenie + dopetnienie
jest preferowany, traktowany jako neutralny;

jezyka nominatywnego, tj. takiego, w ktérym podmiot w zdaniach z czasow-
nikami przechodnimi i nieprzechodnimi wystepuje w mianowniku;

jezyka o sekwencji taczenia zdan prostych spdjnikami (w przypadku zdan
wspolrzednie zlozonych) i zaimkami wzglednymi (w przypadku zdan ztozo-
nych podrzednie).

7

8

Por. ibidem: 158-168.
Por. Majewicz 2009: 212-219.
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Ostatnim podziatem jezykow jest typologia semantyczna, na podstawie ktorej
jezyki klasyfikowane sa z uwagi na podobienstwa i réznice wystepujace miedzy
systemami leksykalnymi. Jezyk polski, tak jak wszystkie jezyki $§wiata:

— zawiera trzy zasadnicze sktadniki systemu semantycznego: wyrazy nazywaja-
ce, wyrazy wskazujace i wyrazy szeregujace;

— dzieli wyrazy nazywajace na dwie grupy: nazwy pospolite i nazwy wlasne;

— ma luzng budowe, tzn. liczba elementéw systemu jest zmienna (por. Milewski

2009: 77-72).

Specyfika polskiego systemu leksykalnego jest $cisle uzalezniona od rozwo-
ju polszczyzny na przestrzeni wiekow, od warstwy stownikowej odziedziczonej
z prastowianszczyzny oraz od licznych zapozyczen (z ktorych wiele zostalo zasy-
milowanych) i od zachodzacych w nich réznorodnych proceséw stowotworczych.

Mity o jezyku polskim

Mity o polszczyznie to sady o naszym jezyku uznawane powszechnie za oczy-
wiste i prawdziwe, w istocie bedace uproszczeniami lub przekonaniami bardzo
mocno utrwalonymi w opinii publicznej, a nawet wéréd niektorych jezykoznaw-
cow. Obalenie mitéw o jezyku polskim mozliwe jest dzieki specjalistycznemu,
krytycznemu i precyzyjnemu spojrzeniu na jezyk i kwestie jego teoretycznego
opisu (Wotk 2024). Niektére z mitéw dotyczacych polszczyzny funkcjonuja
w naszym spoleczenstwie i nie s3 znane cudzoziemcom’, inne, szczegdlnie te do-
tyczace stopnia trudnosci, skomplikowania, brzmienia, melodyjnosci czy podo-
bienistwa do innych jezykow, sa wérdd nich bardziej rozpowszechnione.
Jednym z mitéw o polszczyznie, popularnym zaréwno wérdd Polakow, jak
i obcokrajowcow, jest przekonanie, ze jezyk polski jest trudny, rzadzg nim skom-
plikowane zasady ortograficzne, ma trudne do wymowienia dzwigki, takie jak
»SZ, »CZ75 »dZ”, ,dZ2” 1,87, a przyswojenie jego zasad utrudnia zagmatwana gra-
matyka. Niektorzy sadza, ze przyczynami tego stanu rzeczy sa fakt, iz jezyk

Mity dotyczace polszczyzny popularne wsréd Polakéw to np.: 1) jezyk polski jest zagro-
zony, 2) polskie feminatywy to novum i problem, 3) niektérych nazwisk polskich nie na-
lezy odmienia¢ czy 4) inteligentni ludzie uzywaja wulgaryzméw (por. Wotk 2024).

Trzy najbardziej rozpowszechnione mity o jezyku polskim w Japonii to: 1) jezyk polski
jest podobny do niemieckiego, 2) jesli ktos zna rosyjski, to nawet bez nauki polskiego zro-
zumie Polaka méwiacego po polsku, 3) w jezyku polskim istnieje zakonczenie nazwisk
zakonczonych na -ski i -cki z przedtuzeniem -ij (wyjatek: Lewandowski). Por. Ignacy z Ja-
ponii 2020.
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polski wyglada na trudny dla anglofonéw, oraz to, ze Polacy stale méwig cudzo-
ziemcom, ze faktycznie tak jest. Uczacy si¢ czesto mysla, ze jezyk polski skta-
da sie gtéwnie ze spdlglosek, ale gdy poznaja zasady wymowy i czytania, prze-
konuja sie, ze pod tym wzgledem polszczyzna jest bardziej logiczna i regularna
niz angielski. Duma Polakéw z tego, jak wyjatkowi jeste$my, skoro méwimy tak
skomplikowanym jezykiem, programy telewizyjne i radiowe, w ktérych profe-
sorowie udzielaja porad jezykowych (np. Jak to sie mowi — Kasia u Bralczyka czy
Ojczyzna polszczyzna lub Stownik polsko-polski z prof. Miodkiem) i studia o na-
zwie ,filologia polska” utwierdzaja cudzoziemcéw, ze polski to jezyk wymagajacy
dlugotrwalej nauki i stwarzajacy wiele problemoéw takze rodzimym uzytkowni-
kom (por. Stokes 2008).

Dodatkowo pojawiajg si¢ rézne rankingi trudnosci jezykéw obcych, spo-
rzadzane zwykle z punktu widzenia uczacych sie anglojezycznych; jezyk polski
pojawia si¢ w nich na réznych pozycjach wéréd jezykéw trudnych lub bardzo
trudnych". Przykladem takiego rankingu, bardzo popularnego w ostatnich la-
tach w wielu krajach, jest klasyfikacja Foreign Service Institute, czyli Instytu-
tu Stuzby Zagranicznej USA (FSI). Jego misjg jest zapewnienie innowacyjnych
szkolen wysokiej jakosci, w tym kurséw jezykowych, w celu wzmocnienia pozycji
personelu realizujacego polityke zagraniczng USA. Instytucja ta przygotowala
ranking stopnia trudnosci jezykow FSI, ktory jest wskaznikiem czasu wymaga-
nego do osiaggniecia bieglosci jezykowej w réznych jezykach $wiata z punktu wi-
dzenia uczacych si¢ anglofonéw. Na podstawie liczby godzin zaje¢ potrzebnych
do osiagnigcia poziomu Speaking 3: General Professional Proficiency in Spea-
king (S3) i Reading 3: General Professional Proficiency in Reading (R3) w skali
Interagency Language Roundtable, co w przyblizeniu odpowiada poziomowi
B2/C1 w skali Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego, wyrdznionych
zostalo pie¢ grup jezykow w kolejnosci od najtatwiejszych do najtrudniejszych.
Klasyfikacja ta obejmuje nastepujace kategorie:

1. Jezyki blisko zwigzane z jezykiem angielskim, ktére do osiggniecia powyz-
szego poziomu bieglosci wymagaja okoto 24 tygodni, tj. 600-750 godzin

11

W rankingu jezykéw trudnych czasopisma ,,Babbel Magazine” (Lyons 2024) jezyk polski
jest umieszczony na 3. pozycji (po mandarynskim i arabskim, przed rosyjskim, tureckim
i dunskim); w rankingu globalnej firmy ttumaczeniowej Unbabel (Mccaw 2015) - na
10. miejscu (po mandarynskim, arabskim, japonskim, wegierskim, koreanskim, finskim,
baskijskim, navajo i islandzkim), a w rankingu Berlitza na 17. miejscu jako najtrudniejszy
z trudnych (latwiejsze sa: wegierski, bulgarski, wietnamski, tajski, koreanski, japonski,
mandarynski, arabski, gruzinski). Wedtug autorki rankingu jezyk polski stanowi inny
zestaw wyzwan dla 0s6b méwigcych po angielsku, gléwnie ze wzgledu na system wielko-
éci liter, trudna fonetyke i zlozone koniugacje czasownikow (Stenger 2024).
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zajeé; w grupie tej znalazly sie jezyki: afrykanerski, dunski, wloski, norweski,

portugalski, szwedzki, francuski, hiszpanski, rumunski i holenderski.

2. Jezyki podobne do jezyka angielskiego, wymagajace okoto 30 tygodni nauki,
np. niemiecki.

3. Jezyki wykazujace nieznaczne lingwistyczne i/lub kulturowe réznice w sto-
sunku do angielskiego, w ktorych osiggniecie ww. poziomu wymaga 36 tygo-
dni, tj. 900 godzin lekcyjnych, np. swahili, indonezyjski, malezyjski.

4. Jezyki wykazujace znaczne réznice lingwistyczne i/lub kulturowe w stosun-
ku do jezyka angielskiego, wymagajace 44 tygodni, tj. 1100 godzin zaje¢ do
osiggniecia wyznaczonego poziomu bieglosci; to najwieksza grupa jezykow,
zawierajaca jezyki stlowianskie, w tym polski, ale takze albanski, armenski,
azerbejdzanski, bengalski, birmanski, wegierski, islandzki, khmerski, eston-
ski, finski, gruzinski, grecki, hebrajski, hindi, laotanski, litewski, mongolski,
nepalski, paszto, perski, syngaleski, tajski, turecki, urdu, uzbecki, wietnam-
ski, zulu (tzw. jezyki trudne).

5. Jezyki wyjatkowo trudne dla rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego,
ktére wymagaja 88 tygodni, tj. 2200 godzin nauki dla osiagniecia wyznaczo-
nego poziomu bieglosci: arabski, kantonski, mandarynski, japonski i korean-
ski (tzw. jezyki bardzo trudne).

Klasyfikacja ta oparta jest na danych empirycznych, tj. badaniach tysigcy
anglojezycznych uczacych sie réznych jezykow, prowadzonych przez 70 lat w celu
okreslenia $redniego czasu potrzebnego do osiagniecia przez nich tzw. Professio-
nal Working Proficiency'?. Nie wyjasnia, co sprawia, dlaczego niektore jezyki sa
tatwe, a inne trudne, ale jest pewna wskazowka dla 0séb przygotowujacych sie do
rozpoczecia nauki jezyka obcego.

Uwaza sie, ze jedng z gtéwnych przyczyn wzrostu stopnia trudnosci jezykow
zgodnie z powyzsza klasyfikacjg jest coraz bardziej zawily system gramatyki
z punktu widzenia anglofonow. Juz jezyk niemiecki zawiera system przypadkow
i skomplikowany szyk zdania, co sprawia, ze mimo iz oba jezyki nalezg do gru-
py jezykow germanskich, znalazt si¢ w kategorii 2. Bogata fleksja jezykow sto-
wianskich jest gléwnym powodem zaliczenia ich do kategorii 4 (chodzi nie tylko
o przypadki, lecz takze o koncdwki rodzajowe), podczas gdy niefleksyjne jezyki
azjatyckie w tej grupie charakteryzujg si¢ bogatym wachlarzem modyfikatorow
(np. w tajskim jest ich 338). Kolejnym waznym czynnikiem wplywajacym na
postrzeganie jezyka obcego przez uczacego si¢ jest stownictwo. W poréwnaniu

12 Osoba, ktora osiagnela ten poziom, potrafi postugiwac sie jezykiem z wystarczajaca zna-

jomoscig gramatyki i leksyki, aby skutecznie uczestniczy¢ w wigkszosci rozméw na tema-
ty praktyczne, spoteczne i zawodowe.
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z kategorig 5 jezyki z kategorii 4 zawierajg internacjonalizmy lub wyrazy o tym

samym pochodzeniu co jezyk angielski, co przyspiesza proces zapamigtywania

leksyki. Fonetyka uwazana jest za czynnik utrudniajacy nauke, ale wigkszoé¢
uczacych sie potrafi wymoéwi¢ dzwigki obcojezyczne w sposéb umozliwiajacy
zrozumienie wypowiedzi; wigkszy problem stanowia tu jezyki toniczne. Jezyki,

w ktorych stosuje si¢ alfabet tacinski, sa generalnie tatwiejsze niz te, ktére po-

stuguja si¢ ideogramami. Duzg role w ocenie stopnia trudnosci jezyka obcego

odgrywa réwniez jego pokrewienstwo z jezykiem rodzimym. Mimo ze angielski

i polski s3 jezykami indoeuropejskimi, dystans miedzy nimi jest duzo wigkszy

niz miedzy angielskim i francuskim czy niemieckim (Kenny b. d.).

W celu zbadania, czy wyzej wymienione mity znajduja swoje odzwierciedle-
nie w opiniach cudzoziemcéw, przeprowadzono ankiete wérdd uczestnikow Let-
niego Kursu NAWA 2024, organizowanego w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej
UMCS w Lublinie (wzdr ankiety w zalaczniku'?). W badaniach wzigto udziat
88 0sdb z 36 krajow, uczacych sie jezyka polskiego na poziomach A1-C1 (zob. ta-
bela 1)'. Postawione zostaly dwa gtéwne pytania badawcze:

1. Czy mity o wysokim stopniu trudnosci polszczyzny potwierdzajg sie¢ w opi-
niach cudzoziemcow zglebiajacych tajniki jezyka polskiego?

2. Ktére elementy systemu jezyka polskiego sprawiaja cudzoziemcom najmniej
i najwigcej problemow?

Na podstawie powyzszych pytan wysuniete zostaly nastepujace hipotezy
badawcze:

1. Jezyk polski jest tatwy dla Stowian i 0séb znajacych jezyki stowianskie, trudny
dla nie-Sfowian i cudzoziemcéw nieznajacych innych jezykéw stowianskich
czy europejskich.

2. Najtrudniejszymi podsystemami polszczyzny sg fleksja i fonetyka.

3. Polskie stownictwo - ze wzgledu na obecnos¢ internacjonalizméw i wielu za-
pozyczen z jezyka angielskiego — nie powinno sprawia¢ cudzoziemcom du-
zych problemow.

W metodologii badan zastosowano podejscie hybrydowe, uwzgledniajace
analize ilosciowq i jakosciowa'®. Polaczenie obu metod wplywa na przejrzystosé

Pytania w ankiecie zostaly sformutowane w jezyku polskim oraz angielskim i w tych je-
zykach respondenci uzupetniali odpowiedzi. Odpowiedzi udzielone po angielsku zostaty
przettumaczone na jezyk polski. Zachowano oryginalng pisowni¢ odpowiedzi udzielo-
nych wjezyku polskim; odpowiedzi w jezyku angielskim zaprezentowano w ttumaczeniu
wlasnym autorek.

Poziom znajomosci jezyka polskiego respondentow zostal okreslony na podstawie samo-
oceny badanych wspartej diagnozg nauczyciela.

> Por. Smuk 2023; Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010.
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i wzrost obiektywizmu wnioskéw. Wychodzimy z zalozenia, ze badania ilo$cio-
we pozwalajg na przeksztalcenie obserwacji w zbidr empirycznie sprawdzalnych
danych, podlegajacych analizie statystycznej. W badaniach tych wykorzystano
obliczenia $redniej statystycznej wynikéw w obrebie wszystkich odpowiedzi,
z uwzglednieniem zmiennej kraju pochodzenia i poziomu bieglodci jezykowe;.
Uzupelnienie badan ilosciowych o badania jako$ciowe umozliwia glebszg reflek-
sje, odkrycie przyczyn i mechanizméw popetnianych bledéw jezykowych oraz
wyciagniecie wnioskéw. W ramach tych badan przeprowadzona zostala analiza
zagadnien gramatycznych i zjawisk leksykalnych, uwzglednionych w odpowie-
dziach respondentow.

Ponizsza tabela ilustruje liczbe uczestnikéw na poszczegélnych poziomach
bieglosci jezykowej.

Poziom As/
ZNAJOMOSCI A1 A2 B1 B1 Bi/B2| B2 |B2/Ci| Ci |RAzEM
J. POLSKIEGO

Liczba 33 11 3 23 4 11 2 1 88
respondentow

Odsetek 37,5% | 12,5% | 3,40% | 26,14% | 4,55% | 12,5% | 2,27% | 1,14% | 100%
respondentéow
znajacych

j. polski

na danym
poziomie

Tabela 1. Poziom znajomosci jezyka polskiego respondentéw (oprac. wtasne)

Dla celéw badawczych studenci zostali podzieleni na dwie grupy: Stowian
(31 respondentdw) i nie-Slowian (57 respondentéw)’s. Szczegdétowym celem ba-
dan bylo sprawdzenie, jak dwie kategorie zmienne, tj. poziom znajomosci jezy-
ka polskiego oraz narodowos$¢ respondentéw (tzn. wspolny rodowdd stowian-
ski jezyka rodzimego respondenta i jezyka polskiego lub jego brak) wptywaja

16

Stowianie pochodzili z nastepujacych krajéw: Ukraina (14), Chorwacja (6), Biatorus (3),
Stowacja (3), Bosnia i Hercegowina (1), Czechy (1), Macedonia (1), Serbia (1), Stowenia (1);
z kolei nie-Stowianie pochodzili z: Azerbejdzanu (5), Kenii (5), Rumunii (5), Chin (4),
Frangji (3), Kazachstanu (3), Tanzanii (3), Australii (2), Belgii (2), Estonii (2), Gruzji (2),
Indonezji (2), Jordanii (2), Nigerii (2), Turcji (2), Wielkiej Brytanii (2), Argentyny (1), Bra-
zylii (1), Egiptu (1), Filipin (1), Hiszpanii (1), Indii (1), Izraela (1), Litwy (1), Moldawii (1),
Palestyny (1), Wloch (1).
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na postrzeganie stopnia trudnosci jezyka polskiego jako obcego. Respondenci
zostali poproszeni o ocene systemu gramatycznego i leksykalnego, tj.: wymowy,
odmiany wyrazéw, tworzenia nowych wyrazéw, budowania zdan i stownictwa.
W zakonczeniu ankiety znalazty sie dwa pytania otwarte dotyczace tego, co po-
maga w procesie przyswajania jezyka, a co stanowi w nim utrudnienie oraz pyta-
nie o przyczyny zainteresowania si¢ jezykiem polskim.

Ponizej w tabelach 2-11 przedstawiono uzyskane wyniki dla poszczegélnych
podsystemoéw polszczyzny.

Wymowa'’
~ OCENA STOPNIA TRUDNOSCI
Q
B BARrRDZO ANI LATWA, BARrRDZO =
Sae) LaTwa TRUDNA 0
5 9 LEATWA ANI TRUDNA TRUDNA =
= = < Z
< S - — - - S
S 4.8 3 3 3 > 2z
z 228 3 2 3 £ i g g — g

o = o 3 o o 2]
SIS F|SE f |83 * |[gF f |23 ¢ 2
©) — & — & = & = & U =Y
A~ =) a a a a

o o o o )

Al - - 2 6,06% 14 | 42,42% | 15 | 4546% | 2 | 6,06% | 33
A2 - - - - 7 |63,64% | 3 27,27% 1 9,09% | 11
A2/ 1 [33,30%| 1 33,30% 1 33,30% - - - - 3
B1
Bl 2 8,70% | 10 | 43,48% | 6 |26,08% | 5 21,74% - - 23
B1/ - - 1 25,00% 1 25,00% 1 25,00% 1 (25,00%| 4
B2
B2 - - 3 27,27% 8 72,73% - - - - 11
B2/ - - 2 [100,00%| - - - - - - 2
C1
Cl - - - 1 [100,00%| - - - - 1

Tabela 2. Ocena stopnia trudno$ci wymowy polskiej wedtug poziomu bieglosci jezyko-
wej (oprac. wlasne)

7" Na pytania dotyczace wymowy odpowiedziato 88 0sob.
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Przedstawione w tabeli 2 dane pokazuja, Ze poziom zaawansowania jezyko-
wego ma pewien wplyw na ocene stopnia trudnosci wymowy polskiej. Blisko
polowa wszystkich respondentéw wybrala odpowiedz ,ani tatwe, ani trudne”.
Réznice uwidaczniaja sie w pozostalych kategoriach. Widac tu wyrazng tenden-
cje: im nizszy jest poziom zaawansowania jezykowego, tym wigcej jest odpowie-
dzi, Ze jest ona ,.trudna”, a nawet ,,bardzo trudna”. Poczynajac od poziomu A2/B1
oceny respondentow przesuwajg si¢ w kierunku ,tatwa”, a na niektérych pozio-
mach takze ,,bardzo tatwa”.

OCENA STOPNIA TRUDNOSCI
BARrRDZO ANI LATWA, BARDZO
LAaTwa TRUDNA
LATWA ANI TRUDNA TRUDNA
NARODOWOSC IS IS N N N
8 s 8 s 8 s 8 s 8
SE *|SF * |%& * |9F * |[g8F ¥
— & —_ & = & — & S 5
A a a a a
o o o o o
Slowianie 1 [325%| 8 [2580%| 16 [51,56% | 6 |[19,34%| - -
(31 0s.)
nie-Stowianie | 2 |3,51% | 11 [19,30% | 22 [40,35% | 18 |29,82%| 4 |7,02%
(57 0s.)
LACZNIE 3 1341% | 19 [21,59% | 38 [43,20%| 24 [2727%| 4 |4,54%
(88 0s.)

Tabela 3. Ocena stopnia trudnoéci wymowy polskiej wedtug narodowosci (oprac. wlasne)

Czy pokrewienstwo jezyka polskiego z innymi jezykami stowianskimi lub
jego brak ma — w opinii respondentéw — wplyw na ocene stopnia trudnosci wy-
mowy polskiej? Okazuje si¢, ze w pewnym stopniu tak. Nieco ponad polowa Sto-
wian (51,56%) okresla stopien trudnosci tego podsystemu na poziomie $rednim
(»ani tatwy, ani trudny”), dla co czwartego Stowianina (25,80%) wymowa jest
tatwa, a tylko dla co pigtego (19,34%) - trudna. Jako bardzo fatwg ocenila jg za-
ledwie jedna osoba (3,25%), a jako bardzo trudng - nie ocenil nikt. W grupie
nie-Stowian najwiecej odpowiedzi takze bylo w kategorii ,ani fatwa, ani trudna”
(40,35%, czyli mniej niz w poprzedniej grupie); co piaty nie-Stowianin uznaje
wymowe polska za fatwa (19,30%), ale juz co trzeci - za trudng (29,82%), a kilka
0s6b uznalo ja takze za bardzo trudna (7,02%). Najmniej ocen bylo w kategorii
»bardzo fatwa” (3,51%), podobnie jak u Stowian.



Mity a rzeczywistosc... 235

Jakie byly uzasadnienia dla powyzszych opinii? Obie grupy respondentéow
odbieraja jezyk polski jako ,spétgloskowy” (,ma duzo spolglosek; [jest] mato
samoglosek; wiele stow jest dla mnie trudnych z powodu spétglosek™). Trudne sa
przede wszystkim do wymoéwienia wyrazy dlugie oraz takie, w ktorych jest nagro-
madzenie spolglosek, zwlaszcza szczelinowych (,,rz/z”, ,,sz”, ,,$7, ,,ch”) 1 zwarto-
-szczelinowych (,dz”, ,dz”, ,dz”, ,cz”, ,¢”), oraz sa zbitki spolgloskowe
(np. chrzgszcz, szczescie, dzdzysty, chrztu, Szczebrzeszyn, wzgorze). Respondenci
pisali: Chorwacja: ,wymowa moze by¢ trudna, gdy w stowie jest duzo sz, ¢z’
Ukraina: ,,trudno wymoéwié dlugie wyrazy z »rz«, »Z«, »szcz«”; Kenia: ,,dzwigki sz,
cz, ¢, §, Z moga by¢ troche zagmatwane”. Pewien problem sprawia takze uchwy-
cenie réznicy miedzy szeregami szumigcymi, ciszacymi i syczacymi (,,cz” - ¢ —
»Ch 82" = 8" = ,87), a takze miedzy ,,2” i ,,2”. Kolejna trudnos¢ tkwi w wyrazach,
ktérych wymowa odbiega od pisowni z powodu proceséw upodobnienia pod
wzgledem miejsca artykulacji czy dzwigcznosci (Turcja: ,nie zawsze czytamy
jak piszemy”; Kenia: ,trudne slowa rozpoczynajace si¢ od »prz« — przepraszam,
»dz« — dziewiec¢”). Dla respondenta z Rumunii przykladem famanca jezykowego
jest liczebnik 9999. Wyrazy, ktdre czyta sie tak, jak pisze, oceniane sg jako fatwe
do wymoéwienia. Z tego tez zapewne powodu w systemie samogloskowym trud-
noséci w wymowie polskiej respondenci widzg w realizacji samoglosek nosowych
(»3", »¢”) w §rodglosie, ktorych wymowa zalezy od sasiedztwa glosowego i ktdre
moga si¢ myli¢ z gloskami ,,0” i ,,1”.

Stowianie potwierdzaja tez¢ glottodydaktykow, iz w trakcie uczenia sie jezy-
ka obcego najtrudniejsze do opanowania sg gloski podobne do siebie nawzajem
w rodzimym jezyku uzytkownika i w jezyku polskim. W takiej sytuacji wystepuje
zjawisko transferu negatywnego, ktdre polega na przenoszeniu wiedzy, nawykow
ze swojego jezyka do jezyka polskiego. Uczacy si¢ zastepuje gtoski podobne glos-
kami ze swojego jezyka zblizonymi artykulacyjnie i akustycznie. Przyktadowo
przedstawiciel Bialorusi pisze: ,wiele dZwigkow jest podobnych, ale sg zte, ponie-
waz ja zawsze mieszam dzwigki, na przyklad ,,I” w polskim jest twarde, a w rosyj-
skim miekkie, »cz« i »ci« wydaja si¢ podobne [do siebie]”. Zaréwno Stowianom,
jak i nie-Stowianom nauke znacznie ufatwia transfer pozytywny. Respondenci
pisza: ,wiele stow jest fatwo wymoéwic, dlatego ze stowacki i polski jezyk sa do
siebie podobne™; ,,[wymowa jest] fatwa, bo jest podobna do jezyka ukrainskiego™;
Chiny: ,wymowa jest troche fatwa, bo prawie wszystkie grupy fonetyczne sa albo
w moim jezyku rodzimym (chinskim, np. sz, rz, eu), albo w angielskim i fran-
cuskim (np. ch)”. Zaleta wymowy polskiej wskazywang przez respondentow jest
staly akcent wyrazowy.
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Fleksja'®
OCENA STOPNIA TRUDNOSCI
— BARDZO ANI LEATWA, BARDZO
@) LAaTwA TRUDNA
2 LATWA ANI TRUDNA TRUDNA
2 O (] Ll Ll Ll (]
52|58 5 S S 8 LiczBa
5 9| o o ) o o DENTOW
S -l al = | & = a = a S A S
N o o o o o
~ i = P p i
N N N N N
g g 2 g g
i) ) i ) i)
Al - - 2 6,06% 14 [ 42,43% | 12 | 36,36% | 5 | 15,15% 33
A2 - - - - 4 140,00 | 5 [50,00% | 1 |10,00% 10
A2/B1| - - - - 2 66,67% | - - 1 |33,33% 3
Bl - - 4 | 18,18% | 7 | 31,81% | 9 |40,91% | 2 | 9,10% 22
B1/B2 | - - - - 1 [2500% | 3 |75,00% | - - 4
B2 1(910% | 2 18,18% | 4 |36,36% | 4 |36,36% | - - 11
B2/C1| - - 2 1100,00% | - - - - - - 2
C1 - - - - - - 1| 100% | - - 1

Tabela 4. Ocena stopnia trudnosci fleksji polskiej wedtug poziomu biegtosci jezykowej
(oprac. wlasne)

Fleksja jest podstawowym wyréznikiem polszczyzny. Mozna wiec zaktadac,
ze w procesie przyswajania jezyka zostanie uznana za najtrudniejszy komponent.
Zalozenie to potwierdzilo si¢ w badaniach. Lacznie potowa respondentéw uznata
ja za trudng (34 osoby na 86), a nawet bardzo trudng (9 oséb na 86), podczas gdy
jako fatwa lub bardzo tatwa ocenilo ja zaledwie 11 0s6b. Podobnie jak we wczes-
niej omawianej kategorii dosy¢ liczng grupe stanowily odpowiedzi posrednie,
zgodnie z ktérymi fleksja zostata oceniona jako ,ani fatwa, ani trudna”. Co cie-
kawe, poziom bieglosci jezykowej respondentéw ma wplyw na te oceny zwtlasz-
cza na poziomie A. Na nizszych poziomach trudne do opanowania sa nawet re-
gularne formy (Kenia: ,czasami trudno zrozumie¢, kiedy uzywac takich stow
jak: tancze, tanczysz, tafnczy”), na wyzszych — trudnosci sa spowodowane przede

'8 Na pytania dotyczgce fleksji odpowiedziato 86 0sob.
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wszystkim przez wyjatki, formy nieregularne i alternacje (Biatorus: ,,alternacje,
wyjatki, sa trudne do zapamigtania”). Co ciekawe, nieregularnos¢ rozumiana
jest bardzo szeroko, tj. mylona jest z wielo$cig zasad i ich skomplikowaniem (In-
donezja: ,do$¢ trudno odmieniajg si¢ nieregularne czasowniki, np. pracowac -
pracuje, pracujesz’; Chorwacja: ,mam tylko czasami problemy z wyjatkami,
np. 2-4 zlote, 5, 6, 7... zlotych”).

OCENA STOPNIA TRUDNOSCI
BARDZO ANI EATWA, BARDZO
LAaTwA TRUDNA
LATWA ANI TRUDNA TRUDNA
N N N N N
Naropo- | B g g 2 =
wos¢ = = 2 2 =
o o o o )
a =2 | 3 S 8 = a = a =
s} o o o e}
< « « « <
/m ] ] ] /M
N N N N N
2 < S = =
= = = = =
Stowianie 1 3,33% | 6 [20,00% | 11 [36,70% | 10 | 33,33% 2 6,67%
(30 0s.)
nie-Stowia- - - 4 7,14% 21 | 37,50% | 24 |42,86% | 7 12,50%
nie (56 0s.)
Lacznie 1 3,33% | 10 | 11,62% | 32 | 3721% | 34 |39,54% | 9 10,47%
(86 0s.)

Tabela 5. Ocena stopnia trudnosci fleksji polskiej wedtug narodowosci (oprac. wlasne)

Omowiona wezesniej ocena stopnia trudnosci znajduje swoje odzwierciedle-
nie w tabeli 5. Oswojenie si¢ z fleksja we wlasnym jezyku sprawia, zZe nauka fleksji
obcego jezyka przebiega nieco tatwiej niz w przypadku oséb, ktére w rodzimym
jezyku tej kategorii nie maja lub nie jest ona tak rozwinigta. Stad tez tylko jed-
na trzecia Stowian uznala polska fleksje za trudna (33,33%), a niektérzy nawet
za bardzo trudng (6,67%). Z kolei tatwa (20%) lub bardzo tatwa (3,33%) jest dla
niemal co czwartej osoby. Tymczasem wsrdd nie-Stowian tgcznie ponad polo-
wa respondentéw ocenila polska fleksje jako trudna (42,86%) lub bardzo trudna
(12,5%), a jako tatwa ocenily ja nieliczne osoby (7,14%). Podobnie jak w przy-
padku wymowy polskiej w obu grupach respondentéw stosunkowo duzo bylo
odpowiedzi posrednich (Stowianie 36,7%, nie-Stowianie 37,5%).

Zrozumienie istoty fleksyjnosci wplywa na oceng stopnia trudnosci polskiej
fleksji. Odpowiedzi ankietowanych potwierdzaja, ze w tym zakresie wigkszy
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wplyw niz pokrewienstwo genetyczne ma klasyfikacja typologiczna jezykow,
tj. przynaleznos¢ jezyka rodzimego respondenta do klasy jezykéw dzielonych ze
wzgledu na ich struktury morfologiczne. Stad tez jest to istotne zaréwno dla Sto-
wian (Ukraina: ,jako osobie bilingwalnej nie jest mi trudno zrozumie¢ polski
system fleksji”), jak i nie-Stowian (Jordania: ,,Na poczatku trudno bylo zrozu-
mie¢ po polsku, poniewaz probowatem laczy¢ go z angielskim. Kiedy znalazlem
podobienstwa pomiedzy arabskim i polskim, stalo si¢ to fatwiejsze”'*; Wtochy:

»ucze sie wielu jezykow, ale zaden z nich nie ma przypadkéw”). Mozna tez po-

wiedzie¢, ze podobienistwo genetyczne jezykow stowianskich z jednej strony jest

ulatwieniem w procesie nauki (Ukraina: ,[fleksja jest] fatwa: moge poréwnac

z jezykiem ukrainskim”), z drugiej jednak moze by¢ przeszkoda w opanowaniu

regul gramatycznych (Bialorus: ,,czasami ze wzgledu na podobienstwo polskiego

i biatoruskiego jezykéw moze by¢ trudno rozréznic¢ [koncéwki]”). Nie-Stowianie

znacznie czgéciej oceniajg system deklinacji i koniugacji jako trudny (Tanzania:

»trudne — méc zmienia si¢ w moge”; Francja: ,,gramatyka jest bardzo trudna do

zrozumienia, nie rozumiem, kiedy musze uzy¢ biernika, narzednika...”; Nigeria:

»trudne jest to, jak uzywac pierwszej, drugiej i trzeciej osoby”). Wérdd zagadnien

gramatycznych fleksji imiennej uznanych za trudne znalazty sie:

— kategoria przypadka, a w jej obrebie dopelniacz (repartycja koncowek
-a oraz -u), celownik (czfowiekowi, mgzowi, ale kotu, panu) i w jednej odpo-
wiedzi miejscownik (ze wzgledu na liczne alternacje: np. miasto - w miescie,
cudzystow — w cudzystowie);

— kategoria rodzaju (zwlaszcza rodzaj mgskoosobowy i niemeskoosobowy);

— kategoria stopnia przymiotnikow.

Za trudne zostaly takze uznane rzeczowniki, w ktérych odmianie zacho-
dzg alternacje (pienigdze, miesigc, tysigc, przyjaciel), a takze rzeczowniki jak
np. ksigdz, wymagajace znajomosci alternacji oraz istoty supletywizmu. Z kolei
wérdd zagadnien fleksji werbalnej jako trudna wskazywana byfa ogdlnie ko-
niugacja. Odmiana czasownikéw typu kras¢ traktowana jest jako nieregularna.
Fleksja werbalna zostala uznana za mniej przewidywalng niz imienna (Hiszpa-
nia: ,,morfologia rzeczownikéw jest wyjatkowo skomplikowana, ale bardziej
logiczna od morfologii czasownikéw”). Podsumowujac, wedtug respondentéow
trudno$¢ w odmianie wyrazéw powoduja przede wszystkim wielo$¢ zasad i wie-
lo$¢ wyjatkow.

19

Zgodnie z typologia morfologiczng jezykdw jezyk arabski nalezy do typu alternacyjnego,
w ktérym dominujacym rodzajem wykladnikow kategorialnych sg alternacje samogto-
sek, tj. znaczenia gramatyczne sg implikowane w strukturze spétgtoskowej alternujacymi
samogloskami. Por. Majewicz 1989: 200-201.
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Slowotwérstwo?°
OCENA STOPNIA TRUDNOSCI
A
. BARDZO N BARDZO z
O LATWE |EATWE, ANI| TRUDNE el
Z LATWE TRUDNE ;
S o TRUDNE g
SR [ — = — — 2
=L |5 N 3 5 S 8
N 3 = = = = = @
59 |z z z z z %
o . o o o o S P
NT & = [&| = &l = |&a| = |&| = i
5 o o o o o )
< < < < < s
/m 2] /M o] o]
N N N N N
) S g = =
5 = = = =
Al - - 5117,24% | 11| 3793% | 7 | 24,14% | 6 | 20,69% 29
A2 - - 312727% | 5 |4545% | 2 | 18,18% | 1 | 9,10% 11
A2/B1 - - 1133,33% | 1 133,33% | 1 | 33,33% | - - 3
Bl 1| 437% |10|43,47% | 8 |34,78% | 4 | 17,39% | - - 23
B1/B2 - - 3 17500% | 1 |25,00% | - - - - 4
B2 1| 910% | 2 |18,18% | 5 |4545% | 3 | 27,27% | - - 11
B2/C1 1 {50,00% | 1 |50,00% | - - - - - - 2
C1l - - - - - - 1 100,00% | - - 1

Tabela 6. Ocena stopnia trudnosci stowotworstwa polskiego wedlug poziomu bieglosci
jezykowej (oprac. wlasne)

Kolejnym komponentem systemu jezyka polskiego poddanym badaniom bylo
stowotworstwo. Podobnie jak w dwoch poprzednich zestawieniach takze tu naj-
wiecej odpowiedzi (31 na 84, czyli 37%, tj. nieco ponad jedna trzecia) znalazlo si¢
w grupie okreslajacej trudnos¢ na poziomie §rednim. Zblizona liczba responden-
tow uznala tworzenie nowych stéw w polszczyznie za zagadnienie tatwe i bar-
dzo tatwe (28 0sdb na 84, czyli okolo 33%) oraz trudne i bardzo trudne (25 oséb
na 84, czyli okoto 29%). Mozna wyciagnaé ostrozny wniosek, ze dtugos¢ nauki,
a w konsekwencji lepsze poznanie jezyka polskiego przyczyniaja si¢ do uznania,
ze jezyk polski jest raczej tatwy lub bardzo tatwy niz trudny czy bardzo trudny.

2 Na pytania dotyczace stowotworstwa odpowiedziaty 84 osoby.




240 Anna Dunin-Dudkowska, Agata Matyska
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Stowianie 3 19,68% | 14 |4516% | 10 |32,26% | 4 |12,90% | - -
(31 0s.)
nie-Stowianie - - 11 |20,75% | 21 |39,62% | 14 |26,41% | 7 |13,21%
(53 0s.)
Lacznie 3 [3,57% | 25 |29,76% | 31 [36,90% | 18 |21,43% | 7 | 8,33%
(84 0s.)

Tabela 7. Ocena stopnia trudno$ci stowotwdrstwa polskiego wedlug narodowosci
(oprac. wtasne)

Uwzglednienie kryterium genetycznego dotyczacego klasyfikacji jezykow
uszczegdtawia przedstawione wnioski. Dla ponad polowy Stowian tworzenie no-
wych stow jest ,latwe” (45,16%), a nawet ,bardzo tatwe” (9,68%); jedna trzecia
tej grupy (32,26%) uznaje je za ,ani tatwe, ani trudne”, a tylko nieliczne oso-
by za ,trudne” (12,90%). Wséréd nie-Stowian najwiecej odpowiedzi znajduje
si¢ posrodku skali (39,62%), jednak liczba odpowiedzi ,trudne” i ,bardzo trud-
ne” (39,62%) jest dwa razy wieksza niz ,fatwe” (20,75%). Jakie s tego przyczy-
ny? Z odpowiedzi respondentéw wynika, Ze podstawowe znaczenie ma pokre-
wienstwo genetyczne jezykow stowianskich (Ukraina: ,,stowotwoérstwo polskie
przypomina rosyjskie i ukrainskie; nieco si¢ r6zni, ale moge wydedukowac, jak
dziala”; Ukraina: ,jest zgodne z logika innych jezykow stowianskich; [jest] tak
samo jak w jezyku stowackim”). Nie-Stowianie, ktérzy w badanej grupie repre-
zentujg nizsze poziomy zaawansowania jezykowego, czesto nie sg jeszcze w sta-
nie $wiadomie analizowa¢ budowy stowotworczej wyrazow i jesli uznaja co$ za
tatwe, to raczej z powodu internacjonalizméw (Jordania: ,niektdre stowa z faciny,
pochodzenia miedzynarodowego bardzo tatwe do wydedukowania, co znaczg™;
Chiny: ,czasami widze reguly tworzenia stéw, bedacych kombinacja podstawo-
wych stéw i sufikséw itd., ale wigkszos¢ stow jest nowych dla mnie, bo jestem
poczatkujaca”). Jesli kto$ jednak nauczy sie okreslonych zasad, wowczas nauka
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jest tatwiejsza (Estonia: ,,polski lubi tworzy¢ nowe stowa przez dodanie sufiksow
do wczesniej istniejacego rdzenia, zatem jest to catkiem fatwe i przewidywalne,
np. w przeciwienstwie do angielskiego, ktdry czgsto pozycza stowa”).
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Al 1| 312% | 7 | 21,88% |16 |50,00% | 7 |21,88% | 1 | 3,12% 32
A2 - - 5| 4545% | 6 |54,54% | - - - - 11
A2/B1 - - - - 2 166,67% | 1 |33,33% | - - 3
Bl 2| 870% | 7 | 30,43% | 8 |34,78% | 5 | 21,74% | 1 | 4,35% 23
B1/B2 - - 2 | 50,00% | 2 |50,00% | - - - - 4
B2 11909 | 5| 4545% | 3 |27,28% | 2 | 18,18% | - - 11
B2/C1 1 (50,00 | 1 | 50,00% | - - - - - - 2
C1 - - 1 {100,00% | - - - - - - 1

Tabela 8. Ocena stopnia trudnosci sktadni polskiej wedlug poziomu biegtosci jezykowej
(oprac. wiasne)

»Ani fatwa, ani trudna” to takze w przypadku oceny skladni najczesciej wy-
bierana przez ankietowanych odpowiedz (37%, tj. nieco ponad jedna trzecia re-
spondentéw). Ze wszystkich podsysteméw gramatycznych jej stopien trudnosci
jest najnizszy. Odpowiedzi ,bardzo fatwa” lub ,tatwa” wybrato réwniez okoto
jednej trzeciej ankietowanych; co siddma osoba ocenila polska sktadnie jako

2l Na pytania dotyczace sktadni odpowiedziato 87 oséb.
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»trudng”, a jako ,bardzo trudng” okreslily ja zaledwie dwie osoby w calej gru-
pie. Wyrazna jest tendencja uzaleznienia oceny od poziomu znajomosci jezyka
polskiego. Im lepsza jest znajomo$¢ polszczyzny, tym stopien trudnosci sktadni
oceniany jest jako nizszy.
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Stowianie 5 116,13% | 13 | 41,94% | 9 [29,03% | 4 |12,90% | - -
(31 0s.)
nie-Stowianie | 1 | 1,79% | 13 | 23,21% | 27 [48,22% | 13 | 23,21% | 2 |3,57%
(56 0s.)
LACZNIE 87 | 6 | 6,90% | 26 [29,88% | 36 [41,38% | 17 [19,54% | 2 [2,30%
0s.)

Tabela 9. Ocena stopnia trudnosci sktadni polskiej wedtug narodowosci (oprac. wlasne)

W oczach cudzoziemcéw skladnia jest najtatwiejszym podsystemem w na-
uce jezyka polskiego jako obcego. Wida¢ to zaréwno w deklaracjach Stowian
(co trzeci ankietowany ocenia ja jako ,ani tatwa, ani trudng”, a ponad potowa
jako ,tatwa” lub ,bardzo latwg”), jak i nie-Stowian (polowa ocenia ja jako ,ani
tatwa, ani trudng” liczba pozostalych odpowiedzi, tj. ,bardzo fatwa” i ,tatwa”
oraz ,bardzo trudna” i ,trudna” - rozklada sie natomiast rOwnomiernie). Wielu
Stowian okresla ja jako typowa dla jezykow stowianskich, a nie-Stowianie cza-
sami takze widzg podobienstwa strukturalne (Ukraina: ,nie stanowi zadnego
problemu dla uzytkownikéw jezykow stowianskich™ Stowacja: ,tak samo jak
w moim jezyku ojczystym”; Jordania: ,w wielu przypadkach podobne do arab-
skiego”). Ci, ktérzy uznaja, ze sktadnia nie jest trudna, zwracaja takze uwage
na niewielka liczbe regul i stalo$¢ szyku gtéwnych cztonéw (podmiot + orze-
czenie + dopetnienie). W obu grupach ankietowanych zdarzajg sie jednak takze
wypowiedzi, ze skladnia jest trudna (Czechy: ,skladnia jest trudna, bo jeszcze
nie wiem, jak sklada¢ zdania, ktoére brzmia naturalnie” Litwa: , [skladnia jest]
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naprawde trudna. Zawsze musze mysle¢, czy uzywam poprawnego szyku wy-
razé6w w zdaniu i czy moje zdanie w jezyku polskim nie brzmi tylko jak jakas
kalka ttumaczeniowa”; Kenia: ,kiedy budujemy zdania, czasami rzeczowniki sa
przed czasownikami, a czasami odwrotnie”). Trudnos$ci sprawiaja nastepujace
zagadnienia: szyk przydawki przymiotnej i gatunkujacej (jezyk polski vs. polski
jezyk), miejsce zaimka ,,si¢”, poprawne uzycie zwiazkow zgody i rzadu oraz miej-
sce okolicznika w zdaniu.

Slownictwo??
OCENA STOPNIA TRUDNOSCI
— BarDzZO ANI EATWE, BarDzZO 2
3] LATWE TRUDNE O
2 LATWE ANI TRUDNE TRUDNE ;
=8 [ = = = = = 5
o 2| R N N N N g
! A A A a a g
Z % = e e = =) &
N =2 2 2 2 2 2 =
= 2 o o o 0 o )
S - | A& = a = 3 = a = Al = | =
s o o o ) ) g
o < < < < < O
o] o] o] /M /M S
N N N N N —
=) =) =) S S
— — — = =
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Tabela 10. Ocena stopnia trudnosci polskiego stownictwa wedlug poziomu bieglosci je-
zykowej (oprac. wlasne)

W  kontekécie kryterium genetycznego dotyczacego klasyfikacji jezy-
kéw w przyswajaniu polszczyzny pomocna jest znajomos¢ innych jezykow

2 W czesci ankiety dotyczacej stownictwa odpowiedzi udzielito 88 0sdb.
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stowianskich, ale takze innych jezykéw europejskich. Najnowsze tendencje roz-
wojowe polskiej leksyki: internacjonalizacja, rozrost, nobilitacja pewnych warstw
sfownictwa (wtym potocznego i Srodowiskowego) oraz przemieszanie leksykalno-
-stylistyczne tekstow (przede wszystkim wskutek zmian w zakresie kategorii
stosownosci) (Markowski 2012: 271) czy tendencja do kompletowania jednostek
leksykalnych dzigki procesom internacjonalizacji, demokratyzacji i neologiza-
cji, tendencja do repartycji (wyrazistosci znaczeniowej i funkcjonalnej) zasobu
leksykalnego i tendencja do awansowania pod wzgledem hierarchii wariantéw
komunikacyjno-stylowych i stopnia ekspresji (Dubisz 2011: 244) staja si¢ pomoc-
ne w poznawaniu wspolczesnej leksyki polskiej. W ostatnich latach obserwuje si¢
duzy wplyw angielszczyzny®, co sprawia, ze uzycie w wypowiedzi nawet poje-
dynczych zapozyczen wyraznie ulatwia zrozumienie jesli nie catlego komunikatu,
to co najmniej ogdlnej tematyki wypowiedzi. Najwigkszy udzial majg zapozycze-
nia w terminologii technicznej i naukowej, stowa z zakresu motoryzacji, wojsko-
wosci, mody, muzyki, filmu, wyrazy dotyczace produktéw zywnosciowych i po-
traw (Markowski 1992; Walczak 1983, 1987, 2001; Manczak-Wohlfeld 1994, 1995,
2006). Wiecej trudnosci w przyswajaniu slownictwa napotykajg nie-Stowianie,
szczegdlnie niepostugujacy sie jezykami europejskimi. Pewnym utrudnieniem
dla uczacych si¢ znajacych jezyki slowianskie moze by¢ jednak zjawisko ,fal-
szywych przyjaciél”, problem wieloznacznosci, polskie frazeologizmy i warstwa
fonetyczna.

Prawie polowa ankietowanych, niezaleznie od poziomu bieglosci jezykowej
czy kraju pochodzenia, lokuje polskie stownictwo na §rednim poziomie trudno-
$ci, okreslajac je jako ,ani fatwe, ani trudne” (47,73%). Sporadycznie pojawialy
sie odpowiedzi o warto$ciach skrajnych: ,bardzo tatwe” i ,bardzo trudne” (od-
powiednio 3,41% i 5,68%), a odpowiedzi ,tatwe” i ,trudne” pojawialy sie srednio
z takg samg czestotliwoscig (w obu przypadkach 21,59%). W opiniach uczacych
sie na poszczegolnych poziomach biegtosci widoczna jest tendencja do postrze-
gania polskiego stownictwa jako coraz fatwiejszego od poziomu A2/Bl1 (od tego
poziomu znacznie wzrasta procent odpowiedzi ,,bardzo tatwe” i ,, fatwe”)*.

W grupie studentéw, ktorych jezykiem ojczystym jest jezyk stowianski, wy-
stepowala przewaga odpowiedzi ,bardzo tatwe” i ,tatwe” (32,26%) nad ,bardzo
trudne” i ,trudne” (12,90%), podczas gdy w grupie nie-Stowian proporcje byty
odwroécone (odpowiednio sumarycznie 21,05% i 35,08%).

#  Stanistaw Dubisz ocenia, ze zapozyczenia z innych jezykow stanowia ok. 10% zasobu

leksykalnego polszczyzny (i innych jezykow) (Dubisz 2011).
Moze to jednak wynika¢ z faktu, ze w badaniu wigkszo$¢ respondentéw na wyzszych
poziomach biegltoéci pochodzita z krajow stowianskich.

24
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Slowianie 3 19,68% | 7 |22,58% | 17 [54,84% | 2 | 6,45% | 2 |6,45%
(31 0s.)
nie-Stowianie - - 12 | 21,05% | 25 |43,85% | 17 | 29,82% | 3 |5,26%
(57 0s.)
LACZNIE 3 1341% | 19 | 21,59% | 42 | 47,73% | 19 [ 21,59% | 5 |5,68%
(88 0s.)

Tabela 11. Ocena stopnia trudnosci polskiego stownictwa wedlug narodowosci
(oprac. whasne)

Wsrdd czynnikéw wplywajacych na ulatwienie przyswajania polskiego stow-
nictwa wymieniano gléwnie podobienstwo do jezykéw stowianskich i innych
europejskich (Bialorus: ,wiele stow jest takich samych lub podobnych” Wielka
Brytania: ,,[sfownictwo jest] trudne do zapamigtania, ale stowa sa podobne do
rosyjskich i czasami wloskich”; Bosnia i Hercegowina: ,,stowa sg dla mnie latwe,
poniewaz moim jezykiem ojczystym jest bosniacki”), zapozyczenia (Estonia: ,na
szczedcie polski ma wiele zapozyczen z taciny i francuskiego”; Kenia: ,,duzy pro-
cent rzeczownikéw wydaje si¢ pochodzi¢ od rzeczownikéw angielskich” Stowe-
nia: ,najwiekszy wplyw w polskim ma stownictwo z pochodzenia w staroger-
manskich dialektach”), odpowiednie metody nauczania (Chiny: ,trzeba wiele
razy powtarzac, zeby zapamietac”; Kenia: ,,sfownictwo jest tfatwe do nauczenia,
szczegoblnie, ze codziennie omawiamy rézne dziatania na lekcjach, hobby, jedze-
nie, potrawy”; Tanzania: ,stownictwo jest trudne, wiec musze czytac i uczy¢ sie
nowych stéw codziennie, bo jest ich duzo”; Ukraina: ,niektdre stowa sa trudne,
ale zwykle mozna zrozumie¢ je z kontekstu”) oraz cechy indywidualne uczacego
sie i jego nastawienie do nauki (Chorwacja: ,mam duze stownictwo, bo kiedy si¢
zaczatem uczy¢ polskiego, zakochalem sie¢ w nim i chcialem zna¢ jak najwiecej
stéw i poréwnywac je do chorwackich”; Stowacja: ,interesuje si¢ frazeologia, dla-
tego [slownictwo] nie jest dla mnie trudne”; Nigeria: ,interesujace jest uczenie
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sie nowych stéw i ich znaczen”; Chorwacja: ,,stownictwo jest dla mnie tatwe, bo
lubie uczy¢ si¢ nowych stéw”). Sporadycznie wymieniano cechy samego systemu
(Stowenia: ,frazeologia jest logiczna dla mnie”) i polskie pochodzenie respon-
dentéw (Argentyna: ,jest troche stow, ktére znalam wczeéniej, poniewaz moi
pradziadkowie byli Polakami, wigc moja babcia znata troche polskich stéw i na-
uczyta ich mnie”).

Respondenci wymienili znacznie wiecej czynnikow, ktdre sprawiaja, ze na-
uka slownictwa moze sprawiac problemy. Sg to: brak pokrewienstwa z jezykiem
ojczystym uczgcego si¢ lub innymi znanymi mu jezykami (Rumunia: ,,prawie
inna planeta, jedli nie znasz innych jezykéw stowianskich; majg inng etymologie
prawie do wszystkiego”; Wtochy: ,,[stownictwo] jest zupelnie inne niz leksyka
jezykow, ktore znam”; Rumunia: ,,nie ma podobienstwa miedzy stowami polski-
mi i rumunskimi”); zjawisko false friends (Ukraina: ,,»false friends« z jezykiem
ukrainskim” Ukraina: ,falszywi przyjaciele ttumacza, np. dywan oraz diwan
oznaczajg nie to samo, ale majg t¢ sama wymowe”; Ukraina: ,musimy uwaza¢ na
pulapki jezykowe”); cechy samego systemu (Palestyna: ,,stownictwo ma dlugie
stowa o trudnej wymowie”; Estonia: ,,jezyk polski jest bogaty na synonimy i nie
moge ich wszystkich zapamieta¢”; Ukraina: ,,czasem pojawiajg si¢ specyficzne
polaczenia gramatyczne (np. zwiazki frazeologiczne)”; Ukraina: ,jedno stowo
moze mie¢ wiele znaczen”; Chiny: ,wszedzie sa podobne stowa: wstawaé — wsta-
wiaé; dopowiada¢ — odpowiada¢ — opowiadaé - podpowiada¢”; Estonia: ,,palata-
lizacja historyczna zmienila niektdre rdzenie tak bardzo, ze trudno jest je rozpo-
zna¢”) oraz aspekty zwigzane z procesem nauczania (Kenia: ,,za duzo stownictwa
w bardzo krétkim czasie”; Chiny: ,[sfownictwo] nie jest dla mnie fatwe, bo jest
dopiero poczatkujgca i musze prawie wszystko zapamietac”™; Kenia: ,jako dla po-
czatkujgcego, stownictwo jest dla mnie trudne, ale z czasem staje si¢ fatwiejsze”;
Belgia: ,,[sfownictwo jest] trudne, gléwnie z tego powodu, ze to moj pierwszy
jezyk stowianski”). W opiniach o slownictwie pojawily si¢ takze refleksje, kto-
re odnoszg si¢ do nauki kazdego jezyka obcego, na przyklad ze jest to proces
dlugotrwaly, ze na poczatku jest trudniej, ze internacjonalizmy sg tatwiejsze do
zapamietania niz wyrazy rodzime, wyrazy rzadziej uzywane s3 trudniejsze niz
wyrazy uzywane czgsto, a bierna znajomos¢ jezyka jest szersza niz znajomos¢
czynna (Chiny: ,nowa dziedzina jest zawsze zwigzana z wieloma nowych stow...
nowa dziedzina, temat, kultura jest skomplikowana”; Czechy: ,pasiwna znajo-
mos¢ jest lepsza niz akciwna”; Kazachstan: ,we wszystkich jezykach troche trud-
no”; Rumunia: ,tak, jak w przypadku innych jezykéw, nauka nowych stoéw [jest
trudna]”; Chorwacja: ,,niektore stowa sg tatwe, niektére trudne, ale im wigcej si¢
ucze, tym staje sie to tatwiejsze”).
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W ponizszej tabeli zebrano informacje plynace z analizy przeprowadzonych

ankiet.
DomINujACA
Prasz- WPLYW POZIOMU DoMiNujACA
CZYZNA OCENA ZAAWANSOWANTA DOMINTISCA OCENA
STOPNIA , | OCENA SLOWIAN
JEZYKOWA , NA ODPOWIEDZ NIE-SLOWIAN
TRUDNOSCI

Wymowa 43% ,,ani Wyrazna 52% ,anitatwa, |40% ,ani latwa,
fatwa, ani zalezno$¢: im ani trudna” ani trudna”
trudna” nizszy poziom 29% tatwa” 37% ,trudna”

zaawansowania, |i,bardzo tatwa” |i,bardzo
tym trudniejsza trudna”

Fleksja 50% »trudna” | Duzy wplyw 40% ,trudna” | 55% ,trudna”
i,bardzo zwlaszcza na i,bardzo i,bardzo
trudna” poziomie A1i A2 |trudna” trudna”

(wigkszy stopien  |37% ,ani fatwa, |38% ,ani tatwa,
trudno$ci) ani trudna” ani trudna”

Stowotwor- | 37% ani tatwe, | Duzy wptyw 55% tatwe” 40% ,ani fatwe,

stwo ani trudne” zwlaszcza na i ,bardzo tatwe” |ani trudne”

poziomie Al 32% ,ani fatwe, |40% ,trudne”
(wigkszy stopienn | ani trudne” i,bardzo
trudnosci) trudne”

Sktadnia 43% ,ani Duzy wplyw 58% tatwa” 48% ,ani tatwa,
tatwa, ani zwlaszcza od i ,bardzo fatwa” |ani trudna”
trudna” poziomu B2 29% ,ani tatwa, |27% ,tatwa”

(mniejszy stopienn |ani trudna” i,bardzo fatwa”
trudnosci)

Stownictwo |47,72% ,ani Im wyzszy 54,84% ,ani 43,85% ,ani
tatwe, ani poziom bieglosci |tatwe, ani tatwe, ani
trudne” jezykowej, tym trudne” trudne”

nizszy stopien 22,58% ,tatwe” |29,82% ,trudne”
trudnosci. Drugi 21,05% ,,tatwe”
wynik w grupach

AliA2to

»trudne”, od grup

A2/Bl wzwyz -

Hlatwe”.

Tabela 12. Podsumowanie oceny stopnia trudnosci systemu gramatycznego i leksyki
(oprac. wiasne)
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W systemie gramatycznym najtrudniejsza zaréwno dla Slowian, jak i nie-
-Stowian jest fleksja. W opiniach na temat pozostatych ptaszczyzn dominuje oce-
na $§rednia. Poziom zaawansowania ma na nig réznorodny wptyw. Generalnie im
jest nizszy, tym polszczyzna oceniana jest jako trudniejsza; tatwiejsza staje si¢ do-
piero od poziomu B1, a czasem nawet B2. Dla Stowian najlatwiejsza jest sktadnia;
stopien trudnosci roénie kolejno przez stowotwdrstwo, wymowe az do fleksji. Dla
nie-Stowian najtatwiejsza jest takze skladnia, a stowotworstwo i wymowa znaj-
duja si¢ na zblizonym poziomie.

W odniesieniu do sfownictwa dominuje ocena ,,ani tatwe, ani trudne”, zaréw-
no dla Stowian, jak i nie-Stowian, ale drugi wynik w grupie stowianskiej to ,ta-
twe”, a w grupie niestowianskiej ,,trudne”. Rozpatrujac odpowiedzi w kontekscie
poziomu bieglosci jezykowej, trzeba stwierdzi¢, ze prawie polowa ankietowanych
wybrala odpowiedz ,,ani fatwe, ani trudne” i zasadniczo im wyzszy poziom, tym
nizszy stopien trudnosci sfownictwa (drugi najwyzszy wynik to ,,trudne” na po-
ziomach Ali A2, a ,tatwe” od poziomu A2/B1 do C1). Czynnikami pomocnymi
w przyswojeniu polskiego stownictwa sa: znajomo$¢ innych jezykéw stowian-
skich i obecnosé¢ w polszczyznie internacjonalizmow.

Whioski

Istnieje wiele mitéw na temat wysokiego stopnia trudnosci jezyka polskiego,
pochodzacych z licznych rankingéw stopnia trudnosci jezykow $Swiatowych
(tworzonych z punktu widzenia anglofonéw) i podtrzymywanych przez samych
Polakéw. Przeprowadzone badania wykazaty, ze cudzoziemcy z 36 krajow $wia-
ta uczacy sie jezyka polskiego na poziomach A1-Cl oceniaja jezyk polski jako
srednio trudny. Podkreslaja, ze we wszystkich jezykach s elementy latwiejsze
i trudniejsze, a nauka jezyka obcego zawsze wymaga duzo czasu i pracy. Dla Sto-
wian polszczyzna nie jest trudna, dla nie-Sfowian - $rednio trudna lub trudna;
sporadycznie pojawialy si¢ wypowiedzi, ze jezyk polski jest bardzo trudny. Wy-
niki te potwierdzaja czeSciowo pierwszg hipoteze, moéwiaca, ze jezyk polski nie
jest trudny dla Stowian, ale jest trudny dla nie-Stowian.

Czesciowo potwierdzila sie takze druga hipoteza autorek, moéwiaca, ze naj-
trudniejszymi plaszczyznami systemu jezyka polskiego sa fleksja i fonetyka.
Swiadczg o tym odpowiedzi zaréwno Stowian, jak i nie-Stowian. Trudno$ci spra-
wia nie tylko odmiana, lecz takze prawidtowe uzycie poszczegolnych form wy-
razéw. Wymowe najwiecej respondentdéw ocenilo jako ,ani tatwa, ani trudng”;
okreslano jednak jezyk polski jako ,spotgtoskowy”, podkreslano, ze trudne do



Mity a rzeczywistosc... 249

wymowienia sg wyrazy dlugie oraz takie, w ktérych jest nagromadzenie spot-
glosek, zwlaszcza szczelinowych (,,rz/z”, 27, ,,§”, »ch”) 1 zwarto-szczelinowych
(»dz”, ,,dz”, ,,d77, ,cz”, ,¢7), oraz sg zbitki spolgloskowe (np. chrzgszcz, szczescie,
dzdzysty, chrztu, Szczebrzeszyn, wzgorze). Kolejna trudno$¢ tkwi w wyrazach,
ktérych wymowa odbiega od pisowni z powodu proceséw upodobnienia pod
wzgledem miejsca artykulacji czy dZzwiecznosci.

Badania potwierdzily rowniez trzecia hipoteze, méwiaca, Ze najtatwiejsza dla
cudzoziemcow jest leksyka. Dotyczy to gtownie Stowian, ale takze nie-Stowian
znajacych jezyki stowianskie i/lub europejskie. Wynika to z duzej obecnosci
w polszczyznie internacjonalizmoéw i zapozyczen z jezyka angielskiego. Pewnym
utrudnieniem dla 0séb znajacych jezyki stowianskie moze by¢ jednak zjawisko
~falszywych przyjaciét”, problem wieloznacznosci i polskie frazeologizmy.
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ABSTRAKT

Celem artykutu jest skonfrontowanie mitéw dotyczacych stopnia trudnosci jezyka pol-
skiego funkcjonujacych wsréd Polakéw i cudzoziemcdw z opiniami stuchaczy Kursu
Letniego NAWA 2024, ktdéry odbyl sie w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii
i Cudzoziemcéw UMCS w Lublinie. Przedstawiona zostala charakterystyka systemu je-
zyka polskiego i jego podsystemow: wymowy, fleksji, stowotworstwa, sktadni oraz stow-
nictwa. W badaniu zastosowano metody ilo$ciowe i jakosciowe, co umozliwilo pelniejsze
ukazanie analizowanego zjawiska. W ankiecie wzieto udzial 88 stuchaczy z 36 krajow,
w tym 31 Slowian i 57 nie-Stowian. Wyniki badan pokazuja, ze poziom trudnosci jezyka
polskiego przez badang grupe uczacych sie okreslany jest jako sredni. W wypowiedziach
Stowian czeéciej pojawialy sie odpowiedzi méwiace, Ze jezyk polski jest $rednio trudny
lub tatwy, podczas gdy nie-Stowianie uwazali go za $rednio trudny lub trudny. Postrze-
ganie jezyka polskiego jako latwego wzrastalo réwniez wraz ze wzrostem bieglosci je-
zykowej, tj. od poziomu B1/B2 i B2. Uczacy si¢ twierdzili, ze podobnie jak inne jezyki
polszczyzna zawiera elementy tatwe i trudne, a proces nauki jezyka jest dtugotrwaty
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i wymaga cierpliwosci. Najtrudniejszym zagadnieniem wedlug ankietowanych sa fleksja
i wymowa, do najtatwiejszych zaliczono stownictwo i skladnie.

Stowa kluczowe: jezyk polski, mity o jezyku polskim, podsystemy jezyka polskiego,
ocena stopnia trudnosci jezyka polskiego

ANKIETA

JEZYK POLSKI W OCZACH CUDZOZIEMCOW
(NA PRZYKEADZIE UCZESTNIKOW KURSU LETNIEGO
NAWA 2024 W CJKP UMCS)

Wiek/Age:

Ple¢/Sex:

Kraj pochodzenia / Country of origin:

Jezyk ojczysty / Native language:

Znajomos$¢ jezykéw obcych / Other foreign languages:
Znajomo$¢ jezyka polskiego / Language abilities in Polish:

Al A2 B1 B2 Cl C2

I. Jak oceniasz jezyk polski w nastepujacych aspektach (zaznacz w tabeli,
dodaj komentarz i przyklady)? / How do you see Polish in the following
aspects (mark in the table, add comments and examples)?

1. Wymowa/Pronunciation

Bardzo tatwa / Latwa/Easy Ani fatwa, Trudna / Bardzo trudna
Very easy ani trudna / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przykiady (co jest fatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):
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2. Odmiana wyrazéw (fleksja) / Word changes (inflexion)

Bardzo fatwa/ |Latwa/Easy  |Ani fatwa, Trudna/ Bardzo trudna
Very easy ani trudna / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyktady (co jest tatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):

3. Tworzenie nowych wyrazéw (stowotwdrstwo) / Creation of new words (word
formation)

Bardzo tatwe / Latwe/Easy Ani latwe, Trudne/ Bardzo trudne
Very easy ani trudne / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyklady (co jest fatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):

4. Budowanie zdan (sktadnia) / Construction of sentences (syntax)

Bardzo fatwe / | Latwe/Easy Ani fatwe, Trudne/ Bardzo trudne
Very easy ani trudne / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyklady (co jest fatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):
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5. Stownictwo (leksyka i frazeologia) / Vocabulary (lexis and phraseology)

Bardzo fatwe / | Latwe/Easy Ani fatwe, Trudne/ Bardzo trudne
Very easy ani trudne / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyklady (co jest fatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):

II. Jak oceniasz uczenie si¢ sprawnosci? / How do you see learning language
skills?

1. Sluchanie (rozumienie tekstu moéwionego) / Listening (listening compre-
hension)

Bardzo fatwe / | Latwe/Easy Ani fatwe, Trudne/ Bardzo trudne
Very easy ani trudne / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyklady (co jest fatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):

2. Czytanie (rozumienie tekstu czytanego) / Reading (reading comprehension)

Bardzo fatwe / | Latwe/Easy Ani fatwe, Trudne/ Bardzo trudne
Very easy ani trudne / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyktady (co jest tatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):
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3. Moéwienie/Speaking:

Bardzo fatwe /  |Latwe/Easy  |Ani fatwe, Trudne/ Bardzo trudne
Very easy ani trudne / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyklady (co jest tatwe, a co trudne) / Comments and examples (what is
easy, what is difficult):

III. Czy jezyk polski jest latwy czy trudny? Co najbardziej pomaga Ci w nauce
jezyka polskiego, a co najbardziej Ci przeszkadza? / Is Polish easy or difficult?
What makes learning Polish easy and what makes it hard?

Bardzo fatwy / | Latwy/Easy Ani fatwy, Trudny/ Bardzo trudny
Very easy ani trudny / Difficult / Very difficult
Neither easy,
nor difficult

Komentarz i przyklady (co pomaga, a co utrudnia) / Comments and examples (what
makes it easy and what makes is difficult):

IV. Jaki jest jezyk polski (okresl 1-2 przymiotnikami)? Co sprawilo, ze zacza-
le$/zaczelas nauke jezyka polskiego? / What is Polish like (answer with 1-2 ad-
jectives)? What made you start learning Polish?

Jezyk polski jest / Polish is...

Komentarz i przyklady / Comments and examples:
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NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO
W KONTEKSCIE INTERKOMPREHENSYJNEJ
DOSTEPNOSCI JEZYKOW BLISKO SPOKREWNIONYCH

Teaching Polish as a Foreign Language in the Context of Intercomprehension of Closely
Related Languages?

The article explores the role of the Polish language in the context of Slavic interlingual
communicability and emphasizes the significance of the intercomprehensive “seven
sieves” technique in Polish studies and, more broadly, in language education for non-
native speakers. The systemic linguistic distance between selected Slavic languages is
analyzed as a foundation for presenting the results of studies on the adaptive procedure.
Findings and practical applications indicate that contact-based training can effectively
enhance interlingual comprehension. A key component of the article is the presenta-
tion of the “seven sieves” technique in its variant designed for Slavic languages, illus-
trated through the example of Czech-Polish relations. This technique can be utilized to
develop passive language skills among learners in both Slavic and non-Slavic contexts,
particularly at the B2/B2+ level or higher, with a primary focus on reading proficiency.
The article underscores the relevance of such methods in the era of artificial intelligence
development and highlights their potential for improving the effectiveness of macro-
regional language education.

Keywords: intercomprehension, mutual intelligibility, Polish language, Slavic languages
Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK]J 2003: 30-37), ktory jest

podstawowym narzedziem planowania rozkladu tresci i standardow egzamina-
cyjnych dla poszczegélnych poziomoéw ksztalcenia jezykowego, jednoznacznie


http://orcid.org/0000-0003-4902-0945

256 Wojciech Hofmarski

wskazuje, ze uczacy si¢ jezyka musza poznawac jego zrdznicowanie wewnetrzne
w miare postepdw w nauce, szczegélnie od poziomu B2. Wiasnie wtedy istot-
na staje si¢ znajomo$¢ odmian jezykowych, takich jak styl formalny, potoczny,
literacki (artystyczny) czy urzedowy'. Zrozumienie tych réznic pozwala na do-
stosowanie jezyka do kontekstu komunikacyjnego, co jest kluczowe zaréwno
w mowie, jak i piémie. Na poziomach zaawansowanych (C1, C2) od kursantow
oczekuje sie zdolnosci ptynnego przefaczania si¢ miedzy odmianami jezyka, co
jest niezbedne np. w sytuacjach wymagajacych szczegdlnej precyzji lub grzeczno-
$ci. Dla przykiadu, w interakcjach formalnych wymagane jest uzycie konstruk-
cji bardziej zlozonych i precyzyjnych, podczas gdy w rozmowach potocznych
dopuszczalne sg uproszczenia i wyrazenia idiomatyczne. Wazne staje si¢ wiec
umiejetne operowanie synonimami adekwatnymi do wykorzystywanej odmiany
jezyka, dzieki czemu wypowiedzi cechuje stylistyczna spojnosc.

W praktyce zrozumienie wewnetrznego zréznicowania jezyka wspiera efek-
tywnos$¢ komunikacji w réznorodnych sytuacjach, takich jak negocjacje bizne-
sowe, wystapienia publiczne, rozmowy towarzyskie czy interpretacja tekstow
literackich. Uczgcy si¢ nabywaja tych umiejetnos$ci poprzez kontakt z autentycz-
nymi materialami jezykowymi, jak np. artykuly prasowe, dialogi filmowe czy
dokumenty urzedowe. Wtérnym efektem osiggnigcia wypracowywanej biegtosci
okazuje si¢ taka elastyczno$¢ poznawcza, ktéra umozliwia dostep komunikacyj-
ny nie tylko do odmian funkcjonalnych, lecz takze regionalnych, a potencjalnie
nawet do komunikatéw w blisko spokrewnionym jezyku obcym, ktére nie s3 na-
cechowane nadmierng liczbg lekseméw o pelnej nieprzystawalnosci semantycz-
nej, tzw. fazie ciemnej — zgodnie z koncepcja klasyfikacji homoniméw miedzy-
jezykowych szerzej oméwiong w roku 2019 (Hofmanski 2019).

Stowianska komunikatywno$¢ miedzyjezykowa jest jednak elementem koja-
rzonym gléwnie z nauczaniem jezyka obcego w grupach natywnych uzytkowni-
kéw jezykow najblizej spokrewnionych - przede wszystkim wschodnio- i zachod-
niostowianskich. W literaturze przedmiotu na prézno wiec szuka¢ materialow

Syntetyczny model klasyfikacji odmian funkcjonalnych jezyka uwzgledniajacy styl po-
toczny, naukowy, urzedowy i oficjalny na podstawie przegladu wczesniejszych typologii
opracowala Elzbieta Sekowska (Dubisz 1999: 418-420), z kolei pelen przeglad wspolczes-
nych wariantéw polszczyzny (jezyk potoczny, styl naukowy, styl popularnonaukowy, styl
dydaktyczny, styl artystyczny, dyskurs medialny, dyskurs telewizyjny, dyskurs prasowy,
dyskurs radiowy, dyskurs internetowy, styl reklamy komercyjnej, komunikacja politycz-
na, komunikacja urzedowa i styl religijny) wraz z wprowadzeniem teoretycznym ujmuje
najpelniej obszerna publikacja Style wspofczesnej polszczyzny. Przewodnik po stylistyce
polskiej (Malinowska, Nocon, Zydek-Bednarczuk 2013).
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poswieconych interkomprehensji? w perspektywie procesu ksztalcenia jezykowe-
go grup spoza rodzimej przestrzeni etnokulturowej. Wptyw na ten jednostronny
obraz sytuacji maja przede wszystkim dane statystyczne dwojakiego rodzaju.

W pierwszej kolejnosci nalezy wzig¢ pod uwage kontekst instytucjonalny.
W tym przypadku chodzi o niezwykle precyzyjne informacje gromadzone i udo-
stepniane przez instytucje publiczne. Panstwowa Komisja do spraw Poswiadcza-
nia Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego juz w pierwszym okresie certyfi-
kacji (do roku 2014) odnotowywata udzial przedstawicieli rodzimej przestrzeni
etnokulturowej na poziomie znacznie przekraczajacym 30% ogétu zdajacych
(ilustr. 1).

Iustracja 1. Kraje pochodzenia 0séb podchodzacych do panstwowych egzamindéw cer-
tyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego (do roku 2014; zrdédlo: Profil zdajgcych,
[on-line:]  https://certyfikatpolski.pl/system-certyfikacji/archiwum-2004-2015/profil-
-zdajacych, dostep: 14 I 2025)

2 W szkicu wymiennie stosowane bedg terminy ,interkomprehensja” oraz ,komunikatyw-

no$¢ miedzyjezykowa”.
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Biorac pod uwage wyraznie rysujacg si¢ od poczatku tendencje oraz propor-
cjonalny wzrost liczby uczestnikéw pochodzacych z krajow stowianskojezycz-
nych, mozna stwierdzi¢, ze przewage liczebna oséb reprezentujacych rodzima
przestrzen etnokulturowa nalezy uznac za bezwzgledna. Jest to o tyle istotne, ze
udzial w certyfikacji uzna¢ nalezy za zwienczenie procesu glottodydaktycznego
ijednocze$nie realne odbicie sytuacji panujacej na rynku edukacji jezykowej cho¢-
by ze wzgledu na powigzanie prawa migracyjnego z polityka jezykowa panstwa’.

Roéwnie interesujace i ilustrujgce ten sam aspekt dane mozna znalez¢ w opra-
cowaniach statystycznych Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej, ktora
odpowiada m.in. za program ,,Lektorzy”. Sposrod 88 lektoratow jezyka polskie-
go z rekrutacji w roku 2024 az 36 przypada na kraje stowianskie albo cechujace
sie powszechng lub stosunkowo duzg znajomoscig jednego z jezykow stowian-
skich - przede wszystkim jezyka rosyjskiego — w zwiazku z przemianami geo-
politycznymi po rozpadzie Zwigzku Radzieckiego®. Okreslone zainteresowanie
jezykiem polskim w $wiecie stanowi wigc kolejny argument utrwalajacy utarte
przekonanie, ze zjawiska interkomprehensyjne s3 domeng kontaktéw uzytkow-
nikow jezykow blisko spokrewnionych.

Drugi typ danych statystycznych, ktéry odnosi si¢ do stowianskiej komunika-
tywnosci miedzyjezykowej, czyli lokalnej odmiany fenomenu interkomprehensji,
wigza¢ trzeba z badaniami poréwnawczymi systeméw. Do tej pory prym wioda
w tym zakresie lingwisci prascy - Jifi Nekvapil, Marian Sloboda i Peter Wagner.
Wedtug ich rozpoznan (2009: 31) istnieje mozliwo$¢ precyzyjnego wskazania sy-
stemowego dystansu miedzy blisko spokrewnionymi jezykami. Autorzy zilustro-
wali go takze dla wybranych par:

o j.czeskivs. j. stowacki - 11%,
o j.polski vs. j. czeski/stowacki - 26%,
« j.polski vs. j. biatoruski - 32%.

Od 24 czerwca 2023 r. jednym z wymogéw udzielenia zezwolenia na pobyt rezydenta
dlugoterminowego Unii Europejskiej jest posiadanie przez cudzoziemca potwierdzonej
znajomosci jezyka polskiego. Wprowadzone zmiany w przepisach odnoszg si¢ do Ustawy
z dnia 12 grudnia 2013 r. o cudzoziemcach (Dz.U. z 2023 r., poz. 519 z pdzn. zm.), od-
wolujacej si¢ do urzedowego poswiadczenia znajomosci jezyka polskiego. Jest to jeden
z przykladéw wyraznego powiazania polityki jezykowej panstwa z polityka migracyjna.
Wiecej na ten temat w domenie gov.pl - Zmiany w przepisach regulujgcych udzielanie
zezwoler na pobyt rezydenta dtugoterminowego UE, [on-line:] https://www.gov.pl/web/
udsc/zmiany-w-przepisach-regulujacych-udzielanie-zezwolen-na-pobyt-rezydenta-dlu-
goterminowego-ue (dostep: 14 1 2025).

Zrédlo: Informacje dla wnioskodawcéw, NAWA, [on-line:] https://nawa.gov.pl/jezyk-
-polski/program-lektorzy/nabory-zakonczone/nabor-zakonczony-2024/informacje-dla-
-wnioskodawcow-2024 (dostep: 14 12025).
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Uderzajaca bliskos$¢ jezykow stowianskich powoduje tym samym niemal bez-
wiedne przekierowanie uwagi na obszar bezposrednich interakcji jezykowych,
co w odniesieniu do procesu glottodydaktycznego oznaczaloby koncentracje na
grupach kursantéw stowianskojezycznych. Taki sposéb myslenia istotnie ogra-
nicza jednak realny zasieg i potencjat §wiadomie wykorzystywanej interkompre-
hensji w projektowaniu wspolczesnego ksztalcenia jezykowego.

Kolejne badania poswiecone interkomprehensji — analizowanej juz z per-
spektywy polonistycznej/polonocentrycznej — uwzgledniaty takze rozréznienie
odmian jezyka. W odniesieniu do jezyka méwionego (Hofmanski 2014) udato
sie ustali¢, ze percepcja i zdolno$¢ poprawnego reagowania na obcojezyczny bo-
dziec jezykowy, ktéry wygenerowany zostal w nieznanym, blisko spokrewnio-
nym jezyku stowianskim, zwiazana jest z plaszczyzng prozodyczna, w ktorej ak-
cent wyrazowy odpowiada za funkcje delimitacyjne. W badaniach tych wzieta
udzial relatywnie duza grupa precyzyjnie wyselekcjonowanych oséb (101), ktore
cechowala nieznajomos¢ wykorzystywanego w eksperymencie jezyka, a takze
brak powigzan rodzinnych i towarzyskich z osobami méwigcymi w tym jezyku.
Wzigto tez pod uwage pochodzenie, by wykluczy¢ ewentualny udzial oséb wy-
wodzacych si¢ z terendéw przygranicznych. Dzigki przeprowadzonej procedurze
udato sie potwierdzi¢, ze w ujeciu czesko-polskim rodzimi uzytkownicy jezyka
polskiego lepiej rozumieja komunikat wygloszony po czesku przez innego ro-
dzimego uzytkownika jezyka polskiego, ktéry modyfikowat akcentuacje poprzez
paroksytoneze. Rodzimy uzytkownik jezyka czeskiego, ktdry grupie kontrolnej
zaprezentowal ten sam krotki komunikat (okolo strony znormalizowanej tekstu),
stosowal normatywnie akcent inicjalny. Nieprzetrenowany stuch fonematyczny
uczestnikéw eksperymentu neutralizowat przy tym potencjalne réznice w zakre-
sie cech artykulacyjnych lektoréw w obu badanych grupach.

Otrzymane wyniki odnosily si¢ do subiektywnie odczuwalnej trudnos¢ per-
cepcji (w skali 1-6). Grupa 1. (z lektorem bedacym rodzimym uzytkownikiem
jezyka czeskiego) wykazala wyraznie wieksze problemy. Réznica wskazan wy-
nosita az 15,9%. Jednocze$nie pytania kontrolne potwierdzaja obiektywna zasad-
nos¢ tych deklaracji. Zdolnos¢ rozpoznawania tresdci i intencji komunikacyjnych
przy neutralizacji probleméw zwigzanych z wystepowaniem akcentu wyrazowe-
go wyraznie rosta. Potwierdza to, ze stowianiska komunikatywnos¢ w zakresie je-
zyka méwionego moze by¢ stymulowana treningiem kontaktowym - zwigksza-
jacym dostepnos¢ zbieznych oraz analogicznych/interpretowanych morfeméw
i elementéw systemu leksykalnego dzieki szybko obserwowanemu w grupach
kursowych wzrostowi kompetencji pasywnych (rozumienie ze stuchu) wynikaja-
cych ze zdolnosci ,ignorowania” niekompatybilnej delimitacji.
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O ile edukacja jezykowa wykorzystujgca zjawiska interkomprehensyjne w od-
niesieniu do jezyka mdéwionego wydaje si¢ relatywnie skomplikowanym dzia-
taniem z perspektywy kursantéw o pochodzeniu niestowianskim, o tyle nalezy
postawic pytanie o dostepno$¢ innych procedur — wyraznie bardziej uporzadko-
wanych niz sam trening kontaktowy — w odniesieniu do odmiany pisanej jezyka.
W tym przypadku niezwykle interesujaca propozycja moze okazac si¢ tzw. tech-
nika 7 sit. Jej stowianska adaptacja ujrzata niedawno $wiatto dzienne w dwoch
odstonach, ktore uwzgledni¢ musiaty granice zasiegu grafii facinskiej.

Wspomniana technika jest interkomprehensyjnym narzedziem dostepowym,
ktdére pierwotnie zostalo opracowane z myslg o kontakcie uzytkownikéw bli-
sko spokrewnionych jezykéw romanskich (Klein, Stegman 2000), a nastepnie
pétnocnogermanskich (Hufeisen, Marx 2007). Opierata si¢ na przekonaniu doty-
czacym nierealistycznych zalozen europejskiej polityki jezykowej (model ,,jeden
plus dwa”) i nieefektywnej edukacji jezykowej w dobie intensywnego rozwoju
cyfrowych narzedzi komunikacji i translacji. Miata tym samym stanowi¢ dobra
odpowiedz i alternatywe dla zmudnych i czasochfonnych kurséow jezykowych,
ktore zastepuje sie naukg rozumienia tekstu w blisko spokrewnionym jezyku ob-
cym poprzez maksymalne wykorzystywanie kompetencji wyniesionych z pro-
cesu akwizycji jezyka rodzimego. Takie ukierunkowanie na intuicje jezykowa
sekundarnie pozwala takze osiagna¢ cel realizowany standardowo poprzez kon-
wencjonalne kursy, a wiec zwigkszenie swiadomosci jezykowej w odniesieniu do
wlasnego jezyka i kompetencji komunikacyjnych.

Technika 7 sit, jak wskazuje jej nazwa, obejmuje siedem kolejnych procedur, kto-
re modyfikuja tekst bazowy. W przypadku uzytkownikéw jezyka polskiego — co
wazne: niekoniecznie rodzimych - nastepuje polonizacja, ktéra jednoczesnie nie
ma profilu translacyjnego. Kolejne siedem podejmowanych krokéw odnosi sie po-
szczegblnych plaszczyzn adaptacji. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze uporzadkowa-
nie ,,sit” ma znaczenie wylacznie na etapie wprowadzania i automatyzacji techniki,
a pdzniejsze operowanie nig wykazuje cechy mieszania i nakladania sie poszczegol-
nych etapéw. Nie bez znaczenia jest takze rozdzielenie proceséw stowotworczych
na dwa niezalezne (6. i 7.) ,,sita”, co stanowi ukton w kierunku tworcéw techniki
i che¢ utrzymania jej spojnego z pierwowzorem ksztaltu. Finalnie uwzglednia sie:
1. internacjonalizmy,
analogie w zakresie pisowni i wymowy,
stownictwo (ogdlno)stowianskie i nomina propria,
kategorie werbalne i imienne,
uklad linearny wypowiedzen i jego mozliwe modyfikacje,
prefiksy,
sufiksy.

NG
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Taki uktad dotyczy oczywiscie tekstow nieprzekraczajacych granicy zasiegu
grafii. W przeciwnym przypadku sytuacja prezentuje si¢ nastepujaco:
analogie w zakresie pisowni i wymowy,
internacjonalizmy,
stownictwo (ogdlno)stowianskie i nomina propria,
kategorie werbalne i imienne,
uklad linearny wypowiedzen i jego mozliwe modyfikacje,
prefiksy,
sufiksy.
Oczywiste staje sie tu bowiem dostosowanie zasad pisowni do optymalnego wy-
korzystywania dalszych nawykow zakorzenionych w jezyku rodzimym.
»Sito” zwigzane z osadzeniem w tekscie przy wykorzystaniu powszechnych

NSk »

internacjonalizméw pelni do pewnego stopnia funkcje psychologiczng. Ma daé
komfortowe poczucie wejscia w dostepnos¢ komunikacyjna komunikatu poprzez
to, co jest najbardziej oczywiste, znane i niebudzace obaw. Kolejny krok (analo-
gie w zakresie pisowni) uzna¢ trzeba za kluczowy i najbardziej ,,dydaktyczny”.
Wymaga pokazania na etapie prezentacji techniki kluczowych zjawisk, maksy-
malnie skrétowego oméwienia ewolucyjnych rdéznic i ich konsekwencji (np. kon-
cowka -u bedaca konsekwencja zaniku istniejacej w tym samym miejscu w jezyku
polskim noséwki). W przypadku przekraczania granicy zasiegu grafii tacinskiej
konieczne staje si¢ tez podstawowe opanowanie symboli cyrylicy. Przeprowa-
dzane testy i demonstracje’ techniki wskazujg jednak, ze czas poswigcony na to
»sito” niezwykle szybko procentuje i pozwala wyksztalci¢ przekonanie o znacz-
nej dostepnosci komunikacyjnej komunikatéw dotychczas zupelnie niedostep-
nych. Stfownictwo slowianskie wraz z nazwami wlasnymi mozna uzna¢ za kolej-
ne, fagodne wejscie w warstwe leksykalng, ktdra pelni funkcje podobna do ,,sita”
zwigzanego z internacjonalizmami. Wyeksponowanie blisko$ci leksykalnej i oni-
micznej czesto jednak wymaga wezesniejszej adaptacji graficznej — stad wlasnie
konieczno$¢ podejscia do tych zagadnien w tej kolejnosci. W przypadku kategorii
werbalnych i imiennych osoby poznajace technike uczone sg swoistej elastyczno-
$ci na réznice w systemach gramatycznych, ktdre jednak nie stanowia przeszkody
komunikacyjnej - podobnie jak w przypadku kontaktu z 4-5-letnimi dzie¢mi,

Jednym z najwazniejszych etapoéw testowania efektywnosci techniki oraz jej edukacyj-
nego potencjatu byla odbywajaca si¢ na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu XXX Konferencja Diagnostyki Edukacyjnej (19-21 wrze$nia 2024 r.), w czasie
ktdrej przeprowadzono praktyczne warsztaty ze zréznicowanymi pod wzgledem profilu
wyksztalcenia uczestnikami wydarzenia. Dzialania te potwierdzily zasadnos¢ dalszych
prac nad rozpowszechnianiem tego innowacyjnego narzedzia.
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ktdére wcigz oswajaja reguly systemowe, zachowujac jednak bezdyskusyjna zro-
zumialo$¢ komunikatéw nienormatywnych fleksyjnie. Sito sktadniowe uczula na
potencjalne réznice w szyku zdan blisko spokrewnionych jezykéw (gléwnie zai-
mek zwrotny i pozycja przydawki). Dodatkowo warto na tym etapie powiedzie¢
o wyrazeniach przyimkowych i potencjalnie odmiennej rekcji. Szdste i siddme
»Sito” to juz plaszczyzna stowotworcza. Ukazac trzeba czytelne funkcje seman-
tyczne znacznej liczby wspdlnych przedrostkéw czasownikéw dokonanych (,,sito”
6.), a takze wykorzysta¢ naturalng sktonno$¢ do kategoryzacji (,,sito” 7.) poprzez
dostrzeganie wspdlnych wartosci kategorialnych. Opublikowane dotychczas wer-
sje demonstracyjne stowianskiej adaptacji techniki 7 sit pozwalaja z duzym prze-
konaniem moéwi¢ o jej edukacyjnym potencjale zaréwno w odniesieniu do pary
jezykow zapisywanych alfabetem tacinskim (ujecie czesko-polskie®), jak i przekra-
czania granicy zasiegu grafii (perspektywa ukrainsko-polska’).

Tekst demonstracyjny z opracowania (Hofmanski 2020) w ujeciu czesko-polskim (nie-
przekraczajagcym granicy zasiegu grafii tacinskiej):

Oryginal: Kvtli koronaviru se v Praze sejdou premiéfi zemi V4. Spojené staty hlasi prv-
ni umrti. Ve stfedu se v Praze kvili $ifeni ndkazy novym typem koronaviru v Evropé
uskute¢ni schiizka visegradské ¢tytky (V4), tedy Ceska, Polska, Slovenska a Madarska.
Na Twitteru to v sobotu ozndmil polsky premiér Mateusz Morawiecki, ktery uved], ze
setkdni se kond na névrh Varsavy. Cesky premiér Andrej Babi§ konani schiizky potvr-
dil a uvedl, ze jednani bude na trovni predsedu vlad. ,Jednani zemi V4 bude vénovano
nynéjsi situaci v Evropé. Chceme v souvislosti s koronavirem pripravit feseni a posilit
spolupréci,” sdélil Morawiecki.

Modyfikacja: Gwoli koronawirusowi w Pradze zejda si¢ premierzy ziemi V4. Stany Zjed-
noczone gloszg pierwsze umarcie.

We $rode w Pradze gwoli szerzenia zakazenia nowym typem koronawirusa w Europie
uskuteczni sie schadzka wyszehradzkiej czwoérki (V4), wtedy Czech, Polski, Stowacji
a Wegrzech. Na Twitterze to w sobote oznajmit polski premier Mateusz Morawiecki, kto-
ry dowiodl, ze spotkanie wykona si¢ na na-wrg Warszawy. Czeski premier Andrej Babisz
wykonanie schadzki potwierdzil a dowiddl, ze pojednanie bedzie na réwni przedsiadow
wladz. ,Pojednanie ziemi V4 bedzie wienowane niniejszej sytuacji w Europie. Chcemy
w [wspdl]zawistosci z koronawirusem przyprawié rzeszenie a posili¢ wspotprace,” po-
dzielit [sie] Morawiecki.

Tekst demonstracyjny z opracowania (Hofmanski 2024) w ujeciu ukrainsko-polskim
(przekraczajacym granice zasiegu grafii facinskiej):

Oryginal: Yn copaspi aHTHOIOTMKM 3HUILIYIOTD KOPMCHI KUIIKOBI 6akTepii. AHTH-
6i0TMKM — OffHa 3 TOJIOBHUX CK/IaJIOBUX CY4acHOI MeJMIIVIHM, BOHY IIIOPOKY PATYIOTDb
MI/IBIIOHY KUTTIB. AJle BOHU TAKOXX MOXXYTh 3aB/JaTH LIKO/M HOPMaJIbHill 6aKTepianb-
Hill cucremi opranismy, Bijj AKoi 3a/eXXMUThb Hallle 30pOB™s. Y HALIOMY Ti/i MicTATbCA
TPUIBITOHN GaKTepiit, 6€3 IKMX MM He MOXXEMO XXUTH, 1 Haltbi/Ible iX — Y KNIIKiBHUKY.
Yu copaspi My 1opasy, KOy IpUiiMaeMo aHTUOI0TUKM, 3aB/JaEMO HEIIOIIPABHOI KO-
IV Lifl Ba)XK/IMBill YaCTHMHI HAllIOTO OpraHismy? ,,MiKp06i0M KUIIKiBHUKA — Ie CKIaJHa
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Nakreslony tu przeglad badan (w znacznej czesci autorskich) nad stowian-
ska interkomprehensjg oraz kontekstowym osadzeniem niniejszych rozwazan
w glottodydaktycznym ujeciu prowadzil konsekwentnie az do pelniejszego
omowienia techniki 7 sit. Nie bez powodu. Jej zastosowanie zdaje si¢ mie¢ znacz-
nie wiekszy potencjal niz ograniczony jedynie do uzycia w ramach rodzimej, sto-
wianskiej przestrzeni etnokulturowej, w ktdrej dba¢ bedzie si¢ o lepsze poznanie
»s3siadow”. Nalezy jednak mie¢ caly czas na uwadze tlo i przekonania przyswie-
cajace tworcom techniki. Powszechna dostepnos¢ skutecznych narzedzi cyfro-
wej komunikacji transjezycznej nieubtaganie prowadzi do zmian w caloscio-
wym modelu ksztalcenia cudzoziemcéw. W gronie zmotywowanych uczniéw/
kursantéw/studentéw finalnie pozostanie zdecydowanie mniej oséb. Ktos, kto
bedzie chcial spedzac kazde wakacje nad Baltykiem, nie musi juz uczy¢ sie pol-
skiego mimo - przykladowo - czeskiego pochodzenia. Wystarczy mu pobrana
w kilka sekund aplikacja, by komfortowo funkcjonowa¢ przez tydzien czy dwa
w roku. Inaczej jednak w przypadku osob zainteresowanych czesciowa lub pet-
ng adaptacja spoleczng, migracjg, zyciem w dwukulturowych zwiazkach, a tak-
ze w przypadku bardzo wysoko wyspecjalizowanej kadry analitycznej, za ktorg
uzna¢ trzeba ttumaczy (docelowo zapewne finalna weryfikacja przektadu maszy-
nowego) oraz dyplomatéw czy przedstawicieli biznesu, stuzb, wojska itp. Skutki
zachodzacych juz zmian nie muszg okazac si¢ dewastujace dla dotychczasowych
os$rodkoéw ksztalcenia jezykowego. Wynika to z przeniesienia cigzaru z ilo$ci na
jakos¢. By wyksztalci¢ najlepszych, czas pracy najlepiej przygotowanych lektoréw
nie zmniejszy si¢ w poréwnaniu do sumy godzin kurséw dla 0séb nieosiagaja-
cych dotad najwyzszych profesjonalnych kompetencji. Technika 7 sit wydaje sig
przy tym stanowic atrakcyjny dodatek, cho¢ nalezy zada¢ pytanie o zasadnos¢ jej
wprowadzania oraz czas.

Pierwsze z pytan nie wymaga wyrafinowanej argumentacji. Ksztalcenie spe-
cjalistéw ograniczonych w swoim funkcjonowaniu do jednego zaledwie obszaru

Mepexxa MiKpobioTnaHnx GopM XKIUTTS y HamoMy Tini”, — kaxxe Jlxerimc Kinpocc, komo-
pexTanbHmii Xipypr 3 Immepcpkoro konmemxy JIongoHa.

Adaptacja: Czy naprawde antybiotyki wyniszczajg korzystne bakterie kiszkowe [jelitowe]?
Antybiotyki - jedna z gtéwnych sktadowych wspélczesnej medycyny, one co roku ratuja
miliony zy¢. Ale one takoz [takze] moga zadawal szkody normalnemu systemowi bak-
teryjnemu organizmu, od jakiego i zalezy nasze zdrowie. W naszym ciele mieszczg si¢
tryljony bakterii, bez jakich my nie mozemy zy¢, i najbilsze jich - wkiszkowniku. Czy
naprawde my co razu, koty przyjmujemy antybiotyki, zadajemy niepoprawne [niepopra-
wialne - ‘nienaprawialne’, ‘nieodwracalne’] szkody tej waznej czesci naszego organizmu?
»Mikrobiom kiszkownika - to sktadna mereza mikrobiotycznych form zycia w naszym
ciele”, - kaze [mowi] James Kinross, chirurg kolorektalny z Imperial College London.
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zasiegu lingwokultury staje si¢ po prostu nieefektywne i nieekonomiczne. Prze-
kazanie usystematyzowanych narzedzi pozwalajacych na elementarne odnajdy-
wanie sie w calym makroregionie powoduje znaczng poprawe oferty edukacyjnej
i zauwazalny przyrost kompetencji oraz dalszego potencjatu rozwoju. Jest to jak
otwarcie furtki do kolejnych jezykéw, gdy jednoczesnie nie zaczyna sie od pod-
staw, a $wiadomie wykorzystuje to, co wspdlne, analogiczne, dostepne i zrozu-
miale - w najefektywniejszy sposob.

Odpowiedz na drugie z pytan stanowi natomiast klamre kompozycyjna ni-
niejszego szkicu. Poznawcza dostepnos¢ komunikatéw pisanych w obcym jezy-
ku pokrewnym jest kognitywnie bliska kompetencjom osigganym na poziomach
zaawansowanych (Cl1, C2), gdy - zgodnie z tym, co zostalo juz powiedziane na
wstepie — od kursantéw oczekuje si¢ zdolnoséci ptynnego przelaczania si¢ miedzy
odmianami jezyka. Dlatego wlasnie w szybko zmieniajacym sie na naszych oczach
$wiecie edukacji jezykowej interkomprehensyjna technika 7 sit (podobnie jak inne
mechanizmy zwigzane z tym fenomenem) z latwosdcia znajdzie zastosowanie
w przypadku ksztalcenia najlepszych specjalistow w Chinach i w kazdym innym
kraju, ktdrego jezyk nie jest blisko spokrewniony z polszczyzng, a ktorego obywa-
tele dbaja o ciagly rozwdj zaréwno edukacji, jak i wlasnej komunikacyjnej swiado-
mosci jezykowej (Hofmanski 2021: 133-134) na najwyzszym mozliwym poziomie.
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ABSTRAKT

Artykul omawia role jezyka polskiego w kontekscie stowianskiej komunikatywnogéci mie-
dzyjezykowej oraz znaczenie interkomprehensyjnej techniki 7 sit w ksztalceniu poloni-
stycznym - i szerzej: jezykowym - cudzoziemcow. Analizowany jest systemowy dystans
pomiedzy wybranymi jezykami stfowianiskimi, co stanowi kontekst do zaprezentowania
wynikéw badan dotyczacych procedury adaptacyjnej. Wnioski i praktyka wskazuja, ze
trening kontaktowy moze skutecznie stymulowaé rozumienie miedzyjezykowe. Klu-
czowym elementem artykulu jest prezentacja samej techniki 7 sit w wariancie przezna-
czonym dla jezykéw stowianskich (ilustrowana na przykladzie relacji czesko-polskich).
Technika ta moze by¢ wykorzystana do rozwijania kompetencji pasywnych studen-
tow zaréwno w kontekscie stowianskim, jak i w grupach niestowianskich na poziomie
B2/B2+ lub wyzszym przede wszystkim w zakresie sprawnosci czytania. Warte pod-
kreslenia staje sie znaczenie takich metod w erze rozwoju sztucznej inteligencji oraz ich
potencjal w zwiekszaniu efektywno$ci ksztalcenia makroregionalnego.

Slowa kluczowe: interkomprehensja, komunikatywnos¢ miedzyjezykowa, jezyk polski,
jezyki stowianskie
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POROWNANIE FRAZEOLOGII POLSKIEJ I CHINSKIEJ

Zarys projektu

Comparison of Polish and Chinese Phraseology. Project Outline

This article presents a research project comparing Polish and Chinese phraseology in
selected thematic areas. To this end, the author discusses the project’s theoretical foun-
dations. It recalls the classification of phraseological units in both languages and pre-
sents, using selected examples, five different possible relations between the compared
phraseological units: 1. Full agreement at the level of lexical composition and literal
and phraseological meaning; 2. Agreement of phraseological meaning with partially
different lexical composition of the compared phraseological units; 3. Consistency of
phraseological meaning with completely different lexical composition and literal mean-
ing; 4. Consistency of literal meaning and partially lexical composition with completely
different phraseological meaning; 5. Lack of equivalent phraseological units at the level
of both literal meaning and phraseological meaning. Finally, the author proposes under-
taking comparative research on Polish and Chinese phraseology, starting with semantic
category ‘animals’.

Keywords: phraseology, Polish language, Chinese language, linguistic picture of the
world

Pierwszym i niezbednym kluczem do innej kultury jest jezyk. Zgodnie z teoria
jezykowego obrazu $wiata, wywodzaca si¢ od pogladéw filozoficznych Wilhel-
ma von Humboldta oraz Johanna Gottfrieda Herdera, ,, Kazdy naréd ma wlasny
rezerwuar mysli, ktére staly sie znakami; tym rezerwuarem jest jego jezyk, jest
to rezerwuar, do ktérego wnosily swoj wktad stulecia, jest to skarbiec mysli cale-
go narodu” (Johann Gottfried Herder, za: Anusiewicz 1999: 263). Najwyrazniej
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specyficzny obraz $wiata odbija si¢ w zasobach zwiazkéw frazeologicznych da-

nego jezyka. Totez studiowanie i pordwnywanie frazeologii konfrontowanych ze

sobg jezykéw i kultur, np. polskiej i chinskiej, jest tak potrzebne i moze wiele
wnie$¢ do dialogu migdzy tymi kulturami.

Studia poréwnawcze nad frazeologia polska i chinska s3 prowadzone stosun-
kowo od niedawna, juz teraz mozna jednak wskazac¢ w Polsce pewne prace z tego
zakresu. Przede wszystkim trzeba wymieni¢ dos¢ liczne prace dyplomowe licen-
cjackie i magisterskie, powstajace na ten temat m.in. na Uniwersytecie Jagiellon-
skim na Wydziale Polonistyki i Wydziale Filologicznym. Stopniowo pojawiaja si¢
artykuty naukowe dotyczace tej problematyki (por. np. Andrzejczak 2022, 2023;
Sroka, Nowicka 2024). Zainteresowanie frazeologia polska i chinska w ujeciu po-
réwnawczym stanowi, jak sadze, dobre zaplecze dla szerszego projektu naukowe-
g0, ktdry chce tu zaprezentowac.

Poréwnanie frazeologii obu jezykéw moze by¢ dokonane w trzech aspektach:
strukturalnym, konceptualnym i pragmatycznym.

Poréwnanie frazeologizméw polskich i chinskich w aspekcie strukturalnym
wskazuje na oczywiste roznice wynikajace przede wszystkim, cho¢ nie tylko,
z nieprzystawalnosci budowy gramatycznej obu jezykéw. To, co taczy frazeo-
logizmy polskie i chinskie, sprowadza si¢ do nast¢pujacych cech strukturalnych:
a) frazeologizmem jest wyrazenie zfozone z pewnych komponentéw: w jezyku

polskim z komponentéw zwykle tozsamych z samodzielnymi leksemami;

w jezyku chinskim - ze znakéw;

b) taka wielosegmentowa lub wieloznakowa calo$¢ stanowi jednostke jezyka,
ktora jest nosnikiem pewnego naddanego znaczenia niewynikajacego wprost
ze znaczenia jego komponentéw lub znakéw, z ktdrych sie skiada;

¢) frazeologizm jako calos¢ jest reprodukowany przez uzytkownikow jezyka,
a nie swobodnie konstruowany;

d) frazeologizmy moga mie¢ dla uzytkownikéw mniej lub bardziej czytelng mo-
tywacje, ktdra objasnia zwigzek mie¢dzy znaczeniem dostownym komponen-
tow/znakéw z nadanym znaczeniem frazeologicznym.

Przyjeta obecnie w jezyku polskim klasyfikacja frazeologizméw oparta jest na

kryterium syntaktycznym i dzieli frazeologizmy na:

— frazy rzeczownikowe, np. ,wilk morski” ‘do$wiadczony marynarz, majacy
dlugi staz pracy’’;

— frazy czasownikowe, np. ,kto$ wywoluje wilka z lasu” ‘kto§ méwi lub mysli
o czyms, czego sie obawia, a to sig¢ staje’;

Znaczenie przywolywanych frazeologizméw podaje za Wielkim stownikiem jezyka pol-
skiego PAN, [on-line:] https://wsjp.pl (dostep: 3 XII 2024).
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frazy przymiotnikowe, np. ,pod psem / pod zdechtym psem” ‘taki, ktory bar-
dzo nie podoba si¢ méwigcemu, bo nie jest taki, jaki jego zdaniem powinien
by¢

frazy przystéwkowe, np. ,,psim swedem

» <

tak, ze to, o czym mowa, udalo sie
komus osiagna¢ raczej dzieki szczesliwemu przypadkowi niz umiejetnos$cioms
frazy wykrzyknikowe, np. ,,Na psa urok!” ‘stowa wypowiadane w sytuacji,
kiedy mowiacy boi sie, Ze moze stac si¢ cos ztego, i wierzy, ze wypowiadajac te
stowa, zapobiegnie temu zdarzeniu};

frazy zdaniowe, np. ,,O wilku mowa (a wilk tu)” ‘powiedzenia tego uzywamy
w sytuacji, gdy niespodziewanie zjawia si¢ ktos, o kim sie wlasnie mowito’.

Niektorzy zaliczaja do frazeologii takze przystowia, inni oddzielaja je i ich ba-
danie okreslaja terminem ,,paremiologia”, od ,paremia” (przystowie), np. ,,Psy
szczekajg, karawana jedzie dalej”, ,,Kto chce psa uderzy¢, kij zawsze znajdzie”.

W jezyku chinskim sg rozne klasyfikacje frazeologizméw. Najczesciej wyrdz-

nia si¢ nastgpujace wieloznakowe jednostki o naddanym znaczeniu (za: Sroka,
Nowicka 2024: 164-165):

1.

k& (chéngyii) — w polskiej sinologii okreslane jako idiomy chinskie, zwy-
kle sktadajgce sie z czterech znakéw, czesto nawigzujgce do historii Chin lub
legend, rzadko wystepujace jako oddzielne zdanie, np. F.HE % I (wii léi hong
ding) - znaczenie dostowne: ‘pig¢ burz zabrzmialo na szczycie’, znaczenie
frazeologiczne: ‘nagly, silny cios}

BFE (guanyongyil) - wyrazenia idiomatyczne o strukturze trzy-
lub czteroznakowej, czesto o stosunkowo kolokwialnym charakterze,
np. T F RN (bdo han bis zhi é han ji) - np. znaczenie dostowne: ‘na-
jedzony Han nie zdaje sobie sprawy z glodu’, znaczenie frazeologiczne: ‘nie
zdawac sobie sprawy z uczu¢ innych ludzi, by¢ nieSwiadomym czego$’

B J51E (xiehouyii) - dwuczesciowe powiedzenie alegoryczne, w ktérym czesé
pierwsza ma charakter opisowy, druga natomiast wyjasnia znaczenie metafo-
ry, np. TENRE — G _E/\T (shi wii gé dido tong - qi shang ba xia) — zna-
czenie dostowne ‘pietnascie wiader — siedem na dole, osiem na gorze’, znacze-
nie frazeologiczne ‘by¢ w nerwowym nastroju’;

B1E (yanyii) — w formie zdania; czesto stuzace do przekazywania madro-
éci lub spostrzezen ludowych, np. H & HZE 57 B (you zhizhé shi jing chéng) -
znaczenie dostowne ‘ten, kto ma checi, odniesie sukces’, ‘dla chcgcego nic
trudnego’;

#E (géydn) — poréwnywalne do maksym lub mott; wyrazenia w tresci
edukacyjne, objasniajace pewne wartosci moralne, petnig funkcje doradcza
podobnie do Zi& (yanyi); np. H WG KLERE (you ai de xin yongyudn
nidnqing) ‘serce wypelnione mifoscig na zawsze pozostanie mtode’.
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W wigkszosci prac poréwnawczych polscy autorzy ograniczaja si¢ do badania
tylko pierwszej kategorii frazeologizmoéw chinskich, tzw. chengyu. Jak przypo-
mina Olszewska:

Zasob chengyu jest w chinskim leksykonie niezwykle bogaty, a ich uzycie w mo-
wie lub pismie wplywa pozytywnie na warto$¢ wypowiedzi. Nie jest mozliwym
poznanie ich wszystkich, jednak dla utatwienia powstato wiele stownikéw oraz
ksiazek podajacych historie zwiazane z powstawaniem idioméw, tzw. ,,opowia-
daniami chengyu”, za pomoca ktérych chinscy rodzice uczg swoje dzieci tego
wycinka kultury (Olszewska 2024: 19).

Chengyu czesto ma dokladnie wskazany rodowodd, okreslone dzielo, z ktére-
go pochodzi.

Najbardziej interesujace jest porownywanie tych frazeologizmoéw, ktére maja
charakter obrazowy i nalezg do jezyka figuratywnego. Takie frazeologizmy sta-
nowia bardzo ciekawe jednostki w perspektywie miedzyjezykowej, poniewaz
~tkwig glteboko w psychice danego narodu, wyrazaja specyfike widzenia i inter-
pretowania $§wiata okreslonej spolecznosci jezykowej, sa rowniez odbiciem prze-
szto$ci historycznej, tradycji narodowej, zwyczajow i obyczajow, kultury i jezyka”
(Zareba 1988: 113-114, za: Szerszunowicz 2010: 208).

W aspekcie semantycznym obrazowe zwigzki frazeologiczne tacza w sobie
dwa rézne poziomy znaczeniowe: znaczenie dostowne swoich komponentéow
i znaczenie frazeologiczne calosci. Przez znaczenie frazeologiczne rozumiemy
znaczenie leksykalne danej jednostki wielosegmentowej, ktére nie jest suma zna-
czen jej poszczegdlnych komponentéw, np. ,ktos podchodzi do kogo$ jak pies
do jeza” ‘kto$ przystepuje do czego$ bardzo ostroznie, gdyz obawia si¢ trudnosci
i niepowodzen)’. Z kolei znaczenie dostowne w tym przykladzie odsyta do pewne-
go sposobu obrazowania motywujacego sens danego zwigzku frazeologicznego.

Konfrontacja dwoch jezykow pod wzgledem wzajemnej relacji znaczen do-
stownych i znaczen frazeologicznych pozwala na wyrdznienie nastepujacych
sytuacji pomiedzy poréwnywanymi w obu jezykach frazeologizmami (zob. Szer-
szunowicz 2010):

1. Sytuacja pelnej kongruencji na obu poziomach, czyli identyczne - frazeo-
logiczne i dostowne - znaczenie zwigzku frazeologicznego w obu jezykach,
co oznacza ten sam sposob obrazowania, np. ,jes¢ jak wrobelek” ‘jes¢ bardzo
malo’, fr. manger come un moineau. O takie przyklady dos¢ trudno, zwlasz-
cza gdy poréwnujemy jezyk polski i jezyk chinski. Ewentualnie mozna do tej
kategorii zaliczy¢ relacje miedzy polskim frazeologizmem ,zielone $wiatto”
i jego kolokacja ,,da¢ komus zielone $wiatlo

» <

pozwoli¢ komus$ na zrobienie
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czego$ oraz chinskim: T4 kT (kai lii deng), dostownie ‘da¢ zielone $wiatto’,

‘zgadzanie si¢ i pozwalanie na to, by co$ si¢ dzialo’. Takie podobienstwa praw-

dopodobnie dotycza stosunkowo nowych frazeologizmow.

Nie ulega watpliwosci, ze wystepowanie takich frazeologizméw dowodzi bardzo

bliskiego podobienstwa miedzy jezykami na poziomie wspdlnego repertuaru

mysli i obrazu $wiata.

2. Sytuacja, w ktorej w obu jezykach mamy zwiazki frazeologiczne o tym sa-
mym znaczeniu frazeologicznym i cz¢sciowo podobnym obrazowaniu, jed-
nak komponenty leksykalne tych frazeologizméw w obu poréwnywanych
jezykach sg czesciowo rézne. Dla przykladu polskie wyrazenie ,,jes¢ jak wro-
belek/jak ptaszek” ‘jes¢ bardzo malo’ i niem. essen wie ein Spatz, w ktérym
zamiast ,wrobelka” lub ,,ptaszka” wystepuje Spatz, czyli ,,szpak”.

W odniesieniu do takich zwigzkéw frazeologicznych mozna moéwi¢ oczywi-

$cie o réznym stopniu podobienstwa obu jezykéw, bardzo duzym i stosunkowo

mniejszym, zaleznie od tego, ktére komponenty poréwnywanych zwigzkow sa
odmienne w znaczeniu dosfownym, a ktére stanowig swoje regularne znaczenio-
we odpowiedniki w obu jezykach.

Jako przyklad w zestawieniu jezyka polskiego z chinskim mozna podac¢ frazeo-
logiczne zwigzki faczliwe w jezyku polskim z wyrazem ,kwiat” uzytym w zna-
czeniu metaforycznym w odniesieniu do ‘grupy ludzi wyrdzniajacej sie w danej
spolecznosci ze wzgledu na cenione cechy, dobra albo przywileje’, np. ,kwiat in-
teligencji”, ,kwiat ludzkosci”, ,kwiat mlodziezy”, ,kwiat nauki”, , kwiat polskiej
armii”, ,kwiat rycerstwa”. Frazy te, zar6wno w sensie dostownym, jak i frazeolo-
gicznym, maja swoje odpowiedniki w chinskich frazeologizmach: &4t (xidohua)
‘kwiat szkoly; najpickniejsza dziewczyna ze wszystkich uczniow w szkole’,
X %24t (wényi zhi hud) ‘najlepszy w literaturze lub sztuce, a takze symbolizuje
kogos, kto jest wybitny w okreslonej dziedzinie’. Podobienstwo polega na wyko-
rzystaniu tego samego obrazowania, wynikajacego z interpretowania znaczenia
stowa ,kwiat” jako ‘najlepszej czesci czego$’; rdznice wynikajg z ograniczenia
tego sposobu obrazowania w jezyku chinskim tylko do dziewczyny wyrdznianej
w jednym aspekcie — urody - lub innych oséb wyréznianych gléwnie w literatu-
rze lub sztuce. W jezyku polskim, jak wida¢ po cytatach, odniesienie tego zwiaz-
ku frazeologicznego jest szersze, np. ,Walczac niehonorowo, w blocie, Anglicy
wygrali bitwe pod Azincourt, przy okazji wyrzynajac kwiat francuskiego
rycerstwa” (NKJP, podkreslenia wlasne) lub ,,Uwazam za nieszczescie organi-
zowanie powstania w Warszawie, gdzie zginagt kwiat mtodziezy uniwersy-
teckieji przepadly pomniki kultury polskiej” (NKJP, podkreslenia wlasne).

3. Sytuacja, w ktorej w obu jezykach mamy zwigzki frazeologiczne o tym samym
znaczeniu frazeologicznym, jednak o zupetnie innym znaczeniu dostownym,
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czyli opierajgce si¢ na zupelnie innym obrazowaniu, np. ,podobni do siebie jak
dwie krople wody” ‘niezwykle podobni do siebie’ i niem. sich wie ein Ei dem
anderen gleichen, dostownie: ‘podobni do siebie jak jajko do jajka’. Dobrym
przykladem frazeologizméw z jezyka chinskiego i polskiego sa wyrazenia
oznaczajace w obu jezykach, ze co$ pojawia sie, powstaje lub rosnie w bardzo
szybkim tempie. W jezyku polskim ,rosnac jak grzyby po deszczu” w war-
stwie dostownej odnosi si¢ do szybko rosnacych grzyboéw, a frazeologicznie
oznacza, ze ‘co$ powstaje szybko, nieoczekiwanie lub pojawia sie w duzej

» ¢

liczbie’. W jezyku chinskim natomiast uzywa si¢ wyrazenia ,szybko rosng-
cy bambus™ WE&ESF (yu"hou chin sun), ktore dostownie oznacza ‘deszcz-
-po-wiosna-pedy bambusa’, czyli ‘rosna¢ jak pedy bambusa po wiosennym
deszczu), a frazeologicznie wyraza ‘duzo nowych rzeczy pojawia si¢ w krot-
kim czasie’ (Sroka, Nowicka 2024: 167).

4. Sytuacja, gdy zwiazki frazeologiczne w obu jezykach sa tozsame pod wzgle-
dem znaczenia dostownego, zbudowane z tych samych odpowiednikéw lek-
sykalnych, jednak ich znaczenie frazeologiczne w obu jezykach jest rdzne.
O takich frazeologizmach zwyklo sie méwic, ze sa to tzw. falszywi przyjaciele.

Jako zblizony przyktad mozna podaé chiniski frazeologizm IR FF K% (ldng bén shi
tit), dostownie: ‘wilk-biega¢-swinia-biegac’, czyli ‘kto$ biegnie jak wilk i $winia’,
funkcjonujacy jako okreslenie osoby uciekajacej w panice, ktéremu odpowiada
w jezyku polskim wyrazenie przystowkowe ,$winskim truchtem”, okreslajace
czlowieka poruszajacego sie szybkim krokiem, $pieszacego si¢ dokads, majace
wydzwiek czgsciowo zartobliwy, np. ,Mozna si¢ przejs¢, piechota to jest, zebym
nie skltamata, pie¢ minut do petli, sze$¢ do warzywniaka, no, bedzie pigtnascie
minut §winskim truchtem” (NKJP). Wedlug Wielkiego sfownika jezyka polskie-
go PAN ,$winski trucht” to ‘bardzo powolny bieg drobnymi krokami’. W obu
jezykach zaobserwowano to samo zwierze — $winie — w tej samej sytuacji, kiedy
biegnie, a zatem obrazowanie jest w zasadzie identyczne, jednak w jezyku chin-
skim ten frazeologizm oznacza, ze kto$ bardzo szybko, w panice ucieka, podczas
gdy w jezyku polskim chodzi o powolny bieg, drobnymi krokami, nie ma tu ele-
mentu ani paniki, ani ucieczki przed kims.

5. Sytuacja, gdy zwigzek frazeologiczny w danym jezyku nie ma swojego frazeo-
logicznego odpowiednika w drugim jezyku, np. polski zwrot czasownikowy
»mnozy¢ sie jak kroliki” nie ma swojego ekwiwalentu w chinskiej frazeologii
z komponentem ,,krolik” (Andrzejczak 2023: 24).

Blizsza szczegdtowa konfrontacja frazeologii polskiej i chinskiej prowadzi do

wniosku, ze istnieja tez sytuacje posrednie i nie zawsze mozna stosunek mie-

dzy frazeologizmem polskim i chinskim zaklasyfikowa¢ do jednej z powyzszych
grup. Na przyktad kolor ,,z6tty” w jezyku chinskim (% hudng) oznacza ‘mlody’



Poréwnanie frazeologii polskiej i chiriskiej... 275

i ‘naiwny’ i wystepuje w takich m.in. w zwigzkach frazeologicznych: hudng kou
ru zi (dost. ‘male dziecko z z6ttymi ustami’) — ,,osoba mloda i nie§wiadoma”,
HEAY hudng tong bdi sou (dost. ‘dzieci o z6ttych wlosach i siwowtosi starcy’)
odnosi si¢ do ,mlodych i starych”. W jezyku polskim powiazanie barwy zéttej
z brakiem doswiadczenia, a zatem posrednio z mtodoscia i z naiwnoscia, réwniez
wystepuje, ale nie w zwigzku frazeologicznym, lecz w wyrazie zlozonym ,,z6tto-
dziéb” (zotty + dzidb), pot. ‘nowicjusz), czyli ‘osoba nowa w jakim$ srodowisku,
zawodzie lub okreslonej dziedzinie dziatalnosci, niemajgca jeszcze doswiadcze-
nia’. Takie przypadki przekonuja, ze studia poréwnawcze nad frazeologia powin-
ny objac tez poréwnywanie wyrazéw zlozonych i poréwnywanie neosemanty-
zmow funkcjonalnych o wtérnym, zwykle metaforycznym znaczeniu.

Wyniki badan nad tak skonfrontowang frazeologia polska i chinska moga
przynies¢ odpowiedz na pytanie, w jakich miejscach swojej mapy mentalnej oba
narody sie roznig i na ile, a w jakich zdradzaja podobne podejscie do $wiata.

W innym ujeciu frazeologia dwoch jezykéw moze by¢ poréwnywana albo
z punktu widzenia istniejacego w nich tworzywa zwigzkéw frazeologicz-
nych w obu jezykach, albo z punktu widzenia znaczen poszczegélnych frazeo-
logizméw w obu jezykach.

Pierwsze podejscie sprowadza si¢ do pytania o to, jakie sg zZrodta frazeologii
w obu jezykach, ktére domeny kognitywne stuza do obrazowego opisywania
$wiata, skad bierze si¢ naddane znaczenie frazeologiczne reprodukowanych w ca-
tosci, powtarzalnych wieloelementowych jednostek jezyka. Taki kierunek badan
okreslamy jako semantyczny. Dawniej stosowano termin ,semazjologiczny”,
a semazjologia byta nazwa dla nauki o znaczeniu znakéw jezykowych. Dotych-
czasowe szczegotowe badania poréwnawcze miedzy réznymi jezykami dowodza,
ze istnieja pewne domeny kognitywne powtarzajace si¢ w roznych kulturach,
moze nawet uniwersalne. Pod tym katem wyro6znia sie frazeologie somatycz-
na, czyli opartg na leksyce opisujacej ciato, zwlaszcza cialo ludzkie, frazeologie
animalistyczng, inaczej nazywang fauniczng lub zoologiczng, oparta na leksyce
dotyczacej zwierzat, frazeologie florystyczna, wykorzystujaca leksyke dotyczaca
roélin. Czesto poréwnuje si¢ tez zwigzki frazeologiczne dotyczace nazw barw.

Juz obecnie mozna by si¢ pokusi¢ o wstepna synteze danych dotyczacych po-
réwnania frazeologii polskiej i chinskiej w domenie animalistycznej. Powstaly
bowiem przykiadowe prace na temat frazeologizméw polskich i chinskich doty-
czacych psa (Chang 2024), $wini (Andrzejczak 2022), krélika i zajaca (Andrzej-
czak 2023; Olszewska 2024), tygrysa (Koman 2022).

Podobnie mozna by ujac i zsyntetyzowac dotychczasowe badania nad poréw-
nywaniem koloréw, ich frazeologii i symboliki w obu kulturach, mamy bowiem
wstepne opracowania dotyczace biatego (Lichon 2024), czerwonego (Naruszewicz
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2018) czy ogdlnie wszystkich barw (J. Liu 2022). Frazeologia roslinna w ujeciu
poréwnawczym jest tematem pracy M. Liu (M. Liu 2024). Ciekawe wnioski wyni-
kaja tez ze studium poréwnawczego dotyczacego obrazu deszczu w obu jezykach
(Sroka, Nowicka 2024). Obraz malzenstwa we frazeologii chinskiej przedstawia
w swej pracy Jach (Jach 2019).

Osobnym zagadnieniem jest obecno$¢ w jezykach poréwnywanych kultur
zwigzkéw frazeologicznych wywodzacych si¢ z tradycji pismienniczej, folk-
loru, literatury, mitologii czy religii. Pod tym wzgledem jezyk polski i chinski
s bardzo rdzne. Frazeologia polska w znacznej mierze pochodzi ze wspolnego
dla Europy i Zachodu dziedzictwa grecko-rzymskiego i judeochrzescijanskiego
(por. Oleskiewicz 2007). Szczeg6lne miejsce w niej zajmuja jednostki pochodzace
z Biblii. Totez w kregu kultur i jezykéw europejskich mozna znalez¢ liczne wspol-
ne zwiazki frazeologiczne, np. takie jak ,lwia czes¢” ‘przewazajaca czgs$¢, fraze-
ologizm pochodzacy z bajki Ezopa (VI w. p.n.e.) Lew, osiot, lis i wilk, np. ,lwia
czg$¢ budzetu, dochoddéw, funduszy, kosztéw, pieniedzy, srodkéw, wydatkow;
mieszkancow’; ,,s6l ziemi” ‘grupa najwartos$ciowszych osob w jakiej$ spoleczno-
$ci’, frazeologizm pochodzacy z Biblii (Mt 5,13); ,wilk w owczej skorze” ‘osoba
obtudna, ukrywajaca swoje zte cechy lub intencje albo podajaca si¢ za kogos, kim
nie jest’, wyrazenie nawigzuje do Biblii (,,Strzezcie si¢ falszywych prorokéw, kto-
rzy przychodzg do was w odzieniu owczym, wewnatrz za$ s3 wilkami drapiezny-
mi” (Mt 7,15).

Frazeologia chinska natomiast w ogromnej czesci dziedziczy swe tworzywo
i swe okre$lone sensy i funkcje z wlasnej tradycji, liczacej kilka tysiecy lat i za-
wierajacej liczne opowiesci, podania, historie utrwalone w literaturze i w tradycji
ludowej, w tym zwlaszcza nawigzujace do dawnych wierzen. W rezultacie kul-
tura chinska korzysta z symboliki w duzej mierze obcej kulturom europejskim,
co wplywa na osobliwe i nieoczekiwane znaczenia wielu chinskich zwigzkow
frazeologicznych. I tak np. krélik majacy w polszczyznie raczej stabe konotacje
kulturowe, w tym literackie, w jezyku chinskim jest silnie zwigzany m.in. z opo-
wiescig o Jadeitowym Kroéliku. Kiedys na ziemi bylo dziesie¢ stonc, przez co lu-
dzie cierpieli z powodu nieurodzaju. Lucznik Hou Yi zestrzelit dziewig¢ z nich,
co uratowalo ludzko$¢ przed susza. W nagrode otrzymal eliksir nieSmiertelno-
$ci, ktéry skradta mu zazdrosna Chang’e. Za kare zostala uwigziona na ksiezycu,
gdzie mieszka w ksiezycowym palacu, a towarzyszy jej Jadeitowy Krolik, ktory
rozdrabnia w mozdzierzu ziola na magiczny eliksir (Andrzejczak 2023: 22). Dla-
tego w wielu chinskich frazeologizmach krolik symbolizuje ksigzyc, np. 4% E#
(jin wit yis tir), dostownie: ‘zloto-kruk-jadeit-krolik’, czyli ‘zloty kruk i jadeitowy
krolik’, oraz E RS (bdi ti chi wit), dostownie: ‘biaty-krélik-czerwony-kruk’,
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czyli ‘biaty krolik i czerwony kruk’. Oba te frazeologizmy oznaczaja ‘ksigzyc
i storice’, a przez Chinczykow rozumiane sg jako ‘czas’ (ibid.: 25).

W innym przykladzie objasnienie zwigzku frazeologicznego wymaga przy-
wolania calej historii zwigzanej z jego znaczeniem dostownym, np.: SFHRfF &
(shou zhii dai ti)), dostownie: ‘obserwowac-pien drzewa-czekac-krolik’, czyli
‘obserwowac¢ pien drzewa i czeka¢ na pojawienie si¢ krolika’. Legenda zwigzana
z powyzszym chengyu opowiada o historii pracujacego w polu chlopa. Zobaczyt
on uciekajacego krolika, ktory biegnac, uderzyt w pien drzewa, ztamat przy tym
szyje i w rezultacie zdechl. Rolnik, ucieszony darmowym jedzeniem, postanowit
porzuci¢ prace na roli i czeka¢ pod pniem drzewa na kolejnego krolika i w ten
sposob w przysziosci zdobywac pozywienie. Chengyu to obecnie ma dwa zna-
czenia: 1. ‘czekad na cos, jednak nie wiedzie¢, kiedy doktadnie sie to moze poja-
wic, 2. ‘oczekiwac sukcesu bez wlozenia zadnego wysitku’ Olszewska 2024: 20).
Przejscie od znaczenia dostfownego chinskiego frazeologizmu do jego znaczenia
frazeologicznego, aktualnego w danym tekscie, wymaga poglebionej wiedzy
o chinskiej kulturze i tradycji. W przeciwnym razie obcokrajowcowi chinska fra-
zeologia jawi sie jako catkowicie niezrozumiata, niemotywowana niczym i arbi-
tralna, a tym samym nie daje wgladu w mentalng mape Chinczykow. Studia nad
frazeologia chinska dostarczaja bardzo wielu podobnych przyktadéw. I tak w na-
pisanej pod moim kierunkiem pracy o psie pojawia si¢ maksyma HR B IR,
ktéra pochodzi z innej chinskiej legendy: Lii Dongbin, bég, pewnego dnia napot-
kal na swojej drodze martwego szczeniaka i postanowil przywréci¢ go do zycia,
wiec zrobil mu nowe serce z blota. Szczeniak cudownie ozyl, ale zaraz po tym,
jak otworzyl oczy, pogonit za Lii Dongbinem i ugryzt go, myslac, ze Lii Dong-
bin go zabil, zupelnie nieswiadomy, ze to on wlasnie byt jego wybawca. ,,Pies”
reprezentuje zatem niewdzieczng osobe. Legenda ta ma jeszcze inny wariant:
HE B E——FRIFAG, BIRE jest jednym z o$miu niesmiertelnych czyli
bogéw. W legendzie EFE nakarmil glodnego psa butka (baozi, okragle cia-
sto z nadzieniem w $rodku), ale zamiast zyska¢ wdzigczno$¢, zostal przez nie-
go ugryziony. Ogoélnie o roli zwierzat w chinskich chengyu interesujaco pisze
m.in. Jacoby (2017).

Drugie podejscie zaklada odwrotny kierunek badan, onomazjologiczny, czyli
wyjscie od desygnatow i pojec i dojscie do znakéw jezykowych, ktore je wyraza-
ja. Punktem wyjscia sa zwigzki frazeologiczne uporzadkowane w obu jezykach
w kategorie tematyczne wedlug swoich znaczen frazeologicznych. Innymi stowy,
interesuje nas ta siatka poje¢, ktéra znajduje swéj wyraz we frazeologii porow-
nywanych jezykow. Wstepne analizy dowodza, ze prawdopodobnie najwazniej-
sz3 i najliczniejsza kategorie pojeciowa i tematyczng stanowic¢ beda w obu jezy-
kach frazeologizmy odnoszace si¢ do czlowieka, opisujace obrazowo jezykiem
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figuratywnym jego wyglad, charakter i usposobienie, zwlaszcza wszelkie wady
i przywary, oceniajace jego postawy i zachowanie w réznych sytuacjach. Jest to
kolejny dowod na antropocentryzm jezykow.

Poréwnywanie frazeologizméw polskich i chinskich w aspekcie pragmatycz-
nym dotyczy sposobéw ich uzywania w komunikacji jezykowej. Wymaga okres-
lenia zasiggu spotecznego poszczegdlnych zwiazkoéw frazeologicznych, zdefinio-
wania ich wartosci stylistycznej, ustalenia, czy naleza do jezyka pisanego, czy
do méwionego; ustalenia aktualnego stopnia ich Zywotnosci i czestosci uzycia,
a takze wskazania tych réznych sytuacji, w ktorych stanowig one adekwatne
i oczekiwane jezykowe dzialanie. Opis pragmatyki jest wyzwaniem badawczym,
poniewaz wymaga bezposrednich obserwacji uzywanego wspodlczesnie jezyka
oraz ewentualnych badan ankietowych.

Ostatecznie pierwszym etapem w realizacji przedstawianego tu projektu
z zakresu frazeologii poréwnawczej moglaby by¢ jakas jedna wybrana domena
kognitywna, spozytkowana we frazeologii w obu jezykach: polskim i chinskim.
Dobrym wyborem moze si¢ okaza¢ frazeologia animalistyczna. Zwierzgta w obu
kulturach i jezykach maja swoje bogate reprezentacje jezykowe w stownictwie,
frazeologii stalej i frazeologii faczliwej, a takze w przystowiach i tradycyjnych
tekstach, takze literackich. Uzupelniajagcym sktadnikiem analiz poréwnawczych
mogloby by¢ badanie danych przyjezykowych, tzn. symboliki zwierzat, trady-
cyjnych wierzen i przesadow, ikonografii, a takze wspotczesnych przeksztalcen
i modyfikacji ich tradycyjnego jezykowego obrazu.
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ABSTRAKT

Tematem artykutu jest przedstawienie projektu badawczego polegajacego na poréwna-
niu frazeologii polskiej i chiniskiej w wybranych obszarach tematycznych. W tym celu
autorka omawia podstawy teoretyczne projektu. Przypomina klasyfikacje zwiazkéw
frazeologicznych w obu jezykach oraz przedstawia na wybranych przyktadach pie¢ roz-
nych mozliwych relacji miedzy konfrontowanymi frazeologizmami: 1. Pelna zgodnos¢
na poziomie sktadu leksykalnego oraz znaczenia dostownego i znaczenia frazeologicz-
nego; 2. Zgodnos¢ znaczenia frazeologicznego przy cze$ciowo réznym sktadzie leksy-
kalnym poréwnywanych frazeologizméw; 3. Zgodno$¢ znaczenia frazeologicznego przy
zupelnie réznym skladzie leksykalnym i znaczeniu dostownym; 4. Zgodnos¢ znaczenia
dostownego i czesciowo sktadu leksykalnego przy zupelnie réznym znaczeniu frazeo-
logicznym; 5. Brak ekwiwalentnych zwigzkéw frazeologicznych zaréwno na poziomie
znaczenia dostownego, jak i znaczenia frazeologicznego. Na koniec autorka postuluje
podjecie badan poréwnawczych nad frazeologia polska i chinska, poczynajac od katego-
rii semantycznej ‘zwierzeta'.

Stowa kluczowe: frazeologia, jezyk polski, jezyk chinski, jezykowy obraz $wiata
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TRANSKRYPCJA ZNAKOW CHINSKICH

Dzielo Polakow osiadlych w Harbinie w latach 1898—1948

Transcription of Chinese Characters — Accomplishment of Poles Living in Harbin
between 1898 and 1948

This article presents the attempts to create a transcription of the Chinese language made
by Poles living in Harbin between 1898 and 1948. The publication enriches the existing
literature on the methods of romanisation of this language with the achievements of Pol-
ish Harbiners. This achievement has been preserved in the Harbin-based journal “Ty-
godnik Polski” (Polish Weekly), which is a valuable documentary source and at the same
time the material that formed the research basis of the article. The aim of the paper is to
analyse the transcription model proposed by the Polish Harbiners, and to show against
this background the evolution of their approach to the Chinese language: from the initial
negative attitudes, through the introduction of Mandarin Chinese language instruction
into Polish schools in Harbin, to the creation of an individual transcription model, tak-
ing into account the characters of the Polish alphabet. The method of document analysis
with a particular focus on the Harbin press was used to conduct the research. The results
indicate that Polish Harbiners developed their own transcription system for Chinese and
formulated rules for writing Chinese characters. The achievement of the Polish Harbin-
ians constitutes a valuable contribution to the study of the romanisation of the Chinese
language in a cultural and historical context.
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Wstep

Transkrypcja' standardowego jezyka chinskiego Hanyu pinyin zostala opra-
cowana w 1956 r., zatwierdzona dwa lata pdzniej i wprowadzona do uzytku
w 1979 r. Na wniosek ONZ w 1981 r. Hanyu pinyin (w dalszej czgsci artykutu
bedzie stosowana spopularyzowana nazwa — pinyin) zostal zaadaptowany jako
jedyny i poprawny sposob romanizacji jezyka chinskiego (China.org, 2009). Sy-
stem ten mial stuzy¢ upowszechnieniu wymowy putonghua (£ 3E1E oficjalny
standard méwionego jezyka chinskiego), a takze pomdc w nauce znakéw pisma
chinskiego (Chung 2013).

Zanim system pinyin zostal wprowadzony do powszechnego uzytku, istniaty
inne metody transkrypcji znakéw jezyka chinskiego. Jedna z pierwszych préb
zapisu fonetycznego chinskich dzwiekéw byl Wezesny System Misyjny (Early
Missionary System, XVII-XIX w.) opracowany przez Matteo Ricciego, stuzacy
do przetlumaczenia Biblii na jezyk chinski (ibid.).

System misjonarza byl jednak niedoktadny i w 1859 r. Thomas Wade i Her-
bert Giles opracowali nowy sposéb romanizacji jezyka chinskiego, zwany Wade-
-Giles. Pierwotnie system ten zostal opracowany w celu utatwienia nauki znakow
jezyka chinskiego dla uzytkownikéw jezykéw zachodnich. Wade-Giles byl do-
minujgcym sposobem romanizacji do lat 70. XX w., czyli do momentu wprowa-
dzenia pinyinu (ibid.). Romanizacja Thomasa Wade’a i Herberta Gilesa opierata
sie na wymowie, ale rdéznita si¢ od pinyinu reprezentacja dzwiekéw (np. dzwieki
w pinyinie takie jak g, ch, j, i zh w Wade-Giles sa zapisane jako ch i ch’), a takze
symbolami, ktére wyrazaja ten sam dzwigk (np. tz oraz ts przy pomocy pinyinu
sg zapisane jako z). Dodatkowe réznice wystepuja takze w zapisie tonow, ktore
w Wade-Giles s3 oznaczone przy pomocy liczb zapisanych nad ostatnig litera
sylaby (np. tu?) (Theobald 2011b). Co wigcej, apostrof (°) oznacza dzwigk z przy-
dechem (np. t’). Najlepszym przykladem obrazujacym réznice pomiedzy obecna
transkrypcja znakéw chinskich a systemem Wade-Giles jest zapis nazwy stolicy
Chin: Pekin (L), w pinyin Béijing, a w Wade-Giles Pei*-ching' (Chang, Bona-
via 2025).

Innag proba transkrypcji jezyka chinskiego byta transkrypcja uzywana w obro-
cie pocztowym, ktéra weszta w zycie pod koniec dynastii Qing (1636-1912).
System ten byt uzywany przez chinska administracje do zapisu nazw miejsco-
wosci w atlasach pocztowych i na znaczkach lub do zapisu adreséw, a takze byt

! Transkrypcja to odtworzenie tekstu pisanego danym alfabetem przy uzyciu innego alfa-

betu lub innych zasad ortograficznych (zob. Polanski 1995: 564).
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stosowany przez wladze kolonialne. Transkrypcja zostala zatwierdzona na sesji
plenarnej Cesarskiej Konferencji Pocztowej w 1906 r. (Lin 2001). Zapisy nazw
miast w tym systemie znaczgco ro6znig sie od obecnego zapisu przy pomocy piny-
inu, np. Chungking - pinyin: Chéngqing (£ JX), Tientsin - pinyin: Tianjin (K #)
czy Soochow - pinyin: Suzhou (M) (Jacot-Guillarmod 1919: 15-17, 23-24).

W 1928 r. Zhao Yuanren opracowal kolejna romanizacje jezyka chinskiego
oparta na alfabecie facinskim zwang Gwoyeu Romatzyh. Transkrypcja ta stuzyta
w okresie Republiki Chinskiej (1912-1949) i do dzisiaj w pewnym stopniu jest
wykorzystywana na Tajwanie. Gwoyeu Romatzyh zostat opracowany do oddania
tonoéw w pisowni, bez uzycia znakéw diakrytycznych, np. % (ma, 1. ton w pinyin)
> mha (1. ton w Gwoyeu Romatzyh); MR (m4, 2. ton w pinyin) > ma (2. ton
w Gwoyeu Romatzyh); & (m4, 3. ton w pinyin) > maa (3. ton w Gwoyeu Romat-
zyh); & (ma, 4. ton w pinyin) > mah (4. ton w Gwoyeu Romatzyh). Najstabszym
punktem tej romanizacji byty zbyt skomplikowane reguly dotyczace oznaczenia
tonow, przez co system ten jest bardzo trudny do opanowania. Prawdopodobnie
dlatego system ten do transkrypcji jezyka chinskiego zostal wykorzystany w nie-
wielu podrecznikach (Theobald 2011a).

W zrédlach dokumentujgcych proby tworzenia transkrypcji nie odnotowa-
no natomiast informacji o transkrypcji opracowanej przez Polakoéw zamieszku-
jacych Harbin (miasto znajdujace si¢ w pdétnocno-wschodniej czesci Chin) od
konca XIX w. do przelomu lat 40. i 50. XX w. Podstawowym celem niniejsze-
go artykulu jest analiza systemu odtworzonego przez autorke tego opracowania
na podstawie analizy harbinskiej prasy, w szczegoélnosci ,,Tygodnika Polskiego”
(numery 9, 334, 504, 514, wydawane w latach 1928-1932). Wyekscerpowanie
materiatu z prasy harbinskiej umozliwito zgromadzenie przyktadow transkryp-
cji opracowanych przez Polakéow w Harbinie, a nastepnie ich ocene pod katem
jezykoznawczym. Zaprezentowane w publikacji fragmenty ,Tygodnika Pol-
skiego” sa gléwnie autorstwa Aleksandra Macedonskiego (polski harbinczyk);
to wlasnie w jego tekstach mozna najlepiej zaobserwowac uzycie polskiego sy-
stemu transkrypcji jezyka chinskiego®. Dodatkowym celem publikacji jest uzu-
pelnienie istniejacej literatury dotyczacej metod romanizacji jezyka chinskiego
o informacje nt. dokonan polskich harbinczykéw. Przeprowadzone analizy oraz
zaprezentowane wyniki stanowig oryginalny wklad autorki w badania nad tym
zagadnieniem.

Polski model transkrypcji jezyka chinskiego byt stosowany takze w innych tekstach pub-
likowanych w ,,Tygodniku Polskim”, niestety w wielu przypadkach autorzy s3 nieznani,
a artykuly Aleksandra Macedonskiego sa najbogatsze w przyklady polskiego systemu
transkrypcji.
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» LTygodnik Polski” — zrdédlo transkrypcji autorstwa
polskich harbinczykow

W drugiej potowie XIX w. na terytorium Chin zaczely tworzy¢ si¢ zwarte sku-
piska polskiej diaspory. Zjawisko to nabralo szczegdlnego znaczenia po 1891 r.,
kiedy to rzad rosyjski rozpoczal budowe Kolei Wschodniochinskiej. Ze wzgledu
na korzystne warunki zatrudnienia projekt ten przyciagnal licznych europej-
skich inzynierdéw, sposrdd ktdrych najwiekszy odsetek stanowili Polacy. Budowa
kolei przyczynita sie¢ do wzrostu liczebnosci Polakéw w Harbinie. Wedtug ba-
dan Wlodzimierza Syzdka i Edwarda Kajdanskiego Polacy mogli stanowi¢ nawet
80% personelu inzynierskiego zaangazowanego w te inwestycje (Syzdek 1988, za:
Cabanowski 1993: 12). Z uwagi na znaczng liczbe Polakéw zamieszkujacych Har-
bin rozwijaty sie tam i byty kultywowane elementy polskiej kultury, w tym prasa.
W 1925 r. na terenie Mandzurii wydawanych byto az 19 polskojezycznych czaso-
pism, ktére odgrywaly istotng role jako zrédlo informacji dla lokalnej spoleczno-
$ci (Michalewicz 2020: 166) — dostarczaly wiadomosci na temat biezgcej sytuacji
politycznej oraz zycia na obszarze Mandzurii i Chin (Koniuk 2024)

Iustracja 1. Strona tytulowa czasopisma ,,Tygodnik Polski”, 7 X 1928, nr 334
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Najdiuzej wydawanym polskim czasopismem w regionie Harbinu byt ,, Tygo-
dnik Polski™?, ukazujacy si¢ w latach 1922-1940, ktéry stanowit cenne zZrédlo do-
kumentujace zycie Polonii. Zatozycielem, a takze wydawcg czasopisma byt ksigdz
Wiadystaw Ostrowski (Wierzbicki 2019: 165).

»Iygodnik Polski” mial charakter narodowo-religijny i ukazywat si¢ w kazda
niedziele. Bylo to czasopismo o niewielkiej objetosci (zazwyczaj cztery strony),
zawierajace liczne informacje dotyczace zycia Kosciota katolickiego, m.in. w rub-
ryce ,Kalendarz koscielny”. Oprocz tresci religijnych publikowano takze wiado-
mosci ze $wiata oraz z Polski, a sekcja ,,Kronika miejscowa” przedstawiata zycie
Polonii harbinskiej (Michalewicz 2020: 168).

1. Jezyk chinski w szkolach harbinskich

Analiza publikacji zamieszczanych na famach ,, Tygodnika Polskiego” pozwala
na $ledzenie m.in. stosunku polskiej spolecznosci do jezyka i kultury chinskie;.
W poczatkowych numerach czasopisma zauwazalne byly tresci o charakterze
nacjonalistycznym, nawolujace m.in. do ochrony polskich dzieci przed wynaro-
dowieniem oraz podkreslajace odmienno$¢ i obco$¢ kultury chinskiej, jak w po-
nizszym fragmencie pochodzacym z Kroniki miejskiej ,,Tygodnika Polskiego”.

RODACY! Popierajcie ,,IYGODNIK POLSKI” jedyne pismo polskie w Azji. [...]
Jezeli nawet ktokolwiek nie czytuje naszego ,TYGODNIKA POLSKIEGO?”, gdyz
prenumeruje inne czasopisma polskie z kraju, albo tez tre$¢ naszego pisma jemu
sie nie podoba, to powinien pomysle¢ [...] ,TYGODNIK” jest jedynem* Zrédlem
Polskosci i jedynym bodZcem, wstrzymujacym od wynarodowienia sie i od prze-
jecia obcej kultury! (Kronika miejska 1925: 4)

Zaledwie trzy lata po rozpoczeciu wydawania ,, Tygodnika Polskiego” uka-
zala si¢ na jego tamach utrzymana w optymistycznym tonie informacja o pla-
nowanym wprowadzeniu obowigzkowej nauki jezyka chinskiego w gimnazjum
im. Henryka Sienkiewicza:

Sibir i wielikaja sibirskaja zeleznaja doroga z pritozeniem karty Sibiri, S. Petersburg 1893,
s. 277-309, za: A. Winiarz, Ksigzka polska w koloniach polskich na Dalekim Wschodzie
1897-1949, ,,Czasopismo Zakladu Narodowego im. Ossolinskich” 1994, z. 5, s. 57.

We wszystkich cytatach pochodzacych z ,,Tygodnika Polskiego” zostala zachowana ory-
ginalna pisownia.
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Z rado$cig konstatujemy ze w gimnazjum im. H. Sienkiewicza zostal wprowa-
dzony, jako obowiazkowy przedmiot nauczania, jezyk chinski. W biezacym roku
szkolnym jezyk chinski wykladany bedzie w klasach 2-j, 3-j, 4-j i 5-j w liczbie
15 godzin tygodniowo we wszystkich klasach. Wyklada nauczyciel-Chinczyk.
Mlodziez nasza bedzie mogta od tawy szkolnej zapozna¢ si¢ z ludzmi tego kraju,
w ktérym mieszka; znajomo$¢ jezyka chinskiego pozwoli miodziezy stac sie po-
zytecznym facznikiem miedzy Chinami a Polska (Kronika miejska 1929: 4).

2. Polski model transkrypcji jezyka chinskiego

Od momentu wprowadzenia nauki jezyka chinskiego jako obowigzkowe-
go w szkotach harbinskich w ,,Tygodniku” zaczely pojawia¢ si¢ artykuly, ktd-
re podejmowaty kwestie zwigzane z jezykiem chinskim, m.in. z wyborem naj-
odpowiedniejszego jezyka europejskiego, ktéry postuzylby do transkrypcji
jezyka Panstwa Srodka.

Gdyby chciano europejskim, t.j. tacinskim alfabetem odda¢ wyrazy chinskie,
to jeszcze jedno nastreczyloby sie zagadnienie: jakiego narodu zastosowal pi-
sownie; poniewaz ani jeden niezdolny jest odda¢ na pismie wszystkich brzmien
chinskich. Transkrypcja angielska, najczesciej w praktyce stosowana, nie wyraza
mianowicie, przydechu mocnego, naszego ch, ktérego w chinskich jest bardzo
wiele. Podobniez francuska. Zato we francuskim istnieje mozno$¢ wyrazania
samoglosek nosowych: a, e, 0; my mamy tylko o i e nosowe; angielski najlepiej
pod tym wzgledem stoi, bo przez dodane ng, (niewymawianego) po a, e, i, 0, u;
moze kazdej z nich nada¢ odcien nosowy. Tego za$ nie osiggnie transkrypcja nie-
miecka i rosyjska wcale. Ani jeden z jezykéw romanskich i anglo-saksonskich nie
da czytelnikowi pojecia o samoglosce y; my ja posiadamy, ale nie jestesmy zdolni
jej nosowac. Pisownia rosyjska posiada y, ale zato ani jednej samogloski nosowe;.
Spotgloski syczace - to specjalno$¢ jezyka polskiego, takich jak dz, dz, jezyk nie-
miecki nie wyobrazi wcale, francuski, rosyjski, angielski — niedoskonale. A jezyk
chinski posiada wlasnie wszystkie te brakujace dzwigki (Wierzejski 1931: 2).

Polski alfabet byl zatem rozwazany jako potencjalne narzedzie do zapisu
dzwiekow jezyka chinskiego. Polscy harbinczycy, nie ograniczajac si¢ jedynie do
teoretycznych rozwazan na temat najlepszego systemu transkrypcyjnego, podjeli
decyzje o praktycznym zastosowaniu jezyka polskiego do zapisu dzwigkdw chin-
skich. W efekcie w ,,Tygodniku” pojawity sie liczne przykiady transkrypcji jezyka
chinskiego przy uzyciu polskiego alfabetu.
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Teraz co do struktury nazwisk i imion chinskich. W tej kwestji przedsiebralem juz
pewne badania. Nazwiska chinskie bywaja najczesciej jednosylabowe np. Dzan,
Dzou itp; rzadziej dwusylabowe np.: Sy-ma, Dzu-ge. Powyzej wymienione hiero-
glify — nazwiska maja specjalne znaczenia jak np.: ,Ma” - kon, ,Dzan” - rosna¢,
»Sy-ma” — strzegacy konia. Piszg si¢ one zwykle razem z dwusylabowem imie-
niem (np.: nazwisko stynnego generata chinskiego - Ma Dzan-szania). Znajomi
przy rozmowie uzywaja samego tylko nazwiska bez imienia. Czgsto do nazwiska
(mezczyzn) dodaje si¢ wyraz ,,sian-szen” - pan, mowiagc wiec ,,Ma-sian-szen”;
gdy sie zwraca do kobiet-mezatek, nalezy wymieni¢ nietylko nazwisko jej meza
lecz réwniez i ojca, dodajac do tego ,,szy” — co oznacza: nazwisko, réd. Do zony
Sun Jat-sena nalezaloby zwroéci¢ si¢ tak: Sun Sun-szy (Sun z rodziny Sunéw). Do
corki Sun Jat-sena — panny powiedzieliby$my: Sun niuj-szy - panna Sun. Nazwi-
ska chinskie, podobnie jak i imiona mogg by¢ jednosylabowe lub dwusylabowe.
Obok dwusylabowego nazwiska moze by¢ dwusylabowe imi¢ (np. Dzu-ge Dzun-
-siun) i odwrotnie; zaréwno imie, jak i nazwisko moga by¢ jednosylabowe np.: Si
Czen, Tu Fu. Nazwiska (tu nalezy roz. i nazw. i imi¢) piszemy w ten sposdb, ze
nazwisko wlasciwe piszemy duzg literg i imie roéwniez, przyczem drugg czes¢ na-
zwiska lub imienia taczy sie z pierwsza przy pomocy myslnika (druga cze$¢ pisze
sie malq literg) (Macedonski 1932a: 3).

Powyzszy fragment pochodzi z artykulu pt. Nazwiska i imiona chinskie,
opublikowanego w ,,Tygodniku Polskim” w 1932 r. Autorem tekstu jest Aleksan-
der Macedonski (harbinczyk), ktory szczegélowo omawia w nim zasady tworze-
nia i uzywania chinskich imion oraz nazwisk. Autor zwraca uwage, ze zaréw-
no nazwiska, jak i imiona w jezyku chinskim sg zazwyczaj jednosylabowe. To
kolejny (zob. poprzedni cytat) przyklad wypowiedzi §wiadczacej o $swiadomo-
$ci metajezykowej redaktora ,,Tygodnika Polskiego”, bez ktérej zaproponowanie
oryginalnego systemu transkrypcji chinskich znakéw nie byloby mozliwe. Tekst
podejmuje réwniez kwestie jezyka formalnego, w tym zasady zwracania si¢ do
mezczyzn — zardwno w sytuacjach, gdy nie znamy danej osoby, jak i w relacjach
towarzyskich. Aleksander Macedonski analizuje takze odpowiednie formy zwra-
cania si¢ do mezatek oraz kobiet niezameznych, ukazujac kulturowe i jezykowe
aspekty grzecznosci jezykowej w Chinach. Artykul stanowi cenne zrédto wiedzy
na temat chinskich zwyczajow jezykowych. Co jednak jest najwazniejsze, w po-
danym fragmencie mozna juz zauwazy¢ pierwsze proby transkrypcji polskiej.
Tabela 1 przedstawia wyrazy zaczerpniete z wczesniej przytoczonego fragmentu.
Zostaly one poréwnane z obecnym zapisem pinyin.
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PoLska .

TRANSKRYPCJA HANYU PINYIN ZNAK CHINSKI ZNACZENIE SEOWA
Dzan Zhang [N nazwisko chinskie
Dzou Zhou JE nazwisko chifskie
Sy-ma Sima 5 nazwisko chinskie
Sian-szen Xianshéng SFA pan
Szy Shi a nazwisko
Niuj Ni % kobieta
Sun Jat-sen Sun Zhongshan I Sun Jat-sen

Tabela 1. Przyktadowe transkrypcje wyrazéw chinskich (zrédto: oprac. wlasne na pod-
stawie: ,, Tygodnik Polski” 1932, nr 504)

Zapis fonetyczny chinskich dzwigkéw w transkrypcji polskich harbinczykéow
rzeczywiscie opiera si¢ na polskim alfabecie. Przyklad dzwigku zh’, ktéry w pi-
nyinie oznacza spolgloske czytang jako ‘dZ, jest zapisany w sposéb odpowia-
dajacy fonetyce polskiej - jako ‘dZ’ (np. Dzan, DzZou), czyli polscy harbinczycy
doktadnie tak jak styszeli dany wyraz, tak przy pomocy spétglosek polskich go
zapisali. Kolejng kwestig jest zapis stowa ‘pan’ siari-szen. Zapis ten rézni si¢ od
obecnie poprawnej wersji (xiansheng), jest natomiast bardzo zblizony do wersji
czytanej sienszen. Harbinczycy X’ w dzisiejszym zapisie pinyin zapisali jako ‘si’,
czyli tak, jak to sie czyta oraz jak styszeli, a takze nie zapisali na koncu stowa
spolgloski ‘g’ litera ta wystepuje tylko w zlozeniach ‘ng’ i czyta sig ja jak tylno-
jezykowe ‘1. Doktadnie to samo zrobili w zapisie chinskiego nazwiska Zhang
(czytanego Dzan). Harbinczycy zapisali nazwisko, korzystajac z polskiego ‘dz’ -
Dzan, a takze ponownie bez spolgloski ‘g’ na koncu. W przypadku zapisu stowa
nii (czytanego jako niu), oznaczajacego ‘kobiete’, polscy harbinczycy zmierzyli sie
z problemem oddania dzwigku reprezentowanego w pinyinie przez znak diakry-
tyczny ‘i, ktory nie wystepuje w jezyku polskim. W odpowiedzi na te trudnos¢
zdecydowali sie zapisa¢ to stowo jako niuj. Taki zapis, chociaz nieprecyzyjny, od-
zwierciedla fonetyczne brzmienie wyrazu. Decyzja o dodaniu ‘j’ na koncu stowa
mogta wynikac z proby uchwycenia subtelnej zmiany artykulacyjnej, czyli od-
dania trzeciego tonu w wyrazie nii. W podanych przykladach mozna zauwazy¢,
ze transkrypcja zaproponowana przez polskich harbinczykéw nie objela jednak
oznaczania tonéw.

W badanym czasopi$mie mozna znalez¢ wiecej przykladow prob transkryp-
cji wyrazéw chinskich. Kilka z nich znajduje sie¢ w tekscie z 1932 r. pt. Uwagi
o transkrypcji wyrazow chiniskich. OdpowiedZ na list anonimowy ,czytelnika”
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z Warszawy. Autor artykulu, ponownie Aleksander Macedonski, w swojej publi-
kacji szczegbétowo wyjasnia, dlaczego opracowana przez polskich harbinczykow
transkrypcja jezyka chinskiego jest prawidiowa. Nie zgadza si¢ on z zarzutami
czytelnika z Polski, wskazujac na bledne zalozenia krytyki oraz na to, ze jego po-
dejscie opiera sie na lingwistycznych analizach i praktycznej znajomosci jezyka
chinskiego.

Najpierw co do transkrypciji. [...] dziwi mnie zapytanie Autora listu: — Ktére na-
rzecze Chin wymawia znaki A, X i 4, jako zen, tian (uzywam tjan) i czzi (nieste-
ty, w tym wypadku nalezy pisa¢ dzy z koncéwka samogloskowa {y),anie (i))?
Przeciez kazdy, nawet poczatkujacy sinolog, dobrze wie, ze to jest pétnocno-
-mandarynskie (pekinskie) narzecze, oficjalnie przyjete w wigkszej czesci Chin
[...]. Co do wymowy tych znakéw wielokrotnie nadarza si¢ cudzoziemcom, [...]
porozumiewa¢ si¢ z Chinczykami [...] uzywajac miedzy innemi wyrazéw: zen,
tjan i dzy, wymawiaja je zupelnie tak samo, jak tu napisano. W wymowie tych
cudzoziemcow te wyrazy brzmialy prawie tak samo, jak i u Chinczykéw. Nie jest
to moje osobiste zdanie, lecz to poswiadczyli sami Chinczycy. [...] Teraz co do
wymowy # cjan i & szef. (Czytelnik) sadzi, ze w tym wypadku wecale nie
styszy sie samogloski nosowej (3 lub ¢), lecz zwyczajne spélgloskowe {n). Radzi
wiec on pisaé ,.cjen” lecz nie ,cian”, ,szen” lecz nie ,,szen”. Musze jednak wska-
zaé, ze wlasnie, jezeli wyraz chifiski ma koficowa spolgtoske {n), ktérg sie nie
wymawia nosowo, to jak juz zaznaczylem powyzej, brzmi ona tu miekko, nie-
co tylko twardziej od polskiego {11) . Dlatego tez pisze i wymawiam: cjan i szef.
[...] Chinczycy wymawiaja hieroglif £ nie ,wong”, lecz ,wan”. [...] Autor za-
konczyt swoj list radg dla studentéw w Charbinie, aby lepiej studiowali j. chinski.
Dziekuje za rade, lecz ze swojej strony moge Autorowi usilnie poradzi¢ toz samo,
chociazby z tego wzgledu, Ze Sz. Autor reprezentuje zapewne w Polsce siebie jako
charbinczyka, znawce j. chinskiego, co sadzac z listu, nie zupelnie jest pochlebia-
jacym dla Polakéw rzeczywiscie pracujacych nad jezykiem chinskim w Charbi-
nie i w ogdle w Chinach (Macedonski 1932b: 3-4).

W przytoczonym fragmencie mozna dostrzec kolejne przyklady polskiej
transkrypcji jezyka chinskiego, ktdre zostaly zaprezentowane ponizej w tabeli 2.
Co istotne, autor artykutu obszernie uzasadnia reguly zastosowanego systemu
zapisu znakéw chinskich przy uzyciu polskiego alfabetu. Jednym z przyktadéw
jest regula, zgodnie z ktdrg chinskie stowa konczace si¢ na spotgloske ‘n’, ale nie-
wymawiang nosowo, maja w transkrypcji koncéwke zapisang jako i’. Ta zmiana
wynika z konieczno$ci oddania migkkiego brzmienia koncowej spotgloski.
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Aleksander Macedonski podkresla rowniez, ze polska transkrypcja wiernie
odzwierciedla chinska wymowe, co sprawia, ze osoby postugujace si¢ tym syste-
mem s3 rozumiane przez Chinczykow. Co wigcej, sami Chinczycy, wedtug au-
tora, potwierdzaja skutecznos¢ i zgodno$¢ tego systemu z rzeczywistym brzmie-
niem ich jezyka.

Porska .

TRANSKRYPCJA HANYU PINYIN ZNAK CHINSKI ZNACZENIE SLOWA
Zen Rén A czlowiek
Tjan Tian X niebo
Dzy Zhi i papier
Cjan Qian 24 pienigdze
Szen Shén H® pytanie: co?
Wan Wang x krol

Tabela 2. Przykladowe transkrypcje wyrazéw chinskich (zrédto: oprac. wlasne na pod-
stawie: ,, Tygodnik Polski” 1932, nr 514)

Powyzsze przyklady, zaprezentowane w tabeli 2, ilustruja kolejne préby
transkrypcji znakéw chinskich. Jednym z pierwszych jest zapis stowa znacza-
cego ‘czlowiek’ (ren) jako zen. Zapis ten moze wynika¢ z przyblizonej wymowy
spolgloski T’ — w jezyku chinskim najczesciej wymowa ta jest poréwnywana do
amerykanskiego r’ lub polskiego Z’. Z tego wzgledu zapis przez 7’ jest zgodny
z wymowa chinska. Kolejnym przykladem jest sfowo oznaczajace ‘niebo’ (tian),
ktoére w systemie polskim zostalo zapisane jako tjari. Metoda ta nie rézni si¢ wigc
tak bardzo od obecnego zapisu, harbinczycy wyraz ten zapisywali przez ‘j, a nie
przez ‘i’ Szczegdlnie interesujacy jest zapis stowa oznaczajacego ‘pieniadze’ -
w pinyinie zapisane jako gian, czytane cien, harbinczycy natomiast zdecydowali
sie na zapis cjani. Ostatecznie, wspolczesny zapis przy pomocy litery ‘q° wyni-
ka z przyjetych standardéw pinyinu. Nastepng kwestig jest zapis stowa ‘papier’.
Obecnie przy pomocy pinyinu stowo to jest zapisane zhi, a czytane jako dzy, har-
binczycy za$ zapisali je zgodnie z jego wymowa, wybrawszy transkrypcje dzy.

Czasopismo ,, Tygodnik Polski” nie ograniczalo si¢ wylacznie do omawiania
zagadnien jezykowych. Poruszalo takze kwestie kultury chinskiej. W gazecie
mozna bylo natrafi¢ na teksty przyblizajace polskiemu czytelnikowi m.in. istote
chiniskich $wiat czy obyczajéw. Przykladem takiego artykutu jest tekst pt. Swie-
to Jesieni, opublikowany w czesci Biuletyn nr 9 Polskiego Kota Akademickiego
Badania Chin w 1930 r. Autor, ponownie Macedonski, przedstawil czytelnikom
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te uroczystos$¢. Co wigcej, w podanym fragmencie mozna znalez¢ kolejne proby
transkrypcji znakéw chinskich.

»Dzun-ciu-dzie” (§wigto polowy jesieni) czyli inaczej ,, Ba-jue-dzie” ($wigto 8-go
ksiezyca) mozna zaliczy¢ do trzech najwigkszych $wiat chinskich. Swieto jesieni
w biezacym roku przypadio 6-go pazdziernika (czyli wedtug ksiezycowego ka-
lendarza ,,In-1i” 15 dnia 8-go miesigca). [...] Swieto jesieni jest §wietem ksigzyca
[...]. Z tego powodu czesto napotykamy w $wigtyniach chinskich obraz bogini
ksiezyca [...]. Ta pickna bogini nazywa sie Czan-E. [...] Oprocz bogini i zaja-
ca na ksiezycu mieszkajg jeszcze dwie istoty: zaba i mistyczny ,,Jue-tao”, ,,Starzec
na ksiezycu”, do ktorego majg wielkie zaufanie Chinki. [...] Jarzyny i owoce ku-
puje sie na te $wieta koniecznie tylko okragtej formy azeby jak i ,jue-bin” byty
podobne do pelni ksiezyca. [...] Tylko kobiety i dzieci biorg udzial w sktadaniu
ofiar [...], bo ksiezyc - ,,In” jest uosobieniem zenskiego pierwiastka (Macedonski
1930: 3).

Mozna zatem zauwazy¢, ze polska transkrypcja jezyka chinskiego nie pelnita
wylacznie funkcji jezykowej, lecz byta szeroko wykorzystywana takze w celach
popularyzacji kultury chinskiej. Tabela 3 przedstawia przyklady prob transkryp-
cji w wyzej zamieszczonym tekscie.

PoLska .
HANYU PINYIN ZNAK CHINSKI ZNACZENIE SLOWA
TRANSKRYPCJA

Dzun-ciu-dzie Zhonggia Jié A Swieto Srodka
Jesieni

Ba-jue-dzie Bayue Jié NAF Swieto Srodka
Jesieni (15. dzien
8. miesigca
ksiezycowego)

In-li Yinli R 7 kalendarz
ksiezycowy

Czan-E Chang’é T bogini Ksiezyca

Jue-tao Yue ldo H# Yue Lao (medrzec
mieszkajacy na
ksiezycu)

Jue-bin Yuebing FIAt ciastka ksiezycowe
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PoLska .
HANYU PINYIN ZNAK CHINSKI ZNACZENIE SLOWA
TRANSKRYPCJA
In Yin ] pierwiastek yin,
ksiezyc

Tabela 3. Przykladowa transkrypcja wyrazéw chinskich (Zrédlo: oprac. wlasne na pod-
stawie: ,,Tygodnik Polski” 1930, nr 9)

Pierwsze dwa wyrazy przedstawione w tabeli odnoszg sie do Swieta Srodka
Jesieni. Pierwsza z nazw, zapisana za pomocg transkrypcji polskiej jako Dzun-
-ciu-dzie, wykazuje istotne réznice wzgledem wspdlczesnego zapisu w systemie
pinyin - Zhongqiujié (wym. dzun ciot dzie). W zakresie wymowy roznice te nie
s jednak tak duze, poniewaz tak jak to bylo we wczesniejszych przyktadach,
dzwiek ‘zh’ byl zapisany przez ‘dZ’, a konczaca sylabe spotgtoska tylnojezykowa
‘ng’ (n) zredukowana zostata do ‘n’. Z kolei druga czgs¢ transkrypcji, stowo ciu,
ktére oznacza ‘jesient, rozni si¢ od standardowego pinyinu giu, ale takze od wy-
mowy ciol. Rdznice te dotyczg gtéwnie zapisu, podczas gdy wymowa mogta by¢
zblizona, poniewaz nie wiadomo, jak dokladnie Polacy wymawiali dane stowo.
Dodatkowo w tekscie czasopisma tylko jeden wyraz zawiera polski znak Y’ - Jue-
-tao (zaprezentowany w tabeli 3), ktory w transkrypcji jest niepoprawny. W wy-
mowie Yue Lao nie wystepuje dzwiek odpowiadajacy polskiemu t. Druga nazwa
$wieta, zapisana w transkrypcji jako Ba-jue-dzie, bardzo dobrze odzwierciedla
to, w jaki sposob powinno si¢ wymowic to stowo.

Warto zauwazy¢, ze zapis okreslenia ‘kalendarz ksigzycowy’ jako I#-li jest
interesujagcym przypadkiem. Obecna transkrypcja pinyin to Yinli (wym. jinli).
Mozna wigc stwierdzi¢, ze zapis ten jest niepoprawny, poniewaz pierwsza czes$¢
stowa, Iri, nie pokrywa sie z wymowa danego stowa. Co ciekawe, nie jest to jedy-
ny przypadek, w ktérym w transkrypcji chinskich wyrazéw pojawia sie facznik
oddzielajacy poszczegolne elementy fonetyczne (takie sytuacje byly juz m.in. Sy-
-ma, sian-szen, DZun-ciu-dzie). Najprawdopodobniej tacznik w takich przypad-
kach mial na celu rozdzielenie znakéw chinskich w obrebie jednego wyrazu, co
ulatwialo jego zrozumienie obcokrajowcom. Co wiecej, w jezyku chinskim nie
stosuje si¢ spacji miedzy znakami, co moglo by¢ problematyczne dla Polakow.
Ze wzgledu na to harbinczycy postanowili doda¢ 1acznik, jako znak oddziela-
jacy (w wymowie) sylaby w danym wyrazie, a jednoczesnie pokazywali, ze jest
to petne stowo, np. skladajace si¢ z trzech znakoéw, jak ma to miejsce w wyrazie
Dzun-ciu-dzie.

Kolejng kwestie dyskusyjng stanowi zapis imienia bogini Ksi¢zyca, ktore
w polskiej transkrypcji przyjmuje forme Czan-E (pinyin Change, wym. Czaye).
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Podobnie jak byto to w poprzednich przypadkach zaprezentowanych w artykule,
w zapisie tego imienia polscy harbinczycy takze pomineli litere ‘g’ na koncu wy-
razu. Ponadto zapis imienia przez ‘cz’ zamiast ‘ch’ wynika z fonetycznego odwzo-
rowania chinskiego dzwigku, poniewaz w pinyinie ‘ch’, wymawia si¢ jako ‘cz’.

Z kolei w przypadku ‘ciasteczek ksiezycowych’, czyli pinyin Yuebing (wymo-
wa: juebiy), rzeczywiscie zapis transkrypcji doskonale odwzorowuje wymowe
tego sfowa. Warto zwrdci¢ uwage, ze zapis 'y’ w pinyin odpowiada dzwigkowi j’
w polskim alfabecie. W zwigzku z tym Polacy, styszac dzwiek ‘j’, zapisywali go
zgodnie z polska normga ortograficzng i uzywali ‘j’ zamiast ‘y’.

Zaprezentowane przyklady §wiadczg o tym, ze polska transkrypcja dazyta do
jak najdokladniejszego odwzorowania wymowy chinskich stéw przy zachowaniu
zasad fonetyki polskiego alfabetu.

3. Zasady zapisu polskiego modelu transkrypcji

Na podstawie wczesniej przytoczonych fragmentéw ,, Tygodnika Polskiego” moz-
na wywnioskowac kilka regul, ktérymi kierowali sie polscy harbinczycy podczas
zapisu znakow chinskich za pomoca transkrypcji fonetycznej. Zasady te przed-
stawia tabela 4. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze mieszkancy Harbinu nie podjeli
proby oznaczenia tondw w swojej transkrypcji, ale mimo to porozumiewali si¢
z Chinczykami w jezyku chinskim (Macedonski 1932b: 4).

7 APIS PINYIN ZAPIS W POLSKIE] PRZYKELAD PINYIN
TRANSKRYPCJI VS. TRANSKRYPCJA POLSKA
X Si xiansheng - sien-szen
Ch Cz Chang’e - Czan-E
Sh Sz shen - szen
Zh Dz zhi - dzy
Y ] yue - jue
Yi I yin - in
Ji Dzi jie — dzie
Q Gj gian - cjan
R Z ren — zen
Ti Tj tian - tjan
U Iuj nli - niuj
Si Sy sima - Sy-ma
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ZAPIS W POLSKIE] PRZYKELAD PINYIN
ZAPIS PINYIN
TRANSKRYPCJI VS. TRANSKRYPCJA POLSKA

Ng (na koncu znaku, N wang - wan
tylnojezykowe n)
N (na konicu znaku) N yinli - In-li
Brak rozdzielania znakéw | Rozdzielanie znakéw przy | Xi Jinping / Chengdu /
podczas zapisu lub pomocy my$lnika Bayue Jie
rozdzielanie znakéw przy vs.
pomocy spacji Ba-jue-dzie /

Dzun-ciu-dzie / Jue-bin

Tabela 4. Zasady polskiej transkrypcji (Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: , Tygodnik
Polski” 1930, nr 9; 1932, nr 514)

Podsumowanie

W literaturze udokumentowanych jest kilka préb opracowania transkrypcji
znakow chinskich. Jak dotad nie zwrécono jednak uwagi na to, ze pod koniec
XIX w. funkcjonowala transkrypcja opracowana przez Polakéw zamieszkuja-
cych Harbin, utatwiajaca ich komunikacje z lokalng ludnoscia i poznanie jej kul-
tury. Fakt funkcjonowania tej transkrypcji zostal udokumentowany w najdtuzej
wydawanym polskim czasopismie na terenie Mandzurii, ,, Tygodniku Polskim”.
Czasopismo to jest istotnym zrédlem wiedzy o zyciu Polonii harbinskiej i stano-
wi cenne $wiadectwo jej stosunku do jezyka i kultury chinskiej. Dzigki analizie
materiatéw zawartych w ,,Tygodniku Polskim” mozliwe jest §ledzenie ewolucji
postaw Polakéw mieszkajacych w Harbinie, poczawszy od tych nacjonalistycz-
nych, ktére sktanialy ich do odseparowania si¢ od obcej kultury chinskiej, po-
przez nauke jezyka chinskiego, az po stworzenie wlasnej, autorskiej transkrypcji
jezyka mandarynskiego.

Fragmenty artykulow zamieszczonych w ,,Tygodniku Polskim” stanowig do-
kumentacje zasad odwzorowywania znakéw chinskich za pomoca liter polskiego
alfabetu. Metoda opracowana przez Polakéw w Harbinie okazuje si¢ bardzo prak-
tyczna, poniewaz jest intuicyjna i wykorzystuje podobienstwa realizacji dzwig-
kéw. Zastosowanie polskiego alfabetu do zapisu fonetycznego chinskich znakéow
(takich jak zapis ‘zh’ jako ‘dZ’, ‘ch’ jako ‘cz’ oraz ‘r’ jako Z’) stanowi interesujacy
wktad w rozwdj systemow transkrypcyjnych jezyka chinskiego. Co wigcej, pol-
scy harbinczycy precyzyjnie wyjasniali zasady pisowni, takie jak zasady uzycia
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litery ‘0" na koncu wyrazéw, czy tez uzasadniali brak ‘g’ na koncu niektdérych
stow’. Warto zaznaczy¢, ze Polacy w swojej transkrypcji zrezygnowali z ozna-
czania tonow, co stanowi istotng réznice w poréwnaniu z powszechnie stosowa-
nym systemem Hanyu pinyin. Pomimo braku oznaczen tonéw z zamieszczonych
w ,Iygodniku Polskim” komentarzy A. Macedonskiego, autora i propagatora
uzywania transkrypcji, wynika, zZe Polacy nie mieli trudnosci w porozumiewa-
niu si¢ z Chinczykami.

Przedstawiona w artykule transkrypcja jest niewatpliwie spdjnym systemem
odwzorowywania znakéw chinskich, a zarazem wartosciowym $wiadectwem
polsko-chinskich kontaktéw jezykowych. To niezaprzeczalne osiagniecie Pola-
kéw mieszkajacych w Harbinie dotychczas nie bylo szeroko znane, zastuguje za-
tem na uwage i dokumentacje¢ w opracowaniach naukowych.
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ABSTRAKT

W artykule przedstawiono histori¢ prob stworzenia transkrypcji jezyka chinskiego po-
dejmowanych przez Polakéw zamieszkujacych Harbin w latach 1898-1948. Publikacja
ta wzbogaca istniejacq literature dotyczaca metod romanizacji tego jezyka o osiagnie-
cia polskich harbinczykéw. Dokonanie to zostato zachowane w harbinskim czasopismie
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»Tygodnik Polski”, ktére stanowi cenne zrédlo dokumentujgce, a zarazem material, kto-
ry stal sie podstawa badawczg artykutu. Celem opracowania jest analiza modelu tran-
skrypcji zaproponowanego przez polskich harbinczykéw, a takze ukazanie na tym tle
ewolucji ich podejscia do jezyka chinskiego: od poczatkowych postaw negatywnych,
przez wprowadzenie nauki jezyka mandarynskiego do polskich szkél w Harbinie, az po
stworzenie indywidualnego modelu transkrypcji, uwzgledniajacego znaki polskiego al-
fabetu. Do przeprowadzenia badan zostata wykorzystana metoda analizy dokumentéw
ze szczegblnym uwzglednieniem prasy harbinskiej. Wyniki wskazuja, ze polscy harbin-
czycy opracowali wlasny system transkrypcji jezyka chinskiego i sformulowali reguty
dotyczace zapisu znakéw chinskich. Osiagniecie polskich harbinczykéw stanowi war-
tosciowy wktad w badania nad romanizacja jezyka chinskiego w kontekscie kulturowym
i historycznym.

Stowa kluczowe: transkrypcja polska, czasopismo harbinskie, ,,Tygodnik Polski”, Har-
bin, jezyk chinski, transkrypcja jezyka chinskiego
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»»BAICHA” 1 ,,HONGCHA”

Chinska herbata w Polsce

‘Baicha’ and ‘hongcha’. Chinese Tea in Poland

Tea culture in Poland in the 21* century; a brief outline of Polish fascinations with Chi-
nese tea, as well as linguistic dilemmas and curiosities from the Polish world of Chinese
tea enthusiasts. The state of knowledge about Chinese tea culture in Poland, how this
knowledge is passed on, who and where writes about tea in Poland; borrowings from
Chinese and how tea intricacies are discussed in Polish.

Keywords: intercultural exchange, communication between China and Poland, Chi-
nese culture in Poland, Chinese culture, loanwords from Chinese, loan-
words in Polish

Polacy uwazaja sie za herbacianych koneseréw. Roczne spozycie tego napoju
w Polsce to wedtug GUS ponad kilogram suszu na mieszkanca, co oznacza, Ze nasz
kraj znajduje si¢ w pierwszej dziesigtce panstw o najwyzszym spozyciu herbaty'.
Potowa Polakéw pije herbate codziennie, a jedna osoba na trzy deklaruje, ze pije
ja nawet trzy razy dziennie. Te dane pozwalalyby sadzi¢, ze herbata w Polsce jest
tak popularna jak w kraju, z ktérego pochodzi - w Chinach. Ale... moze po kolei.

1

Te i kolejne dane z paragrafu podaje za: Zajaczkowska 1997; zob. tez Spozycie herbaty na
swiecie, Wiadomosci Spozywcze, 8 XI 2022, [on-line:] https://wiadomoscispozywcze.pl/
artykuly/10733/spozycie-herbaty-na-swiecie (dostep: 20 1 2025).
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Troche historii

Roézne polskie zrodla wrecz jednomyslnie podaja, ze herbata przywedrowata do
nas w okolicach roku 1664 z Francji. Cho¢ przyjemnie byloby wierzy¢, ze Polska
byla jednym z pierwszych krajow, w ktérych doceniono herbate, to jednak ta in-
formacja nie wydaje si¢ prawdziwa — Francuzi w tamtym czasie nie mieli z im-
portem herbaty zbyt wiele wspolnego. Podobno jednak napojem tym delektowa-
ta si¢ Maria Ludwika Gonzaga, zona Jana II Kazimierza, i to w korespondencji
krélewskich matzonkéw z roku 1662 pojawia sie pierwsza wzmianka o herbacie
w Polsce (Brozyna 2022: 28).

Tak jak w wielu innych europejskich krajach herbaciany napar poczatkowo
traktowany byt u nas jako napar leczniczy, co podkregla tez polska nazwa herba-
ty, pochodzgca od fac. herba thea — herbata ziolowa. Co ciekawe, udalo si¢ nam,
Polakom, ustanowi¢ tu wyjatek, co pokazuja mapy obrazujace nazewnictwo
herbaty. W wigkszosci krajow $wiata nazwa tego napoju, ktéra postuguja si¢ ich
mieszkancy, zalezy od sposobu, w jaki herbata dotarta do nich z Chin. Tam, do-
kad przywiezli ja chinscy kupcy przemierzajacy Jedwabny Szlak, uzywane sg wa-
riacje chinskiego znaku % - ,,cha”. Tak wiec mamy rosyjski uaii, turecki ¢ay czy
czeski caj. Jednak w wigkszosci krajow Europy uzywana jest wariacja stowa ,,te”
(np. ang. tea czy niem. Tee), ktérym postugiwano sie w portach Fujianu, skad her-
bate eksportowali Holendrzy (ci z Dutch East India Company), kontrolujacy od
poczatku XVII w. europejski rynek porcelany. I do nas herbata dotarta prawdo-
podobnie za posrednictwem holenderskich kupcdow.

Jesli nawet Maria Ludwika Gonzaga wraz z Janem Kazimierzem rzeczywi-
$cie pijali herbate, to jednak popularyzacja tego napoju w Polsce przypada na
okres pdzniejszy i zawdzigczamy ja raczej Anglikom i Rosjanom. Rozpowszech-
nily si¢ u nas dwa sposoby parzenia herbaty: pierwszy, kojarzony z bialg por-
celang, stylem kolonialnym i parzeniem herbacianych lisci w pigknych, duzych
dzbankach - nazwijmy go angielskim - i drugi, polegajacy, najogdlniej méwiac,
na rozcienczaniu goraca woda ze stale goracego samowara przygotowanej wczes-
niej w niewielkich imbrykach herbacianej esencji. Te herbaty czgsto podawano
na modfe wschodnig, w szklance - najpierw w szklance w koszyczku, potem
w szklance na spodku, z czasem w szklance z uszkiem. W moim domu rodzin-
nym herbate przygotowywalo si¢ i pijalo wlasnie w ten drugi sposéb.
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Lata powojenne XX wieku

W XX w., w latach powojennych, w Polsce Ludowej herbate pijalo sie o kazdej po-
rze dnia i do wszystkich positkéw. Sprawilo to, ze herbata uwazana byta za dobro
naprawde niezbedne i nawet w okresie niedoboréw herbaciany susz dostepny byt
w polskich sklepach. Niestety nie zawsze byta to herbata najwyzszej jakosci i moze
dlatego pijalo si¢ ja z cukrem i cytryng albo z mlekiem. O herbacie zielonej nikt
raczej nie styszal. Herbata do Polski trafiata za posrednictwem dwoch, rzecz jas-
na panstwowych, przedsigbiorstw: jednym z nich bylo Przedsi¢biorstwo Obrotu
Spozywczymi Towarami Importowanymi (POSTI), a drugim Powszechna Spét-
dzielnia Spozywcéw SPOLEM. W delikatesach mozna bylo dosta¢ obok mieszanek
herbat o angielskich nazwach , five oclock” czy ,,picnic”, herbaty gruzinskie (,,gru-
zinska”), a takze herbaty z Indii (,madras” czy ,assam”) oraz ,.cejlon” z Cejlonu. Od
lat 60. sprowadzano tez herbaty chinskie (Zajaczkowska 1997): ,ulung” (t¢ nazwe
pisano wowczas przez dwa ,,u”) i ,junan’, ewentualnie ,yunan” (na dwczesnych
opakowaniach wystepowaty obie formy pisowni; zob. Rubach 1969; Biatecki 1969).
Niestety chinska jakosciowa herbata nie byta w Polsce znana i popularna, a w do-
datku nie wiedziano, jak jg parzy¢. Pamietam narzekania na ziemisty smak ktorejs
z tych herbat — mysle, ze tej z Yunnanu, ktéra mogta by¢ po prostu puerhem shu.

Ale w koncu na fali przemian wlatach 90. Polacy zaczeli podrézowac i pozna-
wac zwyczaje z roznych czesci $wiata; pojawily sie tez pierwsze specjalistyczne
sklepy z herbata, gdzie mozna bylto dosta¢ takze herbaty z Chin.

Herbaciany boom

Jednak z kulturg herbaty, tak jak jest ona rozumiana tu, w Chinach, mamy w Pol-
sce do czynienia dopiero od niedawna. Momentem zwrotnym dla kultury herba-
cianej w Polsce bylo powstanie pierwszej Czajowni — w Krakowie w 2006 r. Byla
to franczyza czeskiej sieci herbaciarni o tej samej nazwie. Czeska Dobra Cajovna
zostata zalozona w Pradze przez Towarzystwo Milo$nikow Herbaty w latach 90.
Jego zalozyciele od 1995 r. odbyli wiele podrézy do Chin, Indii, Nepalu i Japonii
i zaczeli sprowadzac na potrzeby swoich herbaciarni - ktdére funkcjonujg tak-
ze jako specjalistyczne sklepy - przeszto 100 gatunkéw herbaty. Jak wspominaja
w jednym z filméw dostepnych na YouTube?, nie mieli wyjscia — w Czechach

> Czaisz? Droga herbaty do Europy, YouTube, 17 IX 2016, [on-line:] https://youtu.be/qgbKb
QDN3Pfo?si=Is5A8kuJ890ZzXgl (dostep: 20 I 2025).
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w latach 90., podobnie jak w Polsce, nie byto dobrej herbaty. Dobra Cajovna
to w tej chwili okolo 30 herbaciarni o tej samej nazwie w réznych miejscach Eu-
ropy Srodkowej i jedna w Bellingham w USA.

Cho¢ Czajownie rdznig sie miedzy sobg, to jednak dzialaja wedlug podobne-
go modelu, maja podobny wystroj i oferte herbat. Pierwszy polski lokal miescit
sie na krakowskim Kazimierzu, tuz obok Starej Synagogi. W roku 2010 powstata
Czajownia we Wroclawiu, a we wrze$niu 2024 r. z sukcesem otworzyta si¢ w Pol-
sce kolejna herbaciarnia pod tym szyldem - w Katowicach.

Ta pierwsza, krakowska Czajownia nie tylko miata bogatg herbaciang oferte
(ok. 30 herbat parzonych na miejscu), lecz takze z jakiego$ powodu magicznie
dzialala na polska wyobrazni¢. Mozliwos¢ siedzenia na pufach, podestach i pale-
nia fajek wodnych przynosity do Polski troche klimatu Azji (wprawdzie bardziej
Azji Srodkowo-Wschodniej niz Chin, ale wlasnie tak Polacy wyobrazaja sobie
Daleki Wschéd). W Czajowni méwia: ,,Kiedy parzymy herbate dla naszych klien-
tow, to rownoczesnie pokazujemy im chinska kulture”. Do tych, ktérzy zaczynaja
sie herbatg interesowac, szybko dociera, ze pochodzi ona z Chin i ze to Chiny,
a nie Japonia, sg kolebka chadao, drogi i ceremonii herbaty”.

W tej chwili w Polsce sporo oséb parzy herbate w stylu gongfu cha, dostepne
sa tez wszystkie rodzaje herbaty: zielona, biala, Z6tta, czarna, oolongi i puerhy.
Mozna takze naby¢ wiele herbat kwiatowych oraz herbaty pochodzace z Japo-
nii, Gruzji, Kenii czy Indii. I mimo Ze nie ma sklepu, ktdry specjalizowalby si¢
wylacznie w herbatach sprowadzanych z Chin, to jednak jest kilka miejsc, ktdre
maja bardzo dobrg gatunkowo chinska herbate.

Sa to czesto takze sklepy internetowe, ktorych wilasciciele prowadza znacznie
szersza, nie tylko handlowg dzialalno$¢. Oprécz wspomnianej juz Czajowni, kto-
rej spiritus movens jest obecnie Barbara Korona, prowadzaca takze sklep interne-
towy Czajownia.pl, wspomniec trzeba o sklepie Eherbata.pl Mariusza Zygmunta,
ktory zreszta byt wezesniej whadcicielem krakowskiej Czajowni. Eherbata.pl pro-
wadzi teraz inng, ale tez bardzo popularng herbaciarni¢ w Krakowie na Starym
Miescie, ktora nazywa sie Czarka i obecnie znajduje sie przy ul. Szpitalnej. Kolej-
ny wazny adres internetowy dla amatoréw chinskiej herbaty w Polsce to Puerh.pl
(»Inna strona herbaty”) - sklep prowadzony przez Michala Krolikowskiego,
koncentrujacy si¢ na jakosciowych herbatach z Yunnanu. Chetnie powtarzana
w $rodowisku herbacianym anegdota glosi, ze zanim Krolikowski zatozyl swdj
sklep, to cho¢ wielokrotnie styszat o wspaniatych puerhach, nie zdarzyto mu sie
pi¢ w Polsce napoju, ktdry potwierdzilby te zachwyty. Wybral si¢ wigc w koncu

> Ibid.
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sam do Yunnanu i bez konkretnego planu jezdzil z wioski do wioski. Dodajmy
jednak, ze po chinsku potrafil powiedzie¢ tylko jedno zdanie: Wo zhao puerh
cha... (Szukam herbaty puerh...) Na szczescie okazalo sig, ze to wystarczylo, zeby
znalazl te magiczne puerhy, o ktorych tyle styszat.

Do grupy popularyzatoréw chinskiej herbaty mniej wiecej dwa lata temu do-
faczyli Agata Biesiadecka i Szymon Wojcik, twoércy Teasome, kolejnego bardzo
ciekawego herbacianego konceptu. ,,Teasome to mala rewolucja w herbacianym
swiecie. Oferujemy jakosciowe herbaty speciality” — pisza na swojej stronie in-
ternetowej*. Swoja oferte Teasome kieruje nie tylko do koneseréw herbaty, lecz
takze do klientéw poszukujacych nowych smakéw. Okazalo sie, ze wlascicie-
le sklepu doskonale zidentyfikowali t¢ grupe: w Polsce to... kawosze. I tak oto
ten herbaciany projekt zaczal swietnie prosperowa¢ na bazie ogromnego wzro-
stu zainteresowania kawami speciality w Polsce. Herbaty Teasome trafiaja wiec
bezposrednio do specjalistycznych kawiarni, ktoérych klienci sg otwarci na inne
doswiadczenia smakowe. W tej chwili ich herbaty sa dostepne w 200 polskich
kawiarniach. Sklep Teasome sprzedaje okoto 40 starannie wyselekcjonowanych
herbat, z czego % to herbaty chinskie. Jego tworcy prowadza pokéj degustacyjny
przy ul. Miodowej na krakowskim Kazimierzu, a takze blog i warsztaty; biora
udzial w festiwalach herbaty i kawy — i krzewig w Polsce herbaciang wiedzg.

Wymieniajac te wazne, moim zdaniem, dla polskiej kultury herbaty miejsca,
chciatabym wspomnie¢ jeszcze o TheTea.pl, sklepie prowadzonym z Lodzi przez
Milene Rosiak i Wojciecha Wozniaka. Nie tylko dlatego, ze jego wtasciciele maja
swietny wybor herbat i prowadza klub herbaciany, ale przede wszystkim dlatego,
ze na ich stronie znajduja si¢ doskonale opisy herbat. Na przyklad? ,W smaku
i aromacie obecne s3: drewno, kadzidlo, wyrazne nuty ciemnego miodu, skora,
pieczone warzywa oraz orzechy i ziola. To jak mieszanka eleganckich, kadzid-
lanych perfum polaczona z doznaniem spaceru po starym, gorskim lesie”™ - po
przeczytaniu takiego opisu od razu chcialoby sie tej herbaty sprobowac!

I wlasnie dlatego te wszystkie sklepy sa wazne - poniewaz nie tylko sg istotny-
mi miejscami zbierajacymi informacje o chinskiej herbacie, nie tylko ksztaltuja
gust polskich klientéw, lecz takze ksztalcg ich samych i jezyk, ktérym w Polsce
mowi sie o herbacie.

4

Teasome, [on-line:] teasome.pl (dostep: 20 I 2025).
> TheTea, [on-line:] thetea.pl (dostep: 20 12025).
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Herbaciane zrédla — warsztaty, ksiazki o herbacie, blogi

Krag koneseréw herbaty w Polsce stale rosnie. W ostatnich latach coraz popu-
larniejsze stajg sie herbaciane warsztaty i degustacje, na ktérych mozna zdoby¢
niezbedna wiedze o herbacie, poznac kulture herbaty i po prostu nauczy¢ sie, jak
herbate parzy¢. Popularnos¢ zyskuja takze kanaly tematyczne na YouTube z fil-
mami o herbacie czy tez spotkania on-line poswi¢cone najroézniejszym aspektom
kultury herbaty. Mozna wigc zauwazy¢, ze w duzej czesci to wiedza przekazywa-
na oralnie, méwiona. Nie oznacza to jednak, Ze nie istnieje tradycyjna, pisemna
forma przekazywania wiedzy o herbacie.

Trzeba powiedzie¢, ze w ciggu ostatniego ¢wieréwiecza ukazalo sie po polsku
ok. 50 roznych ksigzek poswieconych herbacie. Czy to duzo, czy mato? To zalezy.
Patrzac na polki biblioteczne i ksiegarniane w Chinach, mozna stwierdzi¢, ze
malo. Ale biorgc pod uwage rynek wydawniczy w Polsce, jest ich calkiem sporo.
Sa tu publikacje w rodzaju leksykonéw, porzadkujace ogélng wiedze o herbatach
z calego $wiata, filozofujace eseje, takze ksigzki podréznicze.

Wérdd nich ok. 10 tytultéw koncentruje sie na Chinach i chinskiej kulturze
herbaty - do tej grupy naleza ksigzki podréznicze, np. Remigiusza Jakubow-
skiego Chiny. Imperium herbaty (wydawnictwo Ozconti, 2018), ksigzka opisuja-
ca podrdz po Chinach szlakiem réznych herbacianych miejsc, czy nieco starsze
pozycje: Zapiski o herbacie Roberta Tomczyka (wydawnictwo Fu Kang, 2009)
i Powieki Bodhidharmy Przemystawa Trzeciaka (Pracownia Wydawnicza An-
drzej Zabrowarny, 2009). Wydane zostaty u nas tylko trzy tytuly napisane przez
chinskich autoréw. Sa to: Tao chiriskiej herbaty Ling Yun (wydawnictwo Olesie-
juk, 2013), Historia picia herbaty Wu Shaohui (wydawnictwo Adam Marszalek,
2017) oraz Leczenie herbatg. Naturalne remedia tradycyjnej medycyny chiriskiej
Lin Qianliang i Chen Xiaoyi (wydawnictwo Olesiejuk, 2014).

Najwazniejsza klasyczna chinska pozycja poswiecona herbacie - Cha Jing
(»,Ksigga herbaty”) Lu Yu - nie zostala do tej pory wydana po polsku, cho¢ in-
formacje o niej i 0 samym autorze sg w polskim s§rodowisku herbacianym znane.
Istnieje podobno tlumaczenie tego tekstu wykonane kiedy$ przez studenta sino-
logii na potrzeby pracy licencjackiej poswigconej herbacie i to ttumaczenie krazy
gdzie$ wérdd herbaciarzy.

Zrédta herbacianej wiedzy w Polsce to jednak — o czym byta juz mowa - prze-
de wszystkim strony sklepéw internetowych z herbatami, warsztaty, vlogi i blogi
prowadzone przez fascynatow. Najwigcej ciekawych informacji mozna znalez¢
moim zdaniem na blogach Czajowni (czajownia.pl), E-herbaty (e-herbata.pl)
i Teasome (teasome.pl). Stan herbacianej wiedzy w Polsce $ledzi¢ mozna na blo-
gu prowadzonym przez Ann¢ Brozyne ,Piewcy teiny” (piewcyteiny.pl), gdzie
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autorka zebrala wszystkie, czasami takze juz nieaktualizowane, ale ciekawe
i uzyteczne adresy. Dzieki niej trafilam na interesujacy blog ,,Morze herbaty”
(morzeherbaty.pl), prowadzony kiedy$ przez sinolozke Ann¢ Wlodarczyk, czy
tez na blog ,,Anton o herbacie” (antonoherbacie.pl) - prowadzony przez chemika,
ktéry pisze o herbacie od strony naukowe;j.

Herbaciany jezyk

Skoro o ksigzkach i blogach mowa, to trzeba tez powiedziec o jezyku. Oczywiscie
tak jak w wielu srodowiskach, tak i w tym wyksztalca si¢ z wolna co$ w rodzaju
socjolektu, pozwalajacego szybko zidentyfikowac przynaleznos$¢ do grupy - jak
wiadomo, jezyk pozwala zbudowa¢ wspolnote. Gdy wiec znajdziemy si¢ wérod
polskich herbaciarzy, na pewno ustyszmy sporo chinskich stéw: gaiwan, chapan,
chaze, chahe, chazhen, gongfu cha, chabu. Ale pojawig si¢ tez chinskie terminy
w polskiej fleksji — yixingi, feniksy, oolongi, baiche i hongche.

Tlumaczenia nazw herbat

Jakkolwiek okreslanie herbat jako biala (baicha) czy zielona (liucha) nie powo-
duje wigkszego zamieszania wsréd mowigcych po polsku, to juz z herbatg czer-
wong (hongcha) mamy problem. Nie tylko dlatego, ze herbaty czerwone nazywa-
my herbatami czarnymi - podobno dlatego, ze Holendrzy importujacy herbate
z Fujianu z czasem zamiast holenderskiego odpowiednika tac. okreslenia her-
ba thea zaczgli uzywac okreslen, ktore styszeli w chinskich portach: ,tie” (od
herbaty tie guanyin), co prawdopodobnie brzmialo dla ich ucha jak ,tee” (za-
pisywane potem jako ,tea”), i ,wulung” (od oolong, czarny smok). Potem kto$
usunal z nazwy smoka i tak, pars pro toto, herbaty oksydowane i fermentowane
sprowadzane z Chin staly sie dla Europejczykéw herbatami czarnymi. Wraca-
jac do herbat czerwonych - zamieszanie si¢ zwigksza, poniewaz jesli po polsku
powiemy, ze lubimy czerwona herbate, mozemy zosta¢ opacznie zrozumiani
i uznani za wielbicieli afrykanskich rooiboséw. Moze dlatego najwygodniej jest
powiedzie¢, ze lubi si¢ ,,hongche”, poniewaz wprowadza to pewng jasnos¢ i nasi
rozmoéwcy-koneserzy herbaty beda wiedzie¢, ze chodzi o chinskie gatunkowe
herbaty czarne. Ale polscy herbaciarze moéwia tez o puerhach, ze s3 to herbaty
czerwone. Na dodatek w odniesieniu do puerhéw niechetnie uzywaja terminu
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»herbaty czarne”, jak nalezaloby przettumaczy¢ heiche, raczej méwia o herbatach
ciemnych. Nalezy chyba przyjac to do wiadomosci i uznac za element polskiego
herbacianego folkloru.

Ogolnie rzecz biorac, polscy herbaciarze zapisuja nazwy herbat przy uzyciu
pinyinu i nie ttumaczg ich dalej na polski, czyli pisza np. lao wu shan gu shu, jin
jiun mei hongcha, feng qing ye sheng hongcha, bai hao yin zhen itd. Cho¢ s3 tu
pewne wyjatki, obejmujace stynne herbaty, ktérych nazwy bywaja ttumaczone.
Te przeklady czasem sg dostowne, ale czasem znieksztalcone. Mamy wiec long
jin opisywany czasem jako ,,smocza studnia”, da hong pao wystepujace w Pol-
sce pod nazwg ,wielka czerwona szata” (szata bywa tez szkarlatna/karmazyno-
wa/purpurowa) czy wspomniang juz tie guanyin - ,zelazna boginie”. Mamy tez
»ztota malpe” (jin hou), ,biala piwoni¢” (bai mu dan), ,,dzikie paczki” (ya bao).
Ta ostatnia herbata zostala przez jedng z herbaciarni nazwana ,,paczkiem, ktory
jest skarbem”; w tej samej herbaciarni bi luo chuan, ,wiosenne §limaki”, zostaty
»hiebieskozielonymi spiralkami wiosny”. Mamy jeszcze shui xian, co do ktorej
polscy herbaciarze nie mogga si¢ zdecydowac i czasem nazwe tej herbaty ttumacza
jako ,aromat narcyza”, a czasem jako ,nimfa wodna”. Zdarzajg si¢ i angielskie
zaposredniczenia; tak jest np. z lapsangami, ktérych chinska nazwa zhen shan
xiao ye w ogoéle nie jest uzywana, albo z herbatami gimen z Anhui, ktére wyste-
puja u nas czesciej jako keemun.

»Graty do herbaty”

Dzigki fascynacji herbata we wspolczesnej polszczyznie pojawita si¢ cata grupa
zapozyczen z chinskiego. A co ciekawe, znajomos¢ chinskiego w herbacianym
$rodowisku wcale nie jest powszechna. Zapozyczenia to przede wszystkim okres-
lenia na ,,graty do herbaty”, jak zartuja herbaciarze, czyli na przedmioty repre-
zentujace kulture herbaty. Liste chinskich zapozyczen powinny otwiera¢ czarki
i czajnik, ktére przechowaly w sobie chinski herbaciany rdzen ,,cha”, cho¢ stow-
niki podaja, Ze oba te stowa przyswoiliémy sobie z rosyjskiego.

Zapozyczen polscy herbaciarze uzywaja gtéwnie, okreslajac przedmioty, kto-
re nie maja swoich polskich nazw, a dostowne tlumaczenie ich nazw z chinskie-
go albo jest za dlugie, albo brzmi niedokladnie badz niemadrze. Nikt nie powie
o gaiwanie miska (czy miseczka) z pokrywka, poniewaz nie bedzie to precyzyj-
ne okreslenie tego naczynia; nikt na pewno nie powie tez o chaze fopatka czy
rynienka do prezentacji lisci... Wygodniej powiedzie¢ gaiwan, wygodniej po-
wiedzie¢ chaze. Mowi sie tez raczej chazhen, a nie ,herbaciana igla”, poniewaz
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przeciez nikt nie powie: ,,do czajnika zsune teraz liScie z rynienki do prezentacji
lisci przy pomocy herbacianej igly”. Brzmi to dos¢ pretensjonalnie. Okreslenie
chapan jest na pewno uzywane czesciej niz ,herbaciana taca”, podobnie méwi
sie chabu, a nie ,herbaciane obrusy”. Yixingi, o ktérych wspomnialam, czyli na-
jogdlniej moéwiac czajniczki z gliny zisha, zadomowily sie i wérdd herbacianych
koneserow, i w jezyku, a ich nazwa - tak jak w przypadku gaiwanéw - bez prob-
lemu ulegla polskiej fleksji.

Kolejna grupa ciekawych stéw to okreslenia przedmiotéw, ktdre nosza angiel-
skie nazwy. Na przyklad chachong nazywany jest zwykle ,teapetem”, by¢ moze
dlatego, ze jest to przedmiot stosunkowo rzadziej wystepujacy, a jego chinska
nazwa jest trudna do zapamigtania. Do tej grupy pewnie mozna by zaliczy¢ i cha-
chuan - ,tea boat”. Styszalam wprawdzie kiedy$ ttumaczenie ,wyniesienie dla
czajnika”, ale sadze, ze dla polskiego ucha brzmi ono troche dziwnie.

Sa tez ciekawe przypadki okreslen, ktore nie przyjety sie w jezyku pol-
skich herbaciarzy. Na przyklad nikt w Polsce nie okresla naczynia, do ktérego
trafia napar przed rozlaniem do czarek, jako gong dao bei, nie uzywa sie tez
bezposredniego ttumaczenia z chinskiego ,kubek (czy tez czara/czarka) spra-
wiedliwo$ci”. Zamiast tego w powszechnym uzyciu jest stowo chahai, jak si¢
zorientowatam rzadko wystepujace w Chinach ladowych. Co ciekawe, polscy
herbaciarze méwia o tym przedmiocie nie tylko chahai, lecz takze po polsku:
»morze herbaty” lub ,herbaciane morze”. Prosze si¢ wigc nie zdziwi¢, kiedy
ktos si¢ gdzie$ rozmarzy: ,,Pickne to morze herbaty”, patrzac na dzbanek przy-
pominajacy mlecznik.
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ABSTRAKT

Artykut dotyczy kultury herbaty w Polsce XXI w. Autorka przedstawia krotki rys rodzi-
mej fascynacji chinska herbatg, analizuje stan wiedzy na temat chinskiej kultury herba-
ty w Polsce, przedstawia sposob jej przekazywania, wymienia osoby piszace o herbacie
i miejsca publikowania informacji. Pisze réwniez o jezykowych dylematach zwigzanych
z kultura herbaty: o zapozyczeniach z chinskiego i o tym, jak polszczyzna przyswoila
jezykowe herbaciane zawitosci.

Stowa kluczowe: wymiana miedzykulturowa, komunikacja miedzy Chinami a Pol-
ska, kultura chinska w Polsce, chinska kultura, zapozyczenia z jezyka
chinskiego, zapozyczenia w polszczyznie
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INTERKULTUROWE DOSWIADCZENIA

Konstantego Symonolewicza refleksje i wybrane przyklady
komunikacji miedzykulturowej

Intercultural Experiences of Konstanty Symonolewicz: Selected Examples of Cross-
Cultural Communication and Reflections

The article presents selected aspects of intercultural interactions from the experiences
and observations of Konstanty Symonolewicz, a Polish sinologist who worked for many
years in Manchuria. Practices such as learning the Chinese language and utilizing lo-
cal networks of influence demonstrate his deep adaptation to local norms and customs,
while his observations on the Chinese engaging in intercultural interactions with for-
eigners highlight his exceptional insight and vigilance. Finally, the author refers to theo-
retical frameworks for intercultural communication analysis, including the theory of
self-colonization, pointing out the complexity of Symonolewicz’s position as both a colo-
nized individual and, at the same time, a participant in colonization.

Keywords: Polish Diaspora in Manchurian, Konstanty Symonolewicz, intercultural
communication, self-colonizing

Wstep

Na przetomie XIX i XX w. wraz z rozpoczeciem budowy Kolei Wschodniochin-
skiej do pdétnocno-wschodnich Chin', zwanych éwczesnie réwniez Mandzuria,

! Region ten obejmuje przede wszystkim trzy prowincje: Heilongjiang, Jilin i Liaoning.
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a doktadnie do Harbinu naptyneta duza liczba emigrantéw europejskich, w tym
polscy inzynierowie i robotnicy. Aktywno$¢ Polonii harbinskiej byla caly czas
zauwazalna w lokalnym zyciu spolecznym i dopiero okoto lat 20. XX w. zaczela
stabna¢ ze wzgledu na m.in. akcje repatriacyjng oraz brak mozliwosci kontynu-
owania pracy przy budowie kolei i nig zarzadzaniu. Zagadnienie zwigzane z ta
specyficzng grupa, szeroko rozumiang jako Polonia mandzurska lub harbinska,
mozna bada¢ z rozmaitych perspektyw i jest to temat wcigz aktualny, ktéremu
poswiecane s3 nowo publikowane prace’. Jednym z mozliwych aspektéw wyzej
wskazanego zagadnienia s wlasnie kontakty miedzykulturowe w Harbinie, gdzie
skrzyzowaly sie losy polskich emigrantéw i mieszkancéw Chin, cho¢ nie tylko®.

W centrum naszej uwagi stoi Konstanty Symonolewicz, polski sinolog, kto-
ry dlugo dzialat w Mandzurii jako dyplomata, udzielajac pomocy calemu sku-
pisku Polonii i aktywnie angazujac si¢ w budowe przyjaznych stosunkow mie-
dzy narodem polskim a lokalnymi mieszkancami Chin. Byt zatem nie tylko
$wiadkiem, lecz takze czynnym uczestnikiem komunikacji miedzykulturowej
w tym regionie.

Konstanty Symonolewicz urodzil si¢ w 1884 r. i odebrawszy edukacje sino-
logiczng na Uniwersytecie Petersburskim, pozostal tam jako asystent (Markiew-
ka 2021: 10). Przybyt do Pekinu w roku 1912. Od roku 1913 do 1920 pracowat
jako sekretarz konsulatu rosyjskiego w miescie Cycykar* w Mandzurii. Podczas
pobytu tamze prowadzil szeroko zakrojong dziatalnos¢ spoteczng wéréd Polonii
w Harbinie i okolicach, wnoszac konstruktywny wktad w rozwoj licznych pol-
skich organizacji. Przykladowo przez pare lat uczyl historii powszechnej oraz
jezyka polskiego w Gimnazjum Polskim im. Henryka Sienkiewicza (ibid.: 11).
Zajmowal si¢ mlodymi uczniami tejze szkoty i pod jego opieka znalazt si¢ Teodor
Parnicki, pdzniejszy polski powiesciopisarz, do$¢ szeroko znany. Daleki Wschod
Symonolewicz opuscit w 1930 r. W latach 30. ukazaty si¢ dwie ksigzki o Chinach

Dobrym tego przyktadem moze by¢ monografia Janusza Wrébla W ogniu wojen i rewolu-
cji. Polacy w Chinach (1898-1949), ktéra zostala wydana w 2023 r. i nie tylko przedstawia
chronologie tej historii, lecz takze gromadzi wiele cennych materiatéw, pochodzacych ze
zweryfikowanych Zrédel i ujawniajacych szczegoly niektorych wydarzen historycznych,
ktére majg istotne znaczenie dla lokalnej diaspory polskiej.

Oprocz Chinczykdw oraz Polakdéw wieksza spolecznosé stanowili takze m.in. Rosjanie,
ktérzy pracowali przy kolei, oraz Japonczycy, ktérzy tam emigrowali po zwyciestwie
w wojnie z Rosja w roku 1905. Przedstawicielami innych narodéw byli np. Niemcy lub
Koreanczycy (Cabanowski 1993: 13). O kwestii wielokulturowos$ci wspomnial réwniez
Edward Kajdanski (2013: 115)

Czyli Qiqihar, miasto polozone w péinocno-wschodnich Chinach. Dawniej niektorzy
polscy autorzy zapisywali czasem jego nazwe jako Cicikar.
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jego autorstwa: Miraze mandzurskie (Warszawa 1932) i Moi Chiriczycy. 18 lat
w Chinach (Warszawa 1938). Te druga mozna zaliczy¢ do opowiesci wspomnie-
niowej — znajduja si¢ w niej relacje opisujace obcowanie autora z reprezentantami
najrézniejszych szczebli narodu chinskiego tamtejszego czasu. Stanowig zatem
unikalne zrédlo do analizy komunikacji miedzykulturowej, ukazujace zaréw-
no wyzwania, jak i strategie aklimatyzowania si¢ Symonolewicza w kontakcie
z odmiennym systemem wartosci. Ponizsza analiza koncentruje si¢ wlasnie na
ksiazce Moi Chificzycy. 18 lat w Chinach i kladzie nacisk na najbardziej warte
poruszenia przyklady z praktyki oraz obserwacji jej autora, wsparte refleksjami
teoretycznymi.

Kluczowe przyklady miedzykulturowej interakcji

1. Pierwsze zetkniecie z chinska stuzbg domowa

Juz pierwsze dni pobytu w Pekinie przynosza Symonolewiczowi intensywne
doswiadczenia komunikacyjne. Pomimo posiadanej wiedzy orientalistycznej
i podstawowej znajomosci jezyka napotyka on trudnosci w porozumiewaniu sig¢
z chinska stuzbg, co wynika z odmiennego systemu kodéw komunikacyjnych.
Jak opisuje sam sinolog: ,Niewiele mi pomogly studiowane z pietyzmem kla-
syczne ksiegi Konfucjusza [...]. Styszalem znajome dzwigki i nie rozumialem ich
znaczenia” (Symonolewicz 1938: 19).

Poczatkowe nieporozumienia szybko ustepuja miejsca wzajemnemu zrozu-
mieniu, gdyz role swoistego ,,mostu jezykowego” odgrywaja dzieci domownikéw,
umozliwiajac efektywniejsza wymiane informacji.

2. Adaptacja jezykowa oraz kulturowa

Zdajac sobie sprawe z braku praktycznej wiedzy o chinskim, czy w ogéle o Chi-
nach, Symonolewicz §wiadomie angazuje sie¢ w nauke i bierze korepetycje u miej-
scowego nauczyciela. Poza lekcjami mezczyzni prowadzg takze konwersacje na
przerdzne tematy i jak przyznaje sam Symonolewicz: ,,Prawie dwa lata trwala
nasza wedréwka w dziedzine chinskiej filozofii moralnej i okres ten zaliczam do
najciekawszych w moim zyciu” (ibid.: 35). Po rozpoczeciu pracy dyplomaty w Cy-
cykarze w Mandzurii sprowadza do domu nauczyciela na lekcje i dalej przyktada
sie do poglebiania swojej znajomosci jezyka oraz lokalnych obyczajow.
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3. Wykorzystywanie sieci znajomosci

Po dlugim okresie uczestnictwa w lokalnym zyciu politycznym sinolog orien-
tuje sie, ze dos¢ powszechne jest wykorzystanie lokalnych sieci znajomosci do
zalatwiania spraw o charakterze formalnym. Jak tez zauwaza: ,Wsrdd licznej zas
kolonii cudzoziemskiej, zwlaszcza wéréd bezprawnych Rosjan, szybko utworzy-
fa si¢ grupa specjalistow umiejetnie wykorzystujaca znajomosci z Chinczykami
i doskonale znajaca nie tyle prawo, co sposoby jego obejscia” (ibid.: 165-166).
Przykladem jest interwencja Symonolewicza zwigzana z uzyskaniem zezwole-
nia dla polskiego samolotu, ktéry ma przelecie¢ nad Mandzurig. Przez brak ofi-
cjalnego traktatu miedzy Polska a Chinami zatatwienie sprawy ma si¢ wydtuzy¢
co najmniej o kilka tygodni, co mogloby doprowadzi¢ do powaznego incydentu
dyplomatycznego. Dzigki bezposredniemu kontaktowi z gubernatorem, z ktd-
rym utrzymuje dobra relacje osobista, sinolog zdota rozwigza¢ problem. Piszac
o Symonolewiczu, Marek Cabanowski nie ukrywa swojego uznania wobec jego
umiejetnosci radzenia sobie w chinskich realiach: ,,Znat on $wietnie jezyk chin-
ski i doskonale orientowal si¢ w miejscowych stosunkach. Praktyka w Cicikarze
i Harbinie pozwalata omija¢ przeszkody stawiane przez chinskg administracje,
ktdra az do zawarcia polsko-chinskiego traktatu nie uznawata formalnie polskiej
placowki” (Cabanowski 1993: 54-55).

4. Interakcja z Zolnierzami chinskimi w pociggu

Inny interesujgcy przyklad dotyczy spotkania z Zolnierzami podczas podrézy
pociagiem. Gdy do wagonu wchodzi grupa zolnierzy, sinolog postanawia do-
stosowac swoj sposob komunikacji do przybylych. Jego decyzja o przywitaniu
intruzéw w ich jezyku jest proba zblizenia si¢ do rozmdéwcéw mimo nieoczeki-
wanej sytuacji: ,,Zdecydowalem si¢ wigc zdac na taske boska oraz na swa chin-
szczyzne i przywitalem intruzéw uprzejmym chinskim pozdrowieniem: »Hao«
(jak si¢ macie)” (Symonolewicz, 1938: 136). Po krotkiej wymianie stéw zotnierze
orientujg si¢, ze majg przed sobg zagranicznego urzednika wysokiego rangg, co
wprowadza niezreczng atmosfere. Symonolewicz natychmiast przetamuje napie-
cie, pytajac o powdd ich wizyty. Sprytnie zmienia tematy rozmowy na bardziej
interesujace i mu blizsze — opowiada o swojej rodzinie i pracy w Chinach. Roz-
mowa szybko przeradza si¢ w przyjazny i zyczliwy dialog.
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5. Rola mediatora

Symonolewicz wielokrotnie pelnil funkcje mediatora miedzy Chinczykami
a swoimi rodakami. Jedna z ciekawszych historii jest konflikt miedzy Polka Do-
micela, przez pewien czas pracujaca u sinologa jako stuzaca, a jej chinskim ko-
chankiem, réwniez stuzacym Symonolewicza, ktéry wynika z odmiennego rozu-
mienia relacji malzenskich i obyczajowych. Stara chinska tradycja, w ktorej maz
pracujacy daleko od domu nie jest obwiniany za romans, jest zupelnie nieakcep-
towalna dla europejskiej goscini. To dlatego Polka wpada w ztos¢, gdy dowiaduje
sie, Ze jej kochanek Chinczyk ma Zone i zamierza ja odwiedzi¢. Sinolog podej-
muje probe wyjasnienia sytuacji i zblizenia obu stron i prowadzi dltugg rozmowe
z Domicela, starajac si¢ objasni¢ specyfike chinskiej psychiki i obyczajowosci.
Ostatecznie Polka, mimo wielkiej niecheci, stucha rady gospodarza i zgadza sig¢
na prosbe kochanka, ktory odtad moze co jakis czas wyjezdza¢ do domu.

Drugim ciekawym przykladem jest rozwigzanie niekomfortowej sytuacji
miedzy zong a nauczycielem, ktérego Symonolewicz sprowadza do domu na na-
uke chinskiego. Po kilku wizytach goscia Zona sinologa zali si¢ me¢Zowi na nie-
takt Chinczyka - kiedy ten wchodzi do mieszkania, nigdy sie z nig nie wita. Zdzi-
wiony zachowaniem go$cia gospodarz pyta go wprost i dowiaduje sig, ze ,wedtug
dawnego zwyczaju w Chinach nie wypada witac sie z cudza Zong w nieobecno$ci
meza, ktéry méglby o to mie¢ stuszng pretensje. Zona - to »nej-zen« (cztowiek
wewnetrzny) i obcemu czlowiekowi nic do niej” (ibid.: 82). Nauczyciel rzeczy-
wiscie chetnie przywita zong Symonolewicza, jak tylko on mu na to pozwoli.
Sinolog tlumaczy obu stronom sedno sprawy i odtad juz nie ma z tym problemu.

Podobnych watkéw jest wiele. Nieporozumienia, a czasem nawet awantury
miedzy zona Symonolewicza a stuzacymi, bedace wynikiem braku orientacji
w réznicach kulturowych obu narodéw, zdarzaja si¢ niejednokrotnie. Wtedy, aby
zalagodzi¢ domowe spory, sinolog wyglasza dlugie przeméwienia w chinskim
stylu, w ktoérych objasnia istote problemu i wskazuje wlasciwy kierunek rozwia-
zania sytuacji.
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6. Obserwacje na temat Chinczykow wchodzacych w kontakty z kultura
europejskag

W trakcie pobytu w Chinach Symonolewicz réwniez stale obserwuje, jak Chin-
czycy w tym okresie pelnym przemian politycznych i spotecznych® wchodza
w kontakty z kultura europejska. W Pekinie przez rok prowadzi zajecia z jezy-
ka rosyjskiego dla chinskich uczniéw, co daje mu mozliwo$¢ blizszego kontak-
tu z miejscowg mlodziezg. Szybko dostrzega, ze ich zainteresowanie rosyjskim
ogranicza si¢ wylacznie do funkgji praktycznej — traktuja go jedynie jako narze-
dzie komunikacji, nie wykazujac wigkszego zainteresowania kulturg i obyczaja-
mi sgsiedniego narodu.

Ani razu nie zdarzylo si¢ uslysze¢ zyczenia zmiany jakiegokolwiek obyczaju
chinskiego na europejski. Odwieczna kultura dobrze opancerzyla swoje dzieci
przeciwko wszelkim zamachom na swoja nieomylno$¢ i przez pryzmat jej po-
gladow za granica mogto by¢ wiele rzeczy potrzebnych i ciekawych, ale wszystko
swoje wydawalo sie logiczniejsze i blizsze (ibid.: 39).

U ludzi zamozniejszych i zajmujacych wyzsze stanowiska w hierarchii,
np. dygnitarzy, wida¢ jednak nieco odwrotng tendencje. Usilujg sie przyzwy-
czaja¢ do obyczajow zachodnich i integrowac z tym kregiem kulturowym, zgota
odmiennym od ich kultury. Jednak skutki nie s zadowalajace zaréwno dla przy-
byszy z Europy, jak i autochtonéw. Gospodarze chinscy na spotkania towarzyskie
nierzadko wybierajg europejskie stroje, czasem jednak niepasujace do sytuacji.
Z kolei malzonki chinskich dygnitarzy, mimo ze ubierajg si¢ w tradycyjne stroje
narodowe, z powodu braku biegtosci w jezyku i kulturze zachodniej zazwyczaj
nie angazuja si¢ w rozmowe. Sinolog komentuje to zjawisko nastepujaco:

Zblizenie wzajemne w tych warunkach byto niemozliwe i mur dzielacy dwa réz-
ne $wiaty trwat w dalszym ciggu. Stosunki wigc miedzy gospodarzami a gos¢mi
nie wykraczaly poza ramy nudnych przyje¢ oficjalnych, prawdziwie za$ i szczerze
cudzoziemcy bawili si¢ w swoim gronie, a Chinczycy w swoim (ibid.: 52).

W Cycykarze Symonolewicz nawigzuje przyjazn z pewnym generatem, kto-
rego zona podczas organizowanych przez meza przyje¢ z ogromng starannoscia

> W 1912 r. nastapil upadek ostatniej dynastii w historii Chin, czyli dynastii Qing. Powstata

potem Republika Chinska. Jednak spoteczenistwo chinskie wcigz byto bardzo dalekie od
stabilizacji.
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i godnoscig pelni funkcje gospodyni, nigdy jednak nie towarzyszy mu w wizy-
tach u znajomych. General ttumaczy to oficjalnie brakiem obycia zony wéréd
cudzoziemcéw. Sinolog dostrzega jednak, ze prawdziwa przyczyna sa chinskie
tradycje, ,wedlug ktérych »zon¢ ma sie¢ dla siebie, a nie dla innych«” (ibid.: 89).
Sinolog dodaje, ze cho¢ general - jak sam twierdzi - ma nowoczesne poglady,
pozostaje wobec tych zasad bierny: nie potrafi lub nie chce ich przekroczy¢.

Jedna z postaci, ktéra opisuje Symonolewicz, jest Chinczyk ,Iwan Iwano-
wicz”, ktdry pomimo wielu lat spedzonych za granica skrupulatnie pielegnuje
tradycje chinskie w swojej rodzinie i wychowuje dzieci na prawdziwych patrio-
tow. W mlodosci przybyt do Rosji wraz z zong i matka, aby pracowa¢ na plantacji
herbaty. Rewolucja zmusita rodzine do opuszczenia gospodarstwa, a nast¢pnie —
juz w komplecie, z dorastajacymi w Rosji synami i corkami — do osiedlenia si¢
w Mandzurii. Chinczyk z ogromnym wysitkiem przewiézl trumne ze zwlokami
swojej matki i pochowal ja w pigknym miejscu poza miastem. Regularnie tam
powraca, by dzieli¢ si¢ z niezyjaca rodzicielka opowiesciami o codziennym zyciu.
W wychowaniu swoich dzieci stara si¢, aby ich znajomos¢ jezyka rosyjskiego oraz
obyczajow zachodnich nie oslabila narodowej tozsamosci. Jak zauwaza sinolog,
»~mlody »Sergiusz Iwanowicz« byl wzorem cywilizowanego wspotczesnego Chin-
czyka, swiadomego zaréwno dobrych, jak i ztych stron kultury chinskiej” (ibid.:
182-183). Co istotne, jego corki, mimo catkowitej europeizacji, zostalty wydane za
maz za Chinczykoéw, zgodnie z tradycyjnymi zasadami.

Innym typowym zjawiskiem interkulturowym zaobserwowanym przez Sy-
monolewicza jest zawieranie malzenstw mieszanych, zwlaszcza pomigdzy mlo-
dymi Chinczykami a cudzoziemkami, gléwnie Rosjankami, ktore traktuja ta-
kie zwiazki jako jedyna mozliwo$¢ w trudnych czasach rewolucji. Malzenstwa
te osiedlaja sie w Chinach. Sinolog zauwaza, ze réznice kulturowe sprawiaja, iz
taczacy matzonkow zwiazek opiera sie gtéwnie na sprawach domowych i wycho-
waniu dzieci, podczas gdy glebsza wiez miedzy nimi jest praktycznie niemozliwa.

Pytania takie jak: ,Dokad idziesz?” czy ,Kiedy wrdcisz?” skierowane do
chinskiego meza s3 mu zupetnie obce kulturowo i postrzega je jako niezwykle
ucigzliwe - z jego perspektywy to on jest panem domu, ktéremu ,,czlowiek we-
wnetrzny” nie powinien stawia¢ zadnych pytan. Zwigzane z tym obyczaje doty-
czace posiadania wielu Zon réwniez r6znig si¢ w zaleznosci od klasy spotecznej -
w wyzszych warstwach spotecznych bogaty mezczyzna zazwyczaj ma wszystko
pod kontrolg (jego Zony nie sg skonfliktowane, a w przypadku konfliktu stosuja
sie do rad meza), podczas gdy w nizszych klasach moga wystepowaé dramaty,
zwlaszcza gdy maz ma jednoczes$nie ,legalng” zong¢ Chinke i ,,kontraktowa” Zone
cudzoziemke. Symonolewicz dostrzega tu silne i wyrazne zderzenie zwyczajow
malzenskich istniejacych w kulturach chinskiej i rosyjskiej.
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Ostatnim przykladem jest przyjazn miedzy Symonolewiczem a stuzagcym
Wangiem, ktéry nawet towarzyszy sinologowi w podrdzy do Rosji i kontynuo-
waniu stuzby w Biatorusi. Mimo trudniejszych warunkéw pracy Wang nie zraza
sie i pozostaje wierny swojemu panu, z ktérym ostatecznie wybiera si¢ do War-
szawy, odmoéwiwszy powrotu do ojczyzny.

Cho¢ Symonolewicz z czasem dostrzega pewne wady Wanga, podkresla har-
monijny charakter ich wspoétistnienia. Rozstanie nastepuje dopiero na skutek
nalegan ojca stugi, domagajacego sie jego powrotu. Sinolog tak podsumowuje
te relacje:

Wryjazd wiec jego uwazalem za ostateczne rozstanie si¢ z czlonkiem, ktérego
dlugoletnia stuzba w moim domu stanowi calg epoke zaréwno w zyciu moim, jak
ijegoijest zywym dowodem, ze przy pewnej dozie dobrej woli najwigksze réznice
rasowe, umyslowe i spoleczne nie wykluczaja wzajemnego zrozumienia, a nawet

.....

Refleksje i interpretacje — wybrane aspekty teoretyczne

Analizujac doswiadczenia Symonolewicza, warto odnies¢ je do wspdlczesnych
teorii komunikacji miedzykulturowej. W szczegélnosci przydatna okazuje si¢
teoria komunikacji i adaptacji migdzykulturowej, o ktérej piszag William Gudy-
kunst i Yong Yun Kim (Gallois i in 1995: 120).

Wedtug tej teorii jednostki po wejsciu w nowe srodowisko kulturowe prze-
chodzg przez proces adaptacji do stresu i rozwoju, uczac si¢ nowych elementéw
komunikacyjnych. Przykladem tego procesu jest intensywna nauka jezyka i kul-
tury przez Symonolewicza, dzigki ktdrej jego interakcje z Chinczykami stajg sie
bardziej efektywne. Kolejnym aspektem adaptacji sinologa jest jego umiejetnos¢
dostosowania sie do obyczaju szeroko przyjetego i praktykowanego w Mandzu-
rii, jakim jest wykorzystanie sieci znajomosci. To pozwala mu na skuteczniejsze
poruszanie si¢ w skomplikowanej strukturze administracyjnej Mandzurii.

Przeciwienstwo tej udanej adaptacji stanowi przystosowanie sie niektérych
Chinczykéw lepiej usytuowanych materialnie lub politycznie, jak wspomniano
powyzej. Proby kopiowania zachowan obcych, jak chociazby nasladowanie przez
chinskich dygnitarzy europejskich wzorcéw w sytuacjach towarzyskich, czesto
przynosza efekt odwrotny - utrudniaja komunikacje i wywotluja dezorientacje
po obu stronach. Niewlasciwa adaptacja powoduje, Ze tacy ludzie staja sie uczest-
nikami zaburzonej komunikacji miedzykulturowe;.
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Kolejnym waznym aspektem jest odzwierciedlenie akomodacji komunika-
cyjnej (Communication Accommodation Theory, CAT), ktoéra jest szczegdtowo
opisana przez Cynthie Gallois i in. (1995: 117). GIéwnym jej zaloZeniem jest to,
ze motywacja mowcy determinuje dobdr jezykowych i komunikacyjnych stra-
tegii, majacych na celu osiggniecie zblizenia (konwergencji) lub — przeciwnie -
podkreslenie réznic (dywergencji). Jednym z innych wazniejszych elementéw tej
teorii jest interpretowalnos$¢, ktdra zakltada, ze odbiorca zwraca uwage na umie-
jetnos¢ oraz kompetencje swojego rozmoéwcy i spowalnia lub upraszcza rozmowe
oraz wybiera znane tematy.

W omawianym przypadku sinolog w sytuacji niespodziewanego spotkania
z zolnierzami wykazuje tendencje do konwergencji — chce poprzez przywitanie
Hao i komunikacje w jezyku chinskim wywota¢ poczucie wspdlnoty i zmniej-
szy¢ dystans miedzy sobg a rozmdéwcami. Znalazlszy si¢ w niezrecznej sytuaciji,
natychmiast przekierowuje uwage gosci na rzeczy mu bliskie — opowiada o sobie,
dzigki czemu komunikacja przebiega skuteczniej.

Nie sposéb poming¢ odniesien do teorii Geerta Hofstedego, ktéry omawia
negocjacje w kontekscie interakcji miedzykulturowej w sposob nastepujacy:

Prowadzenie efektywnych negocjacji pomiedzy przedstawicielami réznych kul-
tur wymaga uswiadomienia sobie przez kazda ze stron skali réznic wartodci, ja-
kimi kieruja sie partnerzy negocjacyjni. Konieczna jest réwniez dobra znajomos¢
jezykéw obcych oraz umiejetnoéci komunikacyjne, dzigki ktérym druga strona
bedzie odczytywaé nadawane komunikaty zgodnie z intencjami nadawcy (Hof-
stede, Hofstede 2007: 352).

Historia zwigzana z mediacjg migdzy stuzaca Polka a chinskim boyem w pew-
nym stopniu ilustruje t¢ teori¢ w praktyce. Jako polski sinolog, ktéry dtugo prze-
bywa w Patistwie Srodka i doskonale rozumie réznice kulturowe miedzy Pol-
ska a Chinami, Symonolewicz zna motywacje zaréwno chinskich stuzacych, jak
i swojej rodaczki. Jego znajomos¢ chinskich zwyczajoéw oraz ,.eufemizujacego”
stylu komunikacji w jezyku chinskim pozwala mu skutecznie porozumiewac sig
ze stluzacymi, z kolei gleboka orientacja w chinskich normach umozliwia wy-
ja$nienie Polakom istoty sytuacji. Dzieki tej miedzykulturowej mediacji sinolog
jest w stanie pomdc stronom konfliktu zrozumie¢ przyczyny nieporozumienia
i skutecznie je rozwiazac.

Wracajac do samego Symonolewicza, uzytecznym narzedziem do wyjas-
nienia czgsci jego zachowan wydaje si¢ tu kategoria autokolonizacji Alexandra
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Kiosseva®. Koncepcja autokolonizacji odnosi si¢ do regionéw, ktére mimo ze
nie zostaly poddane brutalnej dominacji kolonialnej, uleglty podporzadkowa-
niu kulturowej potedze Europy i Zachodu. Cho¢ historycznie nie doswiadczyty
one bezposrednich dzialan militarnych ze strony kolonizatoréw, to zmuszone
byly uzna¢ przewage zachodnich wzorcéw kulturowych i asymilowa¢ wartosci
charakterystyczne dla europejskiego centrum kolonialnego. Mechanizm auto-
kolonizacji mozna zredukowa¢ do nastepujacego schematu: elity lokalne z tych
regionow, ksztalcone na zagranicznych uniwersytetach, po powrocie do ojczyzny
przejmowaly funkcje edukatoréw, pisarzy lub dziennikarzy i inicjowaly proces
upowszechniania europejskich idei poprzez ,miekkie” narzedzia oddzialywa-
nia - publikacje naukowe, programy szkolne, literature popularnonaukows,
a takze propagande polityczna.

W przypadku Symonolewicza sytuacja jest bardziej zfozona i paradoksalna.
Jako Polak urodzony pod rosyjskim zaborem, wyksztalcony na Uniwersyte-
cie Petersburskim w Imperium Rosyjskim (Markiewka 2021: 10), przez niemal
osiem lat $wiadomie pelnit funkcje rosyjskiego dyplomaty. Jednoczesnie, dziala-
jac w Chinach - kraju pograzonym w kryzysie politycznym i poddawanym presji
kolonialnych mocarstw, w tym Rosji — aktywnie promowal jezyk oraz kulture ro-
syjska. Jego aktywnos$¢ mozna interpretowac przez pryzmat mechanizméw auto-
kolonizacji, polegajacych na upowszechnianiu wzorcéw kulturowych i wartosci
cywilizacyjnych przyswojonych w panstwie dominujagcym (Rosji), ktére w tym
przypadku zamiast do swojej ojczyzny transferowal ostatecznie do Chin.

Co istotne, Symonolewicz dziatal jako reprezentant rosyjskich intereséw ko-
lonialnych: jego zaangazowanie w prace administracyjna przy Kolei Wschodnio-
chinskiej - wybudowanej na mocy nieréwnoprawnych traktatow’ przyznajacych
Rosji ekonomiczne przywileje w péinocno-wschodnich Chinach - umacniato
pozycje imperium na tym terenie. W ten sposob jako poddany rosyjskiego za-
borcy Symonolewicz posrednio uczestniczyt w narzucaniu chinskiej przestrzeni
polityczno-gospodarczej logiki kolonialnej. W tym wypadku zaréwno Polska
(jako czes¢ Imperium Rosyjskiego), jak i Chiny (jako obszar rosyjskiej ekspansji)
byly podmiotami skonfrontowanymi bezposrednio z hegemonia Rosji.

Zob. Alexander Kiossev, The Self-Colonizing Metaphor, Atlas of Transformation, [on-
-line:] http://monumenttotransformation.org/atlas-of-transformation/html/s/self-colo-
nization/the-self-colonizing-metaphor-alexander-kiossev.html (dostep: 26 11 2025).

7 Przykladem moze by¢ cho¢by (iR AFLHIFA), czyli Konwencja rosyjsko-chinska
(tlum. wlasne), zawarta w 1898 r., dzieki ktérej Rosja otrzymata koncesje na budowe po-
tudniowej odnogi Kolei Wschodniochinskie;j.
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Reakcja studentéw uczestniczacych w lektoracie Symonolewicza moze by¢
interpretowana jako forma oporu wobec autokolonizacji. Jak wskazano, Chiny
okresu dzialalnosci sinologa pozostawaly pod presja rosyjskiej ekspansji kolo-
nialnej, co wymuszalo praktyczng nauke jezyka rosyjskiego. Jednak - zgodnie
z relacja Symonolewicza - chinscy stuchacze ograniczali swoje zaangazowanie
wylacznie do jezyka jako narzedzia komunikacji, wyraznie dystansujac sie od
akceptacji kulturowych i $wiatopogladowych tresci plynacych z Rosji. Analo-
gicznie dzialania postaci okreslanej jako ,,Iwan Iwanowicz” réwniez kwalifikuja
sie do praktyk przeciwstawiania si¢ autokolonizacji, tym razem bardziej $wiado-
mego - Chinczyk ten w czasie dtugich lat spedzonych w Rosji zachowal przywia-
zanie do tradycyjnych wartosci chinskich, a jego konsekwentne pielegnowanie
tozsamosci narodowej dzieci zaowocowalo ich silnym poczuciem przynaleznosci
do narodu chinskiego.

Prezentowane w tym rozdziale historie oraz refleksje ujawniaja duza wrazli-
wos¢ i $wiadomo$¢ Symonolewicza w kwestii konfrontacji kulturowych. Jedno
z mozliwych wyjasnien jest nastepujace: jako Polak pochodzacy z terytorium
podporzadkowanego Imperium Rosyjskiemu doswiadczal tozsamosci podmio-
tu skolonizowanego, jednak réwnoczesnie — poprzez stuzbe w rosyjskiej admi-
nistracji w Chinach - odgrywat role podmiotu kolonizujacego, propagujacego
zachodnie wzorce. To wilasnie ta dwojaka perspektywa, ta podwojna pozycja
i tozsamos$¢ kulturowa, faczaca doswiadczenie bycia kolonizowanym z rolg ko-
lonizatora, czyni jego narracje¢ wyjatkowo wnikliwa w opisie jego interakeji mie-
dzykulturowej z mieszkancami Chin.
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ABSTRAKT

Artykut przedstawia wybrane aspekty interakcji miedzykulturowych na podstawie do-
$wiadczen i obserwacji Konstantego Symonolewicza, polskiego sinologa, ktory przez
wiele lat dziatal w Mandzurii. Praktyki takie jak nauka jezyka chinskiego oraz wykorzy-
stywanie sieci znajomosci pokazuja jego glteboka adaptacje do lokalnych norm i zwycza-
jow, podczas gdy obserwacje na temat Chinczykéw wchodzacych w kontakty miedzy-
kulturowe z cudzoziemcami ukazuja jego wyjatkowa wnikliwo$¢ i czujnos¢. Na koniec
autor odnosi si¢ do teoretycznych ram analizy komunikacji miedzykulturowej, w tym
teorii autokolonizacji, i wskazuje zlozonos$¢ pozycji Symonolewicza jako osoby z jednej
strony kolonizowanej, a z drugiej — uczestniczacej w kolonizowaniu.

Stowa kluczowe: Polonia mandzurska, Konstanty Symonolewicz, komunikacja miedzy-
kulturowa, autokolonizacja
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Wspolpraca Chin i Polski w obszarze ksztalcenia zawodowego
w kontekscie VET 4.0

Prospects and Challenges of China-Poland Vocational Education Cooperation in the
Context of VET 4.0

Poland has a long history of vocational education and a mature training system, and is
actively advancing the process of Vocational Education and Training (VET) 4.0, aimed
at Industry 4.0. In recent years, Chinese colleges such as Cangzhou Technical College
in Hebei have been actively cooperating with Polish colleges like the University of Ap-
plied Sciences in Walcz and University of £6dz in areas such as cooperation in running
schools, teacher exchanges, student exchanges, and academic cooperation, to cultivate
internationally skilled specialists. In the context of VET 4.0, there are vast opportunities
for cooperation between China and Poland in accelerating the digital transformation
of vocational education. However, facing challenges arising from differences in culture,
language, education systems, policies and laws, it is still necessary to think about how to
establish effective communication and support mechanisms, align with the latest strate-
gies and policies for the development of vocational education, and explore new coopera-
tion potential in vocational education and training in fields like artificial intelligence
and other information technologies.
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Termin ,VET 4.0” pochodzi z jezyka angielskiego i oznacza: vocational educa-
tion and training 4.0, po polsku: ksztalcenie i szkolenie zawodowe 4.0. VET 4.0
wyrosto z programu Przemyst 4.0 i stanowi odpowiedz na wyzwania zwigzane
z postepem technologicznym, szczegélnie w obszarze cyfryzacji, automatyzacji
i inteligentnych systeméw. W centrum uwagi znajduja sie cyfrowe innowacje
w edukacji zawodowej, w tym rozwoj nowych rozwigzan cyfrowych, podnoszenie
cyfrowych kompetencji studentéw oraz wspieranie przedsigbiorstw w tworzeniu
cyfrowych sieci edukacyjnych (Chen, Xiu 2017: 24). Kluczowym elementem VET
4.0 jest ksztalcenie umiejetnosci technicznych i cyfrowych, ktére sg niezbedne
w erze cyfrowej, co pozwala na podniesienie jakosci ksztalcenia zawodowego.

W tym artykule skupi¢ sie na czterech gtéwnych aspektach. Na poczatku
krétko omoéwie istotne etapy wspolpracy edukacyjnej miedzy Chinami a Polska,
szczegolnie w kontekscie szkolnictwa zawodowego. Na tej podstawie przeana-
lizuje perspektywy oraz potencjalne wyzwania wspdtpracy w zakresie VET 4.0
miedzy naszymi krajami. Artykul zakoncze kilkoma sugestiami.

Historia wspolpracy miedzy Chinami a Polska w zakresie ksztalcenia
i szkolenia zawodowego

Polska byta jednym z pierwszych krajow, ktore uznaty Chinskg Republike Lu-
dowg (ChRL) i nawigzaly z nig stosunki dyplomatyczne. Wymiana edukacyjna
miedzy Chinami a Polska mialta swoj poczatek w latach 50. XX w. i dotyczyla
gléwnie szkolnictwa wyzszego. Oba kraje rozpoczety wtedy wymiane studentow,
aby wzajemnie poznawa¢ swoje jezyki i kultury.

U progu XXI w. wspdtpraca w zakresie ksztalcenia zawodowego miedzy Pol-
ska i Chinami szybko si¢ rozwineta. Od 2009 r. Uczelnia Techniczna w Cangzhou
(Cangzhou Technical College) z prowincji Hebei podpisala umowy o wspolpracy
i wymianie studentéw z Uniwersytetem SWPS w Warszawie, Uniwersytetem
L6dzkim, Politechnikg £.6dzka oraz Politechnikg Slaska. Umowy te dotycza r6z-
nych kierunkoéw, takich jak projektowanie, ekonomia, automatyzacja systemow
elektroenergetycznych i inzynieria architektoniczna.

Po ustanowieniu Mechanizmu Wspdtpracy miedzy Chinami a Panstwami
Europy Srodkowo-Wschodniej (2012) oraz powstaniu inicjatywy Pasa i Szlaku
(2013) dwustronna wymiana edukacyjna weszta w nowa faze rozwoju. Wspdtpraca
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w obszarze edukacji stawala si¢ coraz bardziej zréznicowana pod wzgledem po-
ziomu i formy. W tym okresie szczegdlnie wyr6znialy si¢ wspdtpraca i wymiana
w dziedzinie ksztalcenia zawodowego, przynoszace liczne osiggniecia.

Po pierwsze, wspolpraca w zakresie programéw wspdlnego prowadzenia
ksztalcenia osiggneta nowe pulapy. Zgodnie z danymi Ministerstwa Edukacji
ChRL Chiny i Polska prowadzity takie programy na poziomie wyzszym w dwoch
projektach. Pierwszy to wspotpraca miedzy Uczelnig Techniczng w Cangzhou
a Uniwersytetem Lodzkim na kierunku rachunkowos$¢ (2015-2020), a drugi to
wspolpraca miedzy Uczelnig Techniczng w Cangzhou a Akademia Nauk Stoso-
wanych w Walczu na kierunku Big Data i rachunkowos¢ (2022-2024).

Po drugie, kluczowa forma wspotpracy w dziedzinie edukacji zawodowej
miedzy Chinami a Polska stala si¢ wymiana nauczycieli i studentéw. W 2016 r.
Techniczna Szkota Wyzsza w Changzhou z prowingji Jiangsu (Changzhou Tech-
nician College Jiangsu Province) rozpoczeta wspdtprace z Karkonoska Panstwo-
wa Szkolag Wyzsza w Jeleniej Gorze'. Kazdego roku wysylala do Polski dwdch
nauczycieli, aby wzieli udzial w miedzynarodowych szkoleniach w ramach pro-
gramu Erasmus. W 2017 r. Wyzsza Szkota Zawodowa Komunikacji w Gansu
(Gansu Vocational College of Communications) i Akademia Finanséw i Bizne-
su Vistula nawigzaly wspolprace w zakresie wspolnego ksztalcenia studentéw
studiéow podyplomowych i mi¢dzynarodowego eksperymentalnego projektu
edukacyjnego miedzy obiema uczelniami. W 2018 r. delegacja z Jeleniej Gory,
odwiedzajac uczelnie zawodowe i techniczne w Changzhou z prowingji Jiangsu,
takie jak Instytut Technologii w Changzhou (Changzhou Institute of Techno-
logy), Techniczna Szkota Wyzsza w Changzhou (Changzhou Technician College
Jiangsu Province), koncentrowala si¢ na promowaniu wymiany miedzy uczel-
niami obu miast i badaniu modeli wspétpracy w zakresie wyzszego szkolnictwa
zawodowego. W 2019 r. Wyzsza Szkota Zawodowa i Techniczna w Dongguan-
Dongguan Polytechnic) nawigzala wspélprace z Panstwowa Wyzszg Szkolg Za-
wodowa w Nysie?.

W maju 2024 r. delegacja z Akademii Ekonomiczno-Humanistycznej w War-
szawie odwiedzila Wyzsza Szkole Zawodowa Inzynierii w Qingdao (Qingdao
Engineering Vocational College) oraz Szkole Zawodowa Finanséw i Ekonomii
w Qingdao (Qingdao Finance and Economics Vocational School). Z t3 ostatnia
uczelnig podpisata memorandum o strategicznej wspolpracy.

Uczelnia od 2 maja 2022 r. nosi nazwe Karkonoska Akademia Nauk Stosowanych w Jele-
niej Gorze.

Dnia 1 pazdziernika 2022 r. uczelnia zmienila nazwe na Panstwowag Akademie Nauk
Stosowanych w Nysie.
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W kwietniu 2024 r. rektor Szkoty Wyzszej Wydawnictwa i Druku w Szang-
haju (Shanghai Publishing and Printing College) wraz z delegacja odwiedzit
Uniwersytet Warszawski, Politechnike Warszawska oraz polski oddzial nie-
mieckiej firmy Heidelberg. Podczas wizyty powstala idea organizacji ,,Bi Sheng-
+Gutenberg Workshop” w Europie®. W listopadzie 2024 r. zesp61 z polskiej branzy
poligraficznej i opakowaniowej odwiedzit Szkote Wyzsza Wydawnictwa i Druku
w Szanghaju, aby wzia¢ udzial w dziesigciodniowym chinsko-polskim szkoleniu
»Bi Sheng Workshop” i oceni¢ mozliwo$¢ nawigzania w przysztosci wspotpracy
w branzy poligraficznej i opakowaniowe;j.

Po trzecie, wymiana akademicka i edukacyjna oraz mechanizmy wspotpracy
stanowig wazng gwarancje¢ chinsko-polskiej kooperacji w zakresie szkolnictwa
zawodowego. W grudniu 2020 r. odbylo si¢ spotkanie pod hastem ,,Dialog mig-
dzy Chinskimi i Polskimi Think Tankami 2020 r.”, podczas ktérego oméwiono
wizje wspotpracy migdzy Chinami a Polska w zakresie ksztalcenia i szkolenia
zawodowego. W listopadzie 2022 r. powstal Sojusz Przemystowo-Edukacyjny
Szkoét Zawodowych Chin i Krajéw Europy Srodkowo-Wschodniej (China-CEEC
Alliance of TVET Institutions for Industry-Education Collaboration). Sojusz ten
stanowi nowg platforme i wazne wsparcie dla chinsko-polskiej wspotpracy w ob-
szarze ksztalcenia zawodowego. Podczas organizowanej przez niego w listopa-
dzie 2024 r. konferencji podpisano umowe o wspdtpracy miedzy Uczelnig Zawo-
dowa i Techniczng Zhonggiao w Szanghaju (Shanghai Zhongqiao Vocational and
Technical University) a Uniwersytetem Rzeszowskim.

Perspektywy wspolpracy miedzy Chinami a Polska w zakresie
ksztalcenia i szkolenia zawodowego w kontekscie VET 4.0

Swiat, w ktérym zyjemy, przechodzi obecnie wielka przemiane, jakiej nie do-
$wiadczano od stulecia. W zwiazku z tym nasuwa sie pytanie: dokad zmierza
wspolpraca miedzy Chinami a Polskg w zakresie szkolnictwa zawodowego
w kontekscie VET 4.07? Jakie szanse mogg si¢ z tego wyloni¢ dla obu stron? Chcia-
tabym przedstawi¢ swoja opinie¢, odnoszac si¢ do trzech kluczowych aspektow.

Po pierwsze, transformacja cyfrowa stwarza mozliwosci dostosowania po-
lityki obu krajow w zakresie ksztalcenia zawodowego w dziedzinie technologii

> BiSheng (972-1051) - chinski rzemie$lnik, wynalazl pierwsza na $wiecie ruchoma czcionke.
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informatycznych. Wraz z wprowadzeniem VET 4.0 ksztalcenie zawodowe przy-
spiesza w kierunku cyfryzacji i wykorzystania sztucznej inteligencji, co stwarza
ogromne mozliwosci politycznej wspolpracy migdzy Chinami a Polska w dzie-
dzinie technologii informatycznych.

Chinski rzad przywigzuje duza wage do transformacji cyfrowej i promuje do-
stosowanie ksztalcenia zawodowego do potrzeb przemystu. W ramach polityki
takiej jak Made in China 2025 i nowelizowanej ustawy o szkolnictwie zawodo-
wym Chinskiej Republiki Ludowej (2022) zastosowanie technologii cyfrowej sta-
to si¢ waznym elementem reformy szkolnictwa zawodowego. Nowa wersja usta-
wy o szkolnictwie zawodowym wprowadzifa zapisy dotyczace rozwoju edukacji
informacyjnej:

Panstwo wspiera wykorzystanie technologii informacyjnych i innych nowoczes-
nych metod nauczania, opracowywanie zasobéw edukacyjnych, takich jak kursy
on-line w ksztalceniu zawodowym, innowacje w metodach nauczania i zarzadza-
nia szkotami, a takze promowanie informatyzacji ksztalcenia zawodowego oraz
jego zastosowania (Ustawa o szkolnictwie... 2022; ttum. autorki).

Wprowadzenie koncepcji Cyfrowych Chin (Digital China) okreslifo kierunek
rozwoju cyfryzacji przemystu. W obliczu zmieniajacych sie potrzeb przemysto-
wych edukacja zawodowa musi dostosowac si¢ do przemystu innowacyjnych za-
stosowan technologii informacyjnych, aby przyspieszy¢ swoja cyfrowa transfor-
macje. Ponadto rozwoj modeli Internet Plus Edukacja (Internet Plus Education
models) w Chinach sprzyja integracji technologii informacyjnych z nauczaniem,
co przyspiesza rozwoj edukacji on-line i wirtualnych laboratoriow.

W styczniu 2023 r. na Ogoélnokrajowej Konferencji Edukacyjnej w Pekinie za-
prezentowano Strategie Poglebionej Realizacji Dziatan na Rzecz Cyfryzacji Edu-
kacji. W lutym 2023 r. podczas réwnolegle trwajacego forum na temat cyfrowej
transformacji ksztalcenia zawodowego w ramach Swiatowego Kongresu Edukacji
Cyfrowej w Pekinie zaproponowano koncepcje cyfrowego wzmocnienia nowego
ekosystemu edukacji zawodowej. W styczniu 2024 r. na Swiatowym Kongresie
Edukacji Cyfrowej w Szanghaju oficjalnie powstal Swiatowy Sojusz Edukacji Cy-
frowej (World Digital Education Alliance), uruchomiona zostata mi¢dzynaro-
dowa wersja platformy Inteligentnej Edukacji w Chinach (Smart Education of
China), a migdzynarodowa wspdtpraca w zakresie edukacji cyfrowej w tym kra-
ju odniosta kolejne sukcesy. W grudniu 2024 r. podczas podsumowujacej kon-
ferencji dotyczacej cyfryzacji edukacji w Chinach oméwiono trzyletnie efekty
i do§wiadczenia wdrazania strategii cyfryzacji edukacji w Paristwie Srodka oraz
zaplanowano kluczowe dzialania na kolejne trzy lata.
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W 2017 r. Polska przyjeta Strategie na rzecz Odpowiedzialnego Rozwoju do
roku 2020 (z perspektywa do 2030 r.), w ktérej jednym z kluczowych obszaréw
jest rozwoj szkolnictwa zawodowego dla programu Przemyst 4.0 (Ministerstwo
Rozwoju, Departament Strategii Rozwoju 2017: 83-84). W 2018 r. premier Polski
oraz Minister Edukacji Narodowej podpisali oficjalny list zachecajacy przedsie-
biorstwa do aktywnego udzialu w rozwoju szkolnictwa zawodowego. Polska po-
kazala, ze coraz bardziej zwraca uwage na rozwéj VET 4.0.

Aby przyspieszy¢ wdrozenie VET 4.0, Polska koncentruje si¢ na dwoch klu-
czowych aspektach: nowelizacji prawa o$wiatowego oraz opracowaniu strategii
rozwoju umiejetnosci (Zhang 2022: 126). W 2018 r. rozpoczeto nowelizacje pra-
wa o$wiatowego w celu poprawy przepiséw zwigzanych ze szkolnictwem zawo-
dowym. Ponadto Ministerstwo Edukacji Narodowej opracowalo Zintegrowana
Strategie Umiejetnosci 2030. Strategia ta ktadzie nacisk na zwigkszenie zaangazo-
wania przedsigbiorstw w rozwdj i wykorzystanie umiejetnosci technicznych oraz
na wprowadzenie systemu monitorowania zapotrzebowania na te umiejetnosci
w czasie rzeczywistym (Ministerstwo Edukacji Narodowej 2019: 11). W kontek-
scie VET 4.0 cyfryzacja szkolnictwa zawodowego nabiera tempa, a technologie
takie jak sztuczna inteligencja (AI), Internet rzeczy (IoT / Internet of Things)
i blockchain maja znaczacy wplyw na rozwdj edukacji zawodowe;.

Z polityki rozwoju szkolnictwa zawodowego w Chinach i Polsce w ostatnich
latach wynika, ze oba kraje prowadzg jego reformy i transformacje w kierunku
cyfryzacji. To stwarza im mozliwosci dalszej wzajemnej wspdtpracy w zakresie
edukacji zawodowe;j.

Po drugie, ustabilizowane mechanizmy wymiany i wspdltpracy tworza ko-
rzystne warunki do poglebiania kooperacji miedzy Chinami a Polska w zakresie
edukacji zawodowej. Programy wspolnego prowadzenia ksztalcenia, wymiana
miedzy uczelniami oraz Sojusz Przemystowo-Edukacyjny Szkét Zawodowych
Chin i Krajow Europy Srodkowo-Wschodniej stanowia wazne platformy wymia-
ny i wsparcie dla poglebiania wspoélpracy migdzy uczelniami zawodowymi obu
krajow. Te mechanizmy wspoétpracy nie tylko dajg instytucjom edukacyjnym
mozliwosci dzielenia si¢ zasobami, lecz takze zapewniaja przestrzen do innowa-
cji w zakresie wspotpracy uczelni z przedsigbiorstwami, reformy modeli ksztal-
cenia zawodowego oraz dostosowywania standardow ksztalcenia. Stanowig one
wazny czynnik napedzajacy wymiane edukacji zawodowe;.

Z przegladu dotychczasowej wspotpracy w zakresie edukacji zawodowej mie-
dzy Chinami a Polska wynika, ze Polska jest jednym z krajéw Europy Srodkowo-
-Wschodniej, ktére najintensywniej wspdtpracuja z Chinami w tym obszarze.
Z jednej strony jest to wynik zaréwno efektywnego dostosowania polityki obu
partnerow w ostatnich latach, jak i rozwoju wielu pragmatycznych projektow
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wspolpracy. Z drugiej strony odzwierciedla to takze aktywne podejscie obu kra-
jow do procesu internacjonalizacji ksztalcenia zawodowego. W przysztosci, dzie-
ki dalszej optymalizacji i rozwojowi istniejacych platform, perspektywy wspoét-
pracy w dziedzinie edukacji zawodowej miedzy Polskg i Pafistwem Srodka beda
jeszcze szersze.

Po trzecie, $cista wspodtpraca gospodarcza i handlowa migdzy Chinami i Pol-
ska stwarza mozliwosci wspolpracy w zakresie ksztalcenia zawodowego. Chiny
od lat s3 drugim najwiekszym partnerem handlowym Polski, a Polska odgrywa
kluczowy role jako najwiekszy partner Chin w Europie Srodkowo-Wschodniej.
W ostatnich latach chinskie inwestycje w Polsce wzrosty, co stwarza wielkie
mozliwosci dla rozwoju wspotpracy w ksztalceniu zawodowym i szkoleniu mlo-
dych specjalistow technicznych.

Chinski rzad promuje rozwoj gospodarki w kierunku, ktéry nazwano ,nowa
jakoscig sit wytwdrczych” (new quality productive forces), i przyspiesza transfor-
macje przemystu wytworczego w strone produkcji wysokiej klasy urzadzen. Do-
brym przykltadem moze by¢ przemyst nowych energii, jak produkcja pojazdow
elektrycznych: te wytwarzane w Chinach sg konkurencyjne na rynku globalnym.
Polska ma silng baze przemystowa, szczegélnie w sektorach motoryzacyjnym,
elektronicznym oraz maszynowym, co przyciaga liczne migdzynarodowe firmy.
W miare wspoélnej realizacji coraz wigkszej liczby projektéw wspdtpraca w za-
kresie wymiany technologicznej i szkolenia technikéw zostanie wzmocniona,
a ksztalcenie zawodowe mi¢dzy Chinami a Polska bedzie miato szans¢ na dyna-
miczny rozwdj.

Podczas oficjalnej wizyty prezydenta Polski Andrzeja Dudy w Chinach
w czerwcu 2024 r. przyjeto plan dzialania na rzecz wzmocnienia wszechstron-
nego partnerstwa strategicznego miedzy Chinska Republika Ludowg a Rzecza-
pospolita Polska (2024-2027). W dokumencie tym wskazano na potrzebe
wzmocnienia wspotpracy miedzy agencjami handlowymi i inwestycyjnymi, ta-
kimi jak Chinska Rada Promocji Handlu Migdzynarodowego i Polska Agencja
Inwestycji i Handlu. Ponadto plan zaklada dwustronna wspdtprace inwestycyj-
ng w takich obszarach jak pojazdy elektryczne, zielony rozwdj i logistyka. Obie
strony wzmocnig wspdlprace w zakresie nowych materialéw, czystej energii,
zrownowazonego rozwoju oraz zréznicowanych dostaw zasobow energetycznych
(Plan dziatania na rzecz... 2024).

W przyszloéci zapotrzebowanie na mlodych, wysoko wykwalifikowanych
specjalistow technicznych bedzie rosto, co stwarza ogromne mozliwosci wspo6l-
pracy miedzy Chinami a Polska w dziedzinie ksztalcenia zawodowego.
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Wyzwania wspélpracy miedzy Chinami a Polska w zakresie
ksztalcenia i szkolenia zawodowego w kontekscie VET 4.0

Na podstawie obecnej sytuacji wspolpracy w zakresie szkolnictwa zawodowego
miedzy Chinami a Polska sprobuje przeanalizowac kilka wyzwan we wspdtpracy
miedzy uczelniami zawodowymi obu krajow w kontekscie VET 4.0.

Po pierwsze, liczba projektow wspolnego prowadzenia ksztalcenia powinna
zosta¢ zwigkszona, a poziom wspolpracy podniesiony. Z danych zarejestrowa-
nych przez Ministerstwo Edukacji ChRL wynika, ze Polska jest jednym z krajow
Europy Srodkowo-Wschodniej, ktore najintensywniej wspéipracuja z Chinami,
jednak w poréwnaniu do liczby projektow wspolnego prowadzenia ksztalcenia
na poziomie licencjackim i magisterskim liczba projektow na poziomie wyzszych
szkot zawodowych jest mniejsza. Mimo ze od kilku lat wspétpraca miedzy uczel-
niami zawodowymi obu krajow jest bardzo intensywna, to wcigz ogranicza si¢
gtéwnie do wymiany nauczycieli i studentow.

Jesli chodzi o kierunki studiéw, to w kontekscie VET 4.0 potencjal wspolpracy
miedzy uczelniami zawodowymi obu krajow na takich kierunkach jak produkcja
i automatyzacja maszyn, handel elektroniczny, technologie pojazdéw elektrycz-
nych i technologie komputerowe wymaga dalszego rozwoju i wykorzystania.

Po drugie, poziom wspdttworzenia i dzielenia si¢ zasobami edukacyjnymi
w formie cyfrowej jest nadal niewystarczajacy. Istota VET 4.0 jest wzmocnienie
cyfryzacji w ksztalceniu i szkoleniu zawodowym. Z obecnej perspektywy Sojusz
Przemystowo-Edukacyjny Szkét Zawodowych Chin i Krajéw Europy Srodkowo-
-Wschodniej stanowi korzystng platforme dla wspolpracy w zakresie ksztalcenia
zawodowego miedzy Chinami a Polskg, jednak jego rola w obszarze cyfryzacji
jest jeszcze ograniczona. Wspolpraca miedzy tymi krajami w zakresie ksztalce-
nia specjalistow posiadajacych umiejetnosci cyfrowe wciaz jest niewystarczajaca,
a budowa zasobow edukacyjnych w formie cyfrowej pozostaje w fazie rozwoju.
Tworzenie i rozwoj cyfrowych podrecznikéw, kurséw on-line, platform i innych
zasobow edukacyjnych wymaga znacznego przyspieszenia.

Po trzecie, badania nad wzajemnymi reformami i polityka edukacji zawodo-
wej s3 niewystarczajace. Chiny i Polska roznig sie znaczaco pod wzgledem syste-
mu edukacji, kultury, jezyka i prawa. Przede wszystkim konieczne jest doktadne
zrozumienie wzajemnych systemoéw szkolnictwa i ram politycznych, aby umoz-
liwi¢ glebsza wspodtprace obu krajow w obszarze cyfryzacji edukacji zawodowe;.

Chinskie badania na temat systeméw szkolnictwa zawodowego, prawa i kie-
runkéw polityki w Polsce i innych krajach Europy Srodkowo-Wschodniej sg jesz-
cze niewystarczajace. Podobnie polscy badacze nie przeprowadzili wystarczajaco
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glebokich analiz systemu szkolnictwa zawodowego w Chinach, lecz koncentru-
ja si¢ gléwnie na prezentacji polityki, podczas gdy analiza mechanizmu funk-
cjonowania chinskiego systemu edukacji zawodowej jest wcigz ograniczona. To
w pewnym stopniu zaweza poglebiong wymiane i wspolprace miedzy oboma
krajami w dziedzinie edukacji zawodowe;j.

Sugestie dotyczace wspolpracy miedzy Chinami a Polska w zakresie
ksztalcenia i szkolenia zawodowego w kontekscie VET 4.0

Jak w przysztosci mozemy efektywnie wdrozy¢ i promowac wspolprace w zakre-
sie ksztalcenia zawodowego miedzy Chinami a Polska w kontekscie VET 4.0?
Chciatabym zaproponowac kilka sugestii.

Po pierwsze, pod wzgledem koncepcyjnym powinnismy skoncentrowac sie
na transformacji cyfrowej i wykorzysta¢ technologie cyfrowe do wzmocnienia
chinsko-polskiej wspdtpracy w ksztalceniu zawodowym. Pierwszym krokiem
jest wspolna budowa cyfrowych zasobéw dydaktycznych. Tradycyjne metody
nauczania nie odpowiadajg juz obecnym wymaganiom spofecznym dotyczacym
wykwalifikowanych pracownikéw, dlatego musimy stworzy¢ szereg cyfrowych
zasobow dydaktycznych, takich jak cyfrowe podreczniki, kursy on-line itp. Po-
nadto celem ksztalcenia zawodowego jest szkolenie pracownikéw technicznych
dla przedsigbiorstw i branz, a podstawowg zasada jest orientacja na rynek, wspot-
praca z branzg i stuzenie przedsigbiorstwom. Dlatego budowa zasobéw cyfro-
wych powinna w pelni zmobilizowa¢ przedsigbiorstwa do aktywnego udziatu
i umozliwia¢ im pelne uczestnictwo w opracowywaniu celéw ksztalcenia, ma-
terialéw dydaktycznych oraz innych zasobéw cyfrowych. Drugim krokiem jest
wdrozenie cyfrowego zarzadzania projektami szkolnymi i budowa internetowej
platformy informacyjnej do wspolpracy w zakresie ksztalcenia zawodowego
w celu usprawnienia wymiany informacji i zaciesnienia wspdtpracy miedzy uczel-
niami a przedsi¢biorstwami. Od momentu utworzenia Sojuszu Przemystowo-
-Edukacyjnego Szkét Zawodowych Chin i Krajéw Europy Srodkowo-Wschodniej
poprzez organizacje konkurséw umiejetnosci, promowanie projektow wspol-
nego prowadzenia ksztalcenia i organizowanie salonéw akademickich wizja
wspdtpracy miedzy Chinami a krajami Europy Srodkowo-Wschodniej zostata
przeksztalcona w konkretne wyniki plynace z wzajemnie korzystnej wspotpracy.
Polska i Chiny w zakresie ksztalcenia zawodowego moga korzysta¢ z platformy
tego sojuszu, tworzac cyfrowa baze danych oparta na dotychczasowej wspotpracy.
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Baza ta bedzie zawiera¢ informacje o jednostkach czlonkowskich z Chin i Pol-
ski, projektach wspolnego prowadzenia ksztalcenia, aktualnej wymianie mig-
dzy uczelniami oraz organizowanych wydarzeniach. Uczelnie i przedsiebiorstwa
beda mogty dzieli¢ sie swoimi osiggnieciami, doswiadczeniami oraz potrzebami
w zakresie wzajemnej wspolpracy, co przyczyni si¢ do poglebienia kooperacji
w obszarze ksztalcenia zawodowego miedzy Chinami a Polska.

Po drugie, nalezy w pelni wykorzysta¢ role think tankéw i uczelni jezykow
obcych, aby zapewni¢ wsparcie intelektualne dla wspotpracy w zakresie ksztal-
cenia zawodowego miedzy oboma krajami. W ostatnich latach zainteresowanie
chinskich badaczy Polska rosnie. W Chinach dzialaja liczne centra studiow eu-
ropejskich, w tym sze§¢ centréw studiéw polskich. Te ostatnie znajduja si¢ na
uczelniach jezykow obcych z kierunkiem polonistyka, co pozwala wykorzysta¢
przewage jezykowa i wzmocni¢ wspoélprace miedzy nauczycielami uczelni za-
wodowych, lektorami uczelni jezykéw obcych oraz naukowcami think tankow
w zakresie badan polskiego systemu szkolnictwa zawodowego oraz polityki re-
form edukacji.

Ponadto mozna zache¢ca¢ chinskie uczelnie jezykéw obcych do aktywnego
wspierania uczelni zawodowych w nawigzywaniu glebszej wspotpracy z polskimi
uczelniami, starajac sie tworzy¢ wiecej miedzynarodowych platform wspétpracy
dla chinskich uczelni zawodowych. Na przyktad uczelnie jezykéw obcych moga
przewodzi¢ organizowaniu projektow wspolpracy, wspiera¢ chinskie uczelnie
zawodowe podczas wizyt w polskich i innych uczelniach w Europie Srodkowo-
-Wschodniej, a takze prowadzi¢ poglebione dyskusje na temat miedzynarodowe;j
wspolpracy w takich obszarach jak projekty wymiany studentéw i szkolenia dla
nauczycieli.

Think tanki obu krajow, jako wazne instytucje zajmujace si¢ badaniami poli-
tycznymi i doradztwem, moga przyczynic si¢ do wspotpracy w zakresie ksztalce-
nia zawodowego poprzez realizacj¢ wspolnych projektow badawczych, organizo-
wanie regularnych wymian, uczestnictwo w budowie baz danych oraz cykliczne
oceny projektow dotyczacych wspolnego prowadzenia ksztalcenia.

Po trzecie, wazne jest, aby zarzadzanie projektami dotyczacymi wspdlnego
prowadzenia ksztalcenia obejmowalo wszystkie etapy, od ich inicjacji, przez
wdrozenie, az po ewaluacj¢. Na etapie zatwierdzania projektu nalezy upewnic¢
sie, ze cele s3 jasno okreslone, a tres¢ projektu odpowiada potrzebom uczelni
zawodowych obu krajow, oraz opracowaé szczegétowy plan realizacji. W trak-
cie wdrazania projektu, oprocz skupienia si¢ na jakosci kurséw, nalezy réwniez
zwrdci¢ uwage na sprawng wymiane kulturowa, na biezaco $ledzi¢ postepy pro-
jektu i rozwigzywac pojawiajace sie problemy, aby projekt byt realizowany zgod-
nie z zaplanowanymi celami.
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Podczas ewaluacji nalezy skupi¢ sie na wieloaspektowych kryteriach i re-
gularnie zbiera¢ informacje zwrotne, takie jak oceny efektywnosci nauczania,
oceny jakosci wspdtpracy miedzy uczelniami a przedsigbiorstwami, wskazniki
zatrudnienia absolwentoéw oraz poziom satysfakcji przedsiebiorstw. Regularne
oceny moga dostarczy¢ cennych informacji i stanowi¢ ciggly impuls do dosko-
nalenia projektéw wspdlnego prowadzenia ksztalcenia, a takze przyczynic si¢ do
podniesienia poziomu wspéipracy miedzy Chinami a Polska w zakresie ksztal-
cenia zawodowego.

Z.akonczenie

Wraz z rozwojem Przemystu 4.0 edukacja zawodowa musi dostosowa¢ sie do
potrzeb transformacji przemystowej i ksztalci¢c wysoko wykwalifikowanych
pracownikow, ktorzy sprostaja przysztym wyzwaniom. W kontekscie VET 4.0
wspotpraca miedzy Chinami a Polska w dziedzinie ksztalcenia zawodowego
stoi przed ogromnymi szansami i wyzwaniami. Polityka cyfrowej transforma-
cji szkolnictwa zawodowego, mechanizmy wymiany i wspotpracy w zakresie
ksztalcenia zawodowego oraz $cista wspotpraca gospodarcza i handlowa miedzy
Chinami a Polskg stwarzajg wielkie mozliwosci dla wspétpracy obu krajow w za-
kresie ksztalcenia zawodowego. Jednakze poglebianiu wspolpracy towarzysza
réwniez liczne wyzwania, a na jej efektywno$¢ i wyniki moga wplynaé réznice
kulturowe, bariery jezykowe oraz odmienne systemy edukacji.

W przysztosci wspotpraca w dziedzinie ksztalcenia zawodowego miedzy Chi-
nami a Polska w kontekscie VET 4.0 ma szanse¢ na dalszy rozwoj dzigki wsparciu
politycznemu, wymianie migdzykulturowej think tankéw, wspolnemu opraco-
wywaniu zasobéw edukacyjnych w formie cyfrowej, budowie platformy infor-
macyjnej oraz innym wysilkom, ktére zapewnia skuteczne dopasowanie tresci
i modeli nauczania do zmieniajacych si¢ potrzeb przemystu. Oba kraje moga
jeszcze bardziej wzmocni¢ wspolprace w zakresie programoéw nauczania, szko-
lenia nauczycieli i praktyk studentéw, promujac glebsza integracje edukacji za-
wodowej z rozwojem przemystu. Taka wspotpraca moze sprzyja¢ wzajemnemu
uzupeltnianiu si¢ mocnych stron oraz wspélnemu rozwojowi edukacji zawodowej
Polski i Chin.
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ABSTRAKT

Polska, z jej dluga historig szkolnictwa zawodowego i dojrzalym systemem szkolen,
obecnie intensywnie realizuje program Ksztalcenie i Szkolenie Zawodowe (VET) 4.0,
skierowany na Przemyst 4.0. W ostatnich latach chinskie uczelnie, takie jak Uczelnia
Techniczna w Cangzhou (Cangzhou Technical College), nawigzaly $cista wspolprace
z polskimi uczelniami, takimi jak Akademia Nauk Stosowanych w Walczu i Uniwersytet
Lodzki, w zakresie programoéw wspolnego prowadzenia ksztalcenia, wymiany nauczy-
cieli, wymiany studentdéw oraz wspotpracy akademickiej, by wspolnie ksztalci¢ miedzy-
narodowych specjalistéw o wysokich umiejetnosciach. W kontekscie VET 4.0 istnieja
ogromne mozliwosci wspdtpracy miedzy Chinami a Polska w przyspieszaniu cyfry-
zacji ksztalcenia zawodowego. Jednak w obliczu wyzwan, takich jak réznice w obsza-
rze kultury, jezyka, systemu edukacji, polityki oraz prawa, nadal nalezy zastanowic sie,
jak tworzy¢ skuteczne mechanizmy wsparcia komunikacyjnego, precyzyjnie dopasowaé
sie do najnowszych strategii i polityk rozwoju edukacji zawodowej oraz odkrywaé nowe
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mozliwosci wspolpracy miedzy Chinami a Polskg w zakresie ksztalcenia i szkolenia za-
wodowego w dziedzinie technologii informatycznych, takich jak sztuczna inteligencja.

Stowa kluczowe: VET 4.0, wspolpraca chinsko-polska, perspektywy, wyzwania
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KREWNI SWIATA?

O miedzynarodowym znaczeniu literatury polskiej

Relatives of the World? On the International Significance of Polish Literature

The author presents disputes about the international significance of Polish literature. First
among Polish literary historians (Juliusz Kleiner, Czestaw Mitosz, Anna Nasilowska),
then by comparing the works of Stefan Zeromski and Joseph Conrad. The methodologi-
cal basis for the comparison is the concept of world literature.

Keywords: Polish literature, Chinese literature, world literature

Tytul tego szkicu pochodzi z Dziennika Witolda Gombrowicza. Gombrowicz
pisze o naszym polskim zachwycie naszymi wielkimi polskimi autorami: ,,Ge-
niusze! Do cholery z tymi geniuszami! [...] Jestescie ubogimi krewnymi $wiata,
ktérzy usilujag imponowac sobie i innym” (Gombrowicz 2007: 13). Owa metafora
»krewnych swiata” wydaje si¢ nadzwyczaj trafna, gdyz obrazuje dziwng pozycje,
w jakiej pozostaje polska swiadomo$¢ literacka wobec centrum, czyli Zachodu:
jednoczesnego poczucia wyzszosci i nizszosci; dumy i upokorzenia; gniewu i ule-
glosci. Jest to swego rodzaju dialektyka, z ktdrej kultura polska wcigz prébuje sie
wydoby¢.

W szkicu tym sporo bedziemy tez méwié o Stefanie Zeromskim, o jego od-
czycie z 1915 r. Literatura i Zycie polskie. Doskonale pokazane tu zostaje dzia-
tanie wspomnianej wyzej dialektyki. W szkicu tym padaja m.in. takie stowa:
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»Nie przynosimy $wiatu wiadomosci artystycznej o zawitosciach duszy czlowie-
ka. Méwimy wciaz o zawilo$ciach duszy Polaka. Tak by¢ musialo, gdyz inaczej
by¢ nie moglo” (Olszewska 2019: 110-111).

Rozwazania nasze bedziemy snu¢ w kontekscie nadziei wigzanych z koncep-
cja literatury $wiatowej — poniewaz o miedzynarodowym znaczeniu literatury
polskiej w ramach tej wlasnie koncepcji dzi$ nalezaloby moéwi¢. Nadzieje te wy-
tozyl chyba najlepiej René Wellek (w roku 1963):

Skoro uchwycimy nature sztuki i poezji, jej zwyciestwo nad ludzka $miertel-
noscig i przeznaczeniem, jej moc stwarzania nowego $wiata wyobrazni - zniknie
narodowa proznosc.

Wryloni sie cztowiek uniwersalny, czlowiek zawsze i wszedzie, w calej swej
réznorodnosci, za$ nauka o literaturze przestanie by¢ antykwaryczng igraszka,
bilansem narodowych aktywéw i pasywow czy wykresem sieci zaleznosci.

Badania literackie stang si¢ aktem wyobrazni, na podobienstwo samej sztuki,
a wiec straznikiem i twdrcg najwyzszych wartosci ludzkich (Wellek 2022: 486).

Trzy te cytaty cos taczy: w kazdym pojawia si¢ opozycja migdzy tym, co uni-
wersalne (§wiatowe, czlowiecze), a tym, co partykularne (narodowe, polskie). I to
wlasnie jest nasze gléwne pytanie: czy lub w jakim zakresie opozycja ta jest nie-
unikniona? Z kazdego z tych trzech cytatéw wynikaja ponadto pytania nieco
bardziej szczegolowe, ktore czesciowo przeformulowuja, a czgsciowo dopelniaja
pytanie gléwne. Nie bedziemy na nie odpowiadac¢, sg zbyt trudne, ale bedziemy -
by tak rzec - krazy¢ dokota nich. Zacznijmy od Welleka. Czy literatura narodowa
to literatura z definicji ulomna i potowiczna? Czy jako igraszka, bilans, wykres
jest z koniecznosci $miertelna, ograniczona i prézna? Czy istotnie dopiero wte-
dy narodzi si¢ literatura swiatowa, kiedy narodzi si¢ cztowiek uniwersalny? Jesli
chodzi o Zeromskiego: czy rzeczywiscie literatura polska pozostaje beznadziejnie
uwieziona w pulapce miedzy tym, co konieczne i niechciane, a tym, co niemozli-
we i ocalajace? I Gombrowicz. Zauwazmy, ze podczas gdy Zeromski wypowiada
sie w imieniu jakiegos$ ,,my”, ktorego czuje sie czescia, czyli jakby bierze na siebie
cze$¢ winy, Gombrowicz méwi spoza tej perspektywy. To ,wy jestescie” tacy, jak
was opisuje, ale ja — zdaje si¢ sugerowa¢ Gombrowicz - taki nie jestem. Czy to
jednak znaczy, ze aby wyj$¢ z impasu, opisywanego przez Zeromskiego, Polak
musi zaja¢ pozycje zewnetrzng wobec polskosci? Oderwac si¢ od niej? Porzuci¢?
Ale czy to mozliwe - i gdzie jest to zewnetrze, ktére miatoby go ocali¢?
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2.

Powiedzieliémy, ze o migdzynarodowym znaczeniu literatury polskiej najlepiej
moéwi¢ w odniesieniu do koncepciji literatury swiatowej. Czym jest ta koncepcja?
O tym najpierw w ujeciu historycznym.

Jak wiadomo, ide¢ literatury swiatowej rzucil Johann Wolfgang Goethe w roz-
mowach z Johannem Peterem Eckermannem. Pomyst Goethego zrodzil si¢ po
lekturze ,,pewnej chinskiej powiesci”. Pod jej wptywem Goethe doszed! do wnio-
sku, ze Chinczycy ,dzialajg i odczuwajg tak samo jak my, a poezja jest dobrem
wspélnym ludzkosci” (Eckermann 2022: 79). Dzi§ wprawdzie wiemy, Ze samo
stowo Weltliteratur ukute rzekomo przez Goethego pojawialo sie wczeéniej u in-
nych autoréw i ze powracalo w réznych wypowiedziach Goethego, ale nadal to
wlagnie rozmowa z Eckermannem o ,pewnej chinskiej powiesci” uchodzi za
symboliczny akt narodzin idei literatury swiatowej'.

Jaka to powies¢ natchneta Goethego? Na czym dokladnie polega chinski
wktad w powstanie pojecia literatury swiatowej? Jing Tsu pisze:

Komentujac dobrze znang aluzje Goethego do chinskiej powiesci podczas rozmo-
wy o literaturze §wiatowej z Johannem Peterem Eckermannem, estetyk Zong Bai-
hua zlat 20.1 30. wyrazit szok i rozczarowanie faktem, ze Goethe mogt tak bardzo
zainteresowac si¢ ta powiescig, poniewaz zdaniem Zonga stynny tekst chinski byt
powiescig drugorzedna, a by¢ moze nawet trzeciorzedna.

Chinska powie$¢ Goethego rzeczywiscie nie okazatla si¢ arcydzielem, za ja-
kie ja uwazano. Oparte na wydaniu z 1681 roku typowej tradycyjnej powiesci
romantycznej, (#F#f5) (Haoqiu zhuan) [Szczesliwy zwigzek], oryginalne
angielskie tlumaczenie rozpoczelo si¢ jako ¢wiczenie przekladowe przydzie-
lone brytyjskiemu kupcowi, ktéry pobieral lekcje jezyka u jezuickiego ksiedza
w Kantonie. [...] Wyboér Goethego obrazitby wielu wspoétczesnych chinskich pi-
sarzy i intelektualistow tamtych czaséw, ktérzy, nawiasem mowiac, prowadzili
krucjate przeciwko takim wiasnie tradycyjnym powiesciom romantycznym. Byli
oni jednoczesnie goragcymi oredownikami niemieckiego mistrza literatury (Tsu
2010: 296)°.

Uzywali tego okreslenia Christoph Martin Wieland (jednak w zupelnie innym sensie
niz Goethe) oraz August Ludwig von Schl6zer (zob. D’haen 2012: 5-9). Wspomina si¢ tez
czesto o Herderze jako kims, kto Zywil podobng mys$l, nie znajac wszakze stowa Weltlite-
ratur. Fritz Strich w cze$ci Appendix swojej ksigzki Goethe and World Literature (Strich
1949: 349-351) przedstawia wykaz 21 wypowiedzi Goethego o literaturze swiatowe;.
Tlumaczenia zostaly dokonane przez autora artykutu, chyba ze zaznaczono inaczej.
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Czym byla literatura swiatowa dla Goethego? Oczywiscie, toczylo si¢ na ten
temat wiele sporéw, m.in. o wyrézniong rolg literatury niemieckiej. Jednak naj-
rozsadniej brzmi zdanie, ze ,,Weltliteratur byta dla Goethego przede wszystkim
idealng przestrzenia, podniostym koncertem gloséw z réznych czaséw, jezykow
i kultur” (Helgesson, Vermeulen 2016: 3). Chcialoby si¢ zapyta¢: jak brzmi polski
glos w tym koncercie (wedle samych Polakéow)? W ktérym rzedzie tego chéru
stoimy - i dlaczego soliéci s3 wcigz tacy sami? Czy jestesmy Obywatelami Swiata,
ktérego nadejscie chcial przyspieszy¢ kosmopolita Goethe, czy raczej kims$ in-
nym? Ale kim?

3.

Zobaczmy, jak odpowiadali na to pytanie historycy literatury polskiej. Skupi-
my si¢ na tych, ktorzy pisali w ostatnich 100 latach, ale w réznych czesciach
tego okresu. Omoéwig trzy ksigzki: Juliusza Kleinera, Czestawa Milosza i Anny
Nasitowskie;.

Najpierw Juliusz Kleiner (1887-1957) i jego Zarys dziejéw literatury polskiej
(t. 112, 1932-1939). W pierwszym zdaniu wstepu Kleiner wyjasnia, Ze chodzi mu
o to, aby wzmoc ,,zzycie si¢ duchowe [Polakéw] z Polska i z calg kulturg europej-
ska oraz wzbogaci¢ dusz¢ wlasng [tj. polska]”. Siebie mianuje ,,przewodnikiem,
co pobudzi uwage i wskaze kierunek wlasciwy”, a ponadto przez ,,odpowiednie
oswietlenie ozywi i uplastyczni kazde zjawisko”. Nauczy, jak zespoli¢ si¢ ,,z dzie-
tami czytanymi w zywa jedno$¢”. A wszystko to ma si¢ w wydarzy¢ ,w dzisiej-
szych czasach utylitaryzmu skrajnego” (Kleiner 1974: 9) - i jakby, jak nalezy ro-
zumie¢, na przekdr tym czasom (dodajmy, ze pod swoim wstepem Kleiner stawia
date 1931).

Jak widzimy, najwazniejsza metaforg Kleinera jest ,calo$¢”, poniewaz tylko
o niej wolno powiedzie¢, ze jest prawdziwie ,,zywa”. Calos¢ t¢ maja tworzy¢ czy-
telnicy ze swoim profesorem-przewodnikiem, ale nie tylko: takze cata literatura
polska z kontekstem europejskim. Jedno nie przeciwstawia si¢ drugiemu, lecz
raczej na odwrot, zdaje si¢ sugerowac Kleiner. Calo$¢ literatury polskiej nie jest
caloscig sama w sobie, lecz tylko w zywym zespoleniu (,organicznym zespole”)
(ibid.) z literatura europejska. Polacy moga zzy¢ sie z Polska tylko wtedy, gdy
jednoczesnie ,zzywaja si¢” z Europa. Jedynie w ,,organicznym zespole” moga
rozkwitaé. Tylko wtedy literatura polska bedzie przynosi¢ dojrzale owoce. Jedy-
nie wtedy bedzie mogta by¢ tym, czym jest.
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Wszystko to bardzo przyjemne i optymistyczne. Nieco mniej optymistycznie
sprawy wygladaja w powstalym mniej wigcej w tym samym czasie co Zarys...
szkicu Kleinera Wartosci swiatowe literatury polskiej (1938). Mimo zachwytu
»imponujacym” polskim romantyzmem, czyli ,poetami-prorokami skazanego
na $mier¢ narodu” (Kleiner 1981: 36), badacz przyznaje, ze ,wysokie wartosci
literatury polskiej dotad za malo wniknety w skarbiec kultury europejskiej”
(ibid.: 38). Powody sa trzy. Po pierwsze, mamy wielka przede wszystkim poe-
zj¢, a ona ginie w przekladzie. Po drugie, ,literatura polska jest dla Zachodu za
malo egzotyczna, by na podobienstwo rosyjskiej zaja¢ obrazem nowego, obcego
$wiata” (ibid.: 39). Po trzecie, ,jest zanadto opanowana przez cele narodowe, by
przyku¢ walorami ogélnoludzkimi” (ibid.). Ten trzeci argument juz dobrze zna-
my - i zdaje si¢, Ze to on jest najwazniejszy. Wniosek Kleinera brzmi nastepujaco:
»Literatura francuska wigksza jest nizli Corneille, Racine i Moliére. Mickiewicz
natomiast — jest wigkszy niz literatura polska” (ibid.: 38). Czy to pochwata? Jesli
tak, to chyba tylko pod adresem Mickiewicza. Poza ta pochwala wniosek Klei-
nera wydaje si¢ prawdziwie niepokojacy (albo nie mamy literatury, lecz mamy
Mickiewicza - albo mamy literature, ale nie mamy Mickiewicza).

Co wiecej, zwrdémy uwage, ze w swoim szkicu Kleiner stawia sprawe w grun-
cie rzeczy odwrotnie niz wczesniej. W Zarysie... szanse dla polskiej literatury
widzi w jej europejskosci, zatem w dazeniu do uniwersalizmu. W przywotanym
szkicu szans¢ widzi we wzmozeniu egzotycznosci: nie powinnismy stawac si¢
bardziej europejscy, zeby si¢ nami interesowali Europejczycy, lecz bardziej obcy
i egzotyczni, czyli partykularni. Malo to optymistyczne - i raczej nieprzyjemne,
poniewaz brzmi tak, jakby$my Zadnej mozliwosci do wybicia si¢ na poziom uni-
wersalizmu nie mieli.

Czestaw Milosz w pisanej (wlasciwie — dyktowanej) najpierw po angielsku
The History of Polish Literature (1969) stawia teze¢ ostrozna: literatura polska
»moze zawiera¢ pewng lekcje o uniwersalnym znaczeniu” (Miltosz 2010: 13). Ale
z bardzo osobliwym uzasadnieniem: poniewaz jest ,,chaosem pozornie tak nie-
wspdtmiernych, a przeciez powigzanych ze sobg jaka$ wlasna logika elementow”
(np. ,wyrafinowany smak [...] nieustannie zagrozony przez pijackie odretwie-
nie i parafianski betkot”) (ibid.). Rychlo jednak wychodzi na jaw, ze cos$ jest nie
tak z tym ,,uniwersalnym znaczeniem”. A moze raczej, ze jedyny uniwersalizm,
ktéry literatura polska demonstruje, to uniwersalno$¢ pewnej prawidtowosci
mowigcej o tym, iz to, co partykularne, zawsze partykularne pozostanie. I ni-
gdy nie stanie si¢ uniwersalne. Tak wolno pomysle¢ na podstawie stynnej juz
formuly Milosza z eseju Prywatne obowigzki wobec polskiej literatury (z roku
1968), ktora brzmi: ,,Zamiast oglasza¢ ksigzki po polsku, z réwnym powodze-
niem mozna by bylo umieszcza¢ rekopisy w dziuplach drzew” (Milosz 1990: 64).
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Kieruje ponadto Milosz malo pocieszajaca uwage w strone historykéw literatury:
»zalozenie polskich profesoréw: ze wystarczy zawiadomic¢ §wiat o szlachetnosci
polskiej duszy, zeby wyzwoli¢ utajona mitos¢, jest bledne” (O historii polskiej
literatury, wolnomyslicielach i masonach, z roku 1970) (ibid.: 93). Niestety, Milosz
calkowicie pomija pytanie, co z zawiadamianiem $wiata o braku szlachetnosci
polskiej duszy... Na co wtedy mozna liczy¢? Zauwazmy tez, ze nasz noblista ni-
gdy nie pisal tekstow literackich ani po francusku, ani po angielsku, cho¢ oba te
jezyki znal, z czego wynika, Ze jednak kto$ te rekopisy z dziupli wyjmowal, aby
je ttumaczy¢... Pozwalam tu sobie na ironie, ale zmierzam do wniosku na serio:
gdy Milosz ma méwi¢ o wielkosci polskiej literatury, nie potrafi powstrzymac
irytacji. Podobnie jak Gombrowicz. Tkwi tu chyba jakie$, bardzo polskie, po-
czucie urazonej dumy - ktore taczy go z Gombrowiczem. Obaj potrafili wyznac,
ze nie s3 wolni od tego uczucia, i analizowac je - do tego takze wtedy, gdy pisali
o sobie nawzajem.

Wreszcie najnowsza calosciowa historia literatury polskiej piéra Anny Nasi-
fowskiej. Nasitowska pyta najpierw, czy ,,polska literatura romantyczna byla wy-
jatkowa?”. I odpowiada, ze sprawa jest ,jednak do$¢ skomplikowana”. Dlatego,
ze romantyzm narzucil nam przekonanie, ze cata literatura polska jest wyjatko-
wa — a my w to uwierzyli$my, a nawet wiecej: za wyjatkowe uznali$my cale dzieje
Polski. Tym samym romantyzm wpoil Polakom pewnga logike rozwoju dziejow —
logike mesjanistyczna. A ta logika zrodzila, jak pisze Nasitowska, ,,patologiczne
cechy, obcigzajace takze wspolczesnych”. W zwigzku z tym - i to wielce sympto-
matyczna opinia - ,,Jesli nawet romantyzm odpowiedzialny jest za wyjatkowos¢,
to warunkiem »normalnosci« byloby jego odrzucenie, a przynajmniej odrzuce-
nie mesjanizmu” (Nasitowska 2019: 249).

Podsumujmy. Nikt (z wymienionych) nie jest pewien, czy nasza wielko$¢ jest
dos¢ wielka, by mie¢ znaczenie miedzynarodowe. Kleiner szuka wielkosci, znaj-
duje (tylko) wyjatkowo$¢ — i koficzy wnioskiem, Ze nawet jesli nie mamy literatu-
ry (w takim sensie, w jakim maja jg Francuzi), to mamy Mickiewicza. Lecz kogo
to pociesza? Mitosz szuka uniwersalizmu, znajduje osobliwo$¢ - historie ,,zwa-
riowang i petlng paradoksow”. Czy jego wlasny sukces to ,paradoks” zaprzeczajg-
cy czy potwierdzajacy ,,prawo dziupli”? Nasitowska odrzuca wyjatkowos¢, szuka
normalnosci. Ale - co to jest ,normalno$¢”? I czy pozwoli ona ocali¢ wielko$¢
oraz uzyska¢ uniwersalizm?
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4.

28 sierpnia 1915 r. Stefan Zeromski — pisarz oddany jak nikt idei stuzby spotecz-
nej, uwazany za najwyzszy autorytet pisarski i moralny, nazywany wrecz sumie-
niem narodu - wygtasza w Zakopanem odczyt Literatura a zycie polskie (Zerom-
ski 2019). Jest to jeden z najglebszych szkicow poswieconych obronie autonomii
sztuki i do tego traktujacy europejskos¢ jako uzasadnienie tej autonomii. Co
istotne, tekst ten wyprzedza rozwazania i Gombrowicza, i Milosza.

Zeromski stwierdza, ze w Polsce istnieja ,w gruncie rzeczy dwa rodzaje twor-
czodci literackiej — europejski i polski” (Olszewska 2019: 90). Dla nas samych
»literatura nasza jest jedng z najpierwszych na $wiecie”, zatem sadzimy, iz ,,tylko
z pie$niami izraelskich prorokdéw moga by¢ poréwnane pewne piesni naszych
wielkich poetéw” (ibid.: 97). Tymczasem ,dla gustéw cudzoziemskich nasza po-
wie$¢ wspolczesna [i nie tylko powies¢] przepojona uczuciem patriotyzmu, na-
brzmiala i przetadowana kwestiami natury spolecznej, jest niezrozumiata, i co
gorsza — jatowa” (ibid.: 110). Wigcej nawet - ,,Nie zostalo w Polsce poruszone ani
jedno z tych gtebokich zagadnien, ktdre dreczg dusze wspdlczesnego cztowieka”
(ibid.: 108).

Opisujac zrodta wspomnianej jatowosci, Zeromski zdaje sie mowi¢ aluzyjnie
o samym sobie. Powie$¢ w Polsce, wyklada,

[...] podnieca do walki lub przed nig ostrzega, maluje przepastne wiry, w ktére
zapa$¢ moga rozni ludzie bezdomni i ludzie podziemni - opiekuje si¢ przemy-
stem wielkim lub matym albo uczy strajkowaé - zwalcza emigracje albo buduje
placowki obronne - szerzy antysemityzm, budzi ducha wsérdd arystokracji czy
wérdd ludu — wskrzesza kult oreza lub kult organicznej pracy - zatapia si¢ wresz-
cie w rozne tajemnicze lochy, poszukujac mniemanych zrédet duszy polskiej, kto-
rej w tych lochach znalez¢ nie sposéb - i tak bez konca (ibid.: 107).

Tak, powiada, powstaja ,,utwory plemienne” (ibid.: 99). Na tym polega - czu¢
tu gryzaca ironie — prawdziwy ,,ogrom geniuszu lechickiego ludu” (ibid.: 104).

Pisarze tego narodu ,,Rzucajg tajny urok - istni czarodzieje i wroze - na sta-
do swe zabobonne od nieszczes¢” (ibid.: 101), ale nie zajmujg si¢ niczym wigcej.
Nie patrzg dalej ani gdzie indziej. ,Wr6z” nie ma wcale nadprzyrodzonych mocy,
cho¢ ,,stado” o to go posadza. Po prostu podlega cenzurze, zewnetrznej, ale prze-
de wszystkim - i to najgorsze — wewnetrznej. Zeromski wyktada to tak:

Obok wielu cenzur zewnetrznych pisarz tutejszy musi w glowie swej, juz podczas
samej koncepcji utworu i w czasie wykonania zamystu, mie¢ ustanowiony swoj
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wlasny rodzaj trybunatu cenzury prewencyjnej, ktéry rewiduje same pomysty
pierwotne, chwyta za skrzydta owo »natchnienie« i odrzuca wszystko, co grzeszy
erotyzmem, pesymizmem, niewiarg, smutkiem - co sie nie godzi z uznanymi za-
sadami pedagogii, zdrowia moralnego mas i duchowej tezyzny narodu (ibid.: 90).

Widzimy, jak pelen hipokryzji powstaje tu stosunek: oto pisarz niby dba
o ,duchowg tezyzne narodu”, a w istocie jest na ustugach ,,zabobonnego od nie-
szcze$¢ stada”. ..

Niektorzy jednak sie buntowali. Zeromski wymienia kilka nazwisk (Wit-
kiewicz ojciec, Przybyszewski, Miriam - Zenon Przesmycki) i kilka czasopism,
ktére usitowaly co$ zmieni¢. Probowaly zbiec ,,ze spolecznej paniszczyzny i pro-
klamowac jej [literatury] europejskie prawo do swobody” (ibid.: 93). Nazywa
te proby, co znamienne, powstaniami - ,literackimi powstaniami” (ibid.: 94).
Kazde ,,przysporzylo sztuce nowych wartosci przez ich europejska uprawe — lecz
kazde, jak wszelkie powstania w Polsce, skonczylo sie porazka” (ibid.). Dlaczego?
»Tak by¢ musialo, gdyz inaczej by¢ nie moglo” (ibid.: 111; zwré¢my uwage na
dobitnos¢ tej formuly, wynikajaca z jej pleonastycznosci — oba czlony tego zda-
nia moéwia to samo). ,Tak si¢ uksztaltowalo nasze zycie. Taki wiatr wieje w oczy
i w tej dziedzinie naszej polskiej biedzie” (ibid.: 90) - powtarza Zeromski. Oto
zatem wielko$¢ i nedza Zeromskiego: choé jako pisarz nie wyszedt on poza ,tak
by¢ musialo” i pozostaje w duzej mierze pisarzem ,polskiej biedy”, to byl tego
$wiadom. Przerazliwie swiadom.

Co ciekawe, niejako zapowiadal argument Nasitowskiej o wyzszosci nor-
malnos$ci nad wyjatkowoscia. Pisal: ,Nalezaloby zaréwno w interesie zycia
publicznego, jak i literatury, dazy¢ do zmniejszenia wptywu ostatniej, do po-
zbawiania jej praw decyzji w zyciu codziennym - do pozostawienia jej same;j”
(ibid.: 113-114). Dziwne to wezwanie, ale jesli chwile si¢ zastanowi¢, przejmu-
jace i prawdziwe. Jakby Zeromski méwit: nie rébcie ze mnie sumienia narodu,
nie czyncie wiezniem waszych potrzeb i wyobrazen, pozwoélcie mi — ale tez
i sobie — abym byt tylko pisarzem, pozostawcie mnie samego... Ale Zeromski
zbyt wiele litosci odczuwal wobec swoich pobratymcoéw, aby moéc ja przezwy-
ciezy¢. Dal sie zlamac. Dopiero Gombrowicz w Trans-Atlantyku — w sposéb
najbardziej spektakularny i wrecz bluznierczy — dokona zerwania, na ktére nie
powazyl sie Zeromski.

W inny sposdb, jeszcze bardziej radykalny, zerwania dokonat Jozef Konrad
Korzeniowski: zostajac Josephem Conradem. A w swoim chyba najwspanial-
szym opowiadaniu Amy Foster dal alegori¢ obcosci kogos z naszej czgsci Eu-
ropy w tamtej drugiej, pono¢ lepszej czesci kontynentu. W swym fatalizmie
nie réznit sie chyba zbytnio od Zeromskiego, ale wystepowal z zupelnie innej
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perspektywy — pisarza, od ktérego czytelnicy nie wymagaja stuzby dla Polski.
A jest to, jak juz wiemy, stuzba bezwzgledna i niszczaca sztuke.

Zeromski napisal swéj odczyt mniej wiecej rok po spotkaniu z Conradem
w Zakopanem. Ze wspomnienia Aliny Zagorskiej, krewnej i ttumaczki Conrada,
dowiadujemy si¢, ze Conrad ,,nie mégt sie nadziwi¢ mistrzostwu” Zeromskiego,
Zeromski za$ byt pod ,,poteznym wrazeniem” prozy Conrada (Zagérska 2006:
238). Wedle innego wspomnienia (Jozefa Rettingera) Conrad podczas pobytu
w Zakopanem czytal duzo podsuwanej mu wspdlczesnej literatury polskiej, kto-
ra stabo (co znaczace) znal. Pono¢ ,,nie byl nimi [owymi ksigzkami] zachwycony,
cho¢ grzecznie si¢ o nich wyrazal” (Rettinger 1934: 3).

Podobnie w przypadku Zeromskiego. W jednym z prywatnych listéw Conrad
pisze, ze czytal Dzieje grzechu i Popioty. O pierwszej ksigzce mowi, ze jest ,,przy-
kra i czgsto niezrozumiata w komentarzach i psychologii”, a druga z dystansem
nazywa ,wielka historyczng maching”. Obie odznaczajq si¢ ,,pewna wielkoscig -
wielkoscig dzikiego krajobrazu”, ale tez obie ,wymagaja zbyt wiele cierpliwosci
i tolerancji odbiorczej” (Conrad 1968: 406). W konkluzji Conrad stwierdza, ze
nie nadajg si¢ do ttumaczenia na angielski (i to chyba najgorsza rzecz, ktérg mogt
powiedzie¢).

Na tym nie koniec tej historii. W 1923 r. Zeromski pisze przedmowe do pierw-
szego polskiego wydania Dziet wybranych Conrada. Conrad zostaje tam nazwa-
ny autorem ,,pism czytanych z upodobaniem przez wszystkie inteligencje cywili-
zacji” (Zeromski 2006: 329) oraz ,wielkim pisarzem Anglii i $wiata” (ibid.: 345).
Zatem stoi w szeregu tych, ktérzy sa rozumiani i przez swoich, i przez obcych.
Zeromski broni Conrada przed zarzutami, ze zdradzit Polske, zostajac pisarzem
angielskim - jak napisata Eliza Orzeszkowa. Przypomnijmy:

[...] ten pan - zwierzata si¢ wielka polska pisarka — ktory po angielsku pisuje
powiesci poczytne i oplacajace si¢ wybornie, o malo mie ataku nerwowego nie
nabawil. Czulam, czytajac o nim, taka jaka$ rzecz $liska i niesmaczna, podlazaca
mi pod gardlo. Jak to! [...] ten kwiat, ten szczyt, to serce odbiera¢ narodowi swe-
mu i oddawa¢é Anglosasom (Orzeszkowa 2006: 191-192).

Zarazem jednak Zeromski nie sytuuje sie wcale daleko od Orzeszkowej — po
prostu dostrzega to, czego ona nie dostrzegala. Ttumaczy zatem swoim wspolple-
miencom, ze Conrad wcale nie zdradzil, poniewaz ,ten znakomity autor angiel-
ski mysli po polsku, zwlaszcza w chwilach podniostych, a wigc w dobie tworze-
nia” (Zeromski 2006: 342). Wykrywa wiec Zeromski u Conrada ,,niejasng nute”
(ibid.: 341) - niejasng dla Anglikéw, lecz nie dla niego! Otéz Conrad w istocie
rzeczy jako artysta jest Polakiem! Wydanie jego pism to nie jest tylko wydawanie
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literatury, lecz co$, co Polska zrobi¢ musi: ,,podnosic¢ i ku czci powszechnej uka-
zywac to, co jest najbezcenniejsze w jej dziejach: zapomniane trudy i znoje swych
meczennikéw” (ibid.: 345).

Tak oto Conrad wrécil na fono narodu i pokazat §wiatu to, co najwazniejsze —
»ogrom geniuszu lechickiego ludu”. A wraz z nim wrécit sam Zeromski — cho¢
moglo si¢ przez chwile wydawac, ze na moment sie oddalit.

5.

Spo6jrzmy na koniec na tezy Zeromskiego w $wietle koncepcji literatury $wia-
towej. David Damrosch - jeden z prawodawcow wspdlczesnego rozumienia tej
koncepcji — za najwazniejsza uznaje kategorie ,.eliptycznej refrakeji literatur na-
rodowych” (,an elliptical refraction of national literatures”) (Damrosch 2003:
281; 2014: 101). Pomyst ten wynika z przeswiadczenia, ze komparatysci w epo-
ce powojennej ,trzymali si¢ mesjanistycznej nadziei na literature $wiatowg jako
lekarstwo na choroby narodowego separatyzmu, szowinizmu i wyniszczajacej
przemocy” (Damrosch 2003: 282; 2014: 102). Wierzyli, jak Wellek, w cztowieka
uniwersalnego. Ale to plonna idea. Trzeba raczej zapyta¢: ,,Co ta trwajaca zywot-
nos$¢ narodowych tradycji literackich znaczy dla studiow nad literatura swiato-
wa?” (Damrosch 2003: 283; 2014: 103). A znaczy tyle:

[...] literatura $wiatowa odnosi si¢ zawsze do wartosci i potrzeb zaréwno kultu-
ry goszczacej, jak i kultury zrodlowej dzieta; w zwiazku z tym jest to podwdjna
refrakcja, ktéra wszakze moze zosta¢ opisana przez figure elipsy, z kulturami
zrodtowq i goszczacy dostarczajacymi dwdch punktéw odniesienia, tworzacymi
eliptyczng przestrzen, w ktorej dzieto funkcjonuje jako literatura §wiatowa, pota-
czone z dwiema kulturami, przez zadna z osobna niedajace si¢ opisa¢ (Damrosch
2003: 283; 2014: 104).

Tak oto zegnamy bez zalu figure czlowieka uniwersalnego. I mimo to zacho-
wujemy kategorie literatury swiatowej.

Jednak w jakiej relacji pozostaja kultura zrédlowa i goszczaca? Czy jest to re-
lacja réwnorzednosci? Franco Moretti ttumaczy: 1) system literacki jest jeden;
2) ale jest nieréwny; 3) matryca symboliczng pozostaje Zachod, jest to system
hegemoniczny; 4) system nie jest zewnetrzng siecig wzgledem dziela, nie pozo-
staje poza tekstem, jest gteboko osadzony w formie dzieta; 5) zadluzenie wobec
hegemona nie jest fatwym do pominiecia fragmentem konkretnego dzieta, ale
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zfozona jego wlasciwoscia; 6) kultura centralna catkowicie lekcewazy kulture pe-
ryferyjna, a zarazem odmienia jej los (Moretti 2000: 56; 2014: 133).

Wiemy zatem, Ze nierdwnoséci w ramach systemu literackiego s3 wynikiem
przyczyn pozaliterackich, powiedzieliby$my nawet — geopolitycznych. Mozna by
pytac, w jaki sposéb oparty na asymetriach i przeptywach réznych kapitalow
system stal si¢ wlasciwoscia dziel Zeromskiego czy Conrada - jak dziala w ich
»~wnetrzu”? Glebszy problem polega na tym, ze nawet jesli wiemy, jak dziata sy-
stem literatury §wiatowej — to i tak nie potrafimy go zmieni¢. Literatura §wiatowa
instytucjonalnie wspiera to, czemu ideologicznie si¢ sprzeciwia, lub - méwiac
jeszcze dosadniej - reprezentuje kulturowa realpolitik globalizacji przebrana
albo za ,,$wiatowy” kosmopolityzm czytania (Damrosch 2003), albo za transna-
rodowe studium formy (Moretti 2000; Huggan 2011: 491).

Nawiasem mowigc, zauwazmy - a jest to co$ wiecej niz ciekawostka - ze po-
nad 100 lat temu co$ podobnego méwil - i do tego wchodzac w polemike z Ze-
romskim - calkowicie zapomniany dzi§ Tadeusz Pini (1873-1937). Wyjasniat,
ze: , Tego stanu rzeczy [ktory opisal Zeromski - przyp. A.S.] nie zmieniajg nawet
najpotezniejsze wyzyny naszej twérczosci [wbrew temu, co sadzi Zeromski —
przyp. A.S.] - zmieni¢ go moga jedynie nowe jakie$ stosunki polityczne”. Jest
zatem tak, ze

Dopoki jednak najkardynalniejsze imiona wlasne z obszaru naszego bytu na-
rodowego brzmig dla najinteligentniejszego nawet cudzoziemca bardziej obco
i tajemniczo niz nazwiska prastarych dynastii chinskich, tak dtugo na popular-
no$¢ u narodéw zachodnioeuropejskich liczy¢ moga jedynie te nasze utwory,
ktorych temat pochodzi z dziejéw obcych, nie naszych, lub - z ksiezyca (Pini
2019: 18-19).

Pini zapewne si¢ myli, gdy méwi, ze podjecie ,tematu obcego” zapewni
literaturze polskiej powodzenie miedzynarodowe. I pewnie nie docenia tego, jak
wielka zmiana ,,stosunkéw politycznych” bytaby potrzebna, Zeby co$ si¢ zmieni-
to (pisze dwa lata przed odzyskaniem przez Polske niepodleglosci w roku 1918;
po jej odzyskaniu poslednia rola literatury polskiej w swiadomosci europejskiej
pozostata niezmieniona). Ale ma racje, gdy wskazuje wlasnie na ,,stosunki po-
lityczne” (wymienia handel, silng ekonomig itd.) jako zZrédlo nieréwnosci. Pini
nie chce tez oczywiscie nic ztego powiedzie¢ ani o Polakach, ani o Chinczykach,
ani - o ksigzycu. Uzywa stowa Chiny jako — do$¢ tradycyjnego w polszczyznie —
nazwy na to, co egzotyczne.

Ale ta egzotyka bywa przeceniana. Jest wiele czynnikéw, ktdre zblizaja Chiny
i Polske, a jednym z nich jest by¢ moze historyczne doswiadczenie podrzednosci
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wobec Zachodu. Wang Ning w artykule pod znaczacym tytulem For Whom Did
the Bell Toll? (,Komu bit dzwon?”) oznajmit:

[...] wybil dzwon pogrzebowy tradycyjnych badan komparatystycznych cha-
rakteryzujacych si¢ europocentryzmem; jednoczesnie jest to owacja wydana
z okazji narodzin nowej dyscypliny komparatystycznej, poswieconej literaturze
$wiatowej.?

Wynikaloby stad, zZe $mier¢ eurocentryzmu to niezlta wiadomos¢ takze dla
Polakéw, mieszkancow kraju potperyferyjnego, ktory z etnocentrycznego punk-
tu widzenia sytuowat si¢ zwykle gdzie§ na granicy miedzy Zachodem a Wscho-
dem. By¢ moze tez polska historia podrzednosci powoli si¢ konczy (na nasza,
polska skale), co daje szanse na wydobycie si¢ z pulapki dialektyki, o ktérej mo-
wili$my na poczatku.

Nie chodzi jednak w tych procesach po prostu o to, aby jedng hegemonig za-
stapic¢ inng. Jak ttumaczy Jin Huimin:

Kiedy nauka chinska spotka sie ze swoim zachodnim odpowiednikiem, natych-
miast tworzy sie miedzy nimi nowa relacja, a w tej relacji nauka chinska nie jest
juz taka, jaka byla wczesniej, ale staje si¢ organiczng czescig czego$ nowego —
a wiec czyms, czym wczesniej nigdy nie byla. Jest to rowniez prawda w odnie-
sieniu do zachodniej nauki, ale moze mina¢ troche¢ czasu, zanim ludzie Zachodu
zdadza sobie z tego sprawe z powodu swojej arogancji i tradycyjnych uprzedzen.

Bo zetkna¢ sie ze sobg oznacza zobaczy¢ siebie nawzajem; zobaczy¢ siebie na-
wzajem oznacza spotkac sig; zas spotkanie sprawia, ze powstaje przestrzen, ktora
nie nalezy do zadnego z nas - i ktéra ze sobg dzielimy, gdy si¢ spotykamy (Jin
2024: 409).

> 1 dodawal jakby w poczuciu nowej sily: ,W obecnych czasach globalizacji szybki roz-
woj chinskiej gospodarki przeksztalcit Chiny w polityczne i kulturalne supermocar-
stwo, a tym samym bezpos$rednio przyspieszyl proces, ktéry pozwala chinskiej kulturze
i literaturze wkroczy¢ na $wiat. W zwigzku z tym mozna powiedzie¢, ze miedzynarodo-
wa literatura poréwnawcza, ktéra jest zdominowana przez zachodnich badaczy, powin-
na juz teraz uwaznie wstuchiwac sie w glosy chinskich badaczy. W tym sensie warunki
niezbedne dla chinskiej szkoty [literatury poréwnawczej] juz de facto istnieja” (Ning
2016: 38, za: Fang 2018: 33).
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6.

Czas na prowizoryczne wnioski. Literatura §wiatowa nie likwiduje relacji nie-
réwnosci, o ktorych nas u§wiadamia. Ale mimo to co$ zmienia.

Nam, Polakom, uswiadamia, ze nie jesteSmy dalekimi ,krewnymi $wiata”.
Nie musimy szuka¢ pozycji zewnetrznej wobec wlasnej tradycji (bo nie ma ta-
kiej), lecz uczy¢ sie trzezwo oceniac siebie. Nie pragna¢ wyjatkowosci, zadowalaé
sie normalnoscia. Uznag, ze nie jestesmy skazani na powtarzanie historii. Ponie-
waz to nieprawda, ze - jak pisat Zeromski - ,tak [jak byto - przyp. A.S.] by¢ musi
i inaczej by¢ nie moze”.

A nam wszystkim, i Polakom, i Chiniczykom, koncepcja literatury swiatowej
daje by¢ moze tylko tyle - i az tyle: Swiadomos¢, ze nie jesteSmy wobec siebie
egzotyczni. Nie jesteSmy obcy i oddzielni, lecz nalezymy do jednego, wspolnego
$wiata. A ten $§wiat wylania sie wtedy, kiedy si¢ spotykamy.
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ABSTRAKT

Autor przedstawia spory o miedzynarodowe znaczenie literatury polskiej. Najpierw
wsrod polskich historykéw literatury, potem poprzez poréwnanie tworczosci Stefana
Zeromskiego i Josepha Conrada. Metodologiczng podstawe poréwnania stanowi kon-

cepcja literatury $wiatowe;j.

Stowa kluczowe: literatura polska, literatura chinska, literatura $wiatowa
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Wprowadzenie

Po blisko stu latach historii ttumaczenia literatury chinskiej na jezyk polski ta po-
czatkowo niszowa dziedzina zdazyla rozwina¢ si¢ w pelnoprawna galaz polskiej
translatoryki. W XX w. zaczgto podejmowac proby usystematyzowania tematu
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zaréwno z perspektywy polskiej, jak i chinskiej, a takze krytycznego podejscia
do wybranych aspektéw tlumaczenia.

Chinska i polska literatura przedmiotu dostarcza cennego przegladu tluma-
czonych pozycji (zwlaszcza do poczatkéw XXI w.) i informacji o autorach prze-
ktadéw. Jednakze w chinskich publikacjach, jak opracowanie Chiny - Europa
Srodkowo-Wschodnia (2014), ktérego autorami sa Ding Chao i Song Binghui,
zgromadzony korpus zdaje si¢ istnie¢ w prozni, w formie chronologicznego ra-
portu. Z kolei w polskich artykutach naukowych historia chinsko-polskich ttu-
maczen literackich pelni najczesciej funkcje pomocniczg lub stuzy jako kontekst.
Za przyklad mozna podaé prace Ewy Pasnik Ttumaczenie chiniskiego pismien-
nictwa na jezyk polski w ujeciu historycznym i w swietle teorii przektadu (2013),
w ktdrej cho¢ dokonano proby uporzadkowania historii przekladow, to bardziej
skupiono sie na jakosci ttumaczenia i merytorycznego przygotowania ttumaczy.
Katarzyna Sarek natomiast w Ttumaczeniu tytutow dziet literatury chiniskiej na
jezyk polski (2019) wykorzystuje liste chinsko-polskich przektadéw jako narze-
dzie do wlasciwych rozwazan. Opracowania te, cho¢ szczegélowe, nie traktuja
historii ttumaczen literackich per se jako niezaleznego przedmiotu badan.

Niniejszy artykut jest proba pojscia o krok dalej i spojrzenia na temat z mniej
deskryptywnej, a bardziej analitycznej perspektywy. Jego autorzy badaja w nim
ewolucje thumaczen literatury chinskiej i to, jak wpisuje sie ona w szerszy kon-
tekst stosunkow polsko-chinskich. Staraja si¢ doszuka¢ prawidlowosci w proce-
sie dokonywania przekladéw i na tej podstawie wyciagaja wnioski na przyszios¢.

Dlaczego ttumaczymy literature?

»Itumaczenie literatury jest wazne” - to twierdzenie niemal aksjomatycz-
ne. Organizacja Narodow Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki i Kultury
(UNESCO) przy okazji obchodéw Swiatowego Dnia Ksigzki i Praw Autorskich
podkresla znaczenie przekladéw literackich dla ,,zapewnienia wszystkim doste-
pu do ogromnego potencjalu ksigzek” (United Nations 2012). W zasadzie trudno
wysuna¢ rozsgdny argument przeciwko idei tlumaczenia literatury - nie tylko
tlumaczenia rodzimych dziel na jezyki obce w celu promocji wlasnej kultury, lecz
takze procesu odwrotnego. W obu przypadkach korzystaja na tym czytelnicy,
autorzy, a czesto takze cale narody.

Realizacja tego celu czesto napotyka przeszkody w postaci dostepnych za-
sobow. Liczba tlumaczy, dostepnos$¢ srodkéw i stan wiedzy translatorskiej
bezposrednio przekladajg si¢ na tempo calego procesu. W efekcie to, co jest
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tlumaczone, czesto musi zosta¢ poddane selekcji. Jest to doskonale widoczne
przy chinsko-polskich ttumaczeniach literackich, w przypadku ktérych mamy
do czynienia z ograniczonymi zasobami ludzkimi i czasowymi przy wielowieko-
wym bogactwie, jakie ma do zaoferowania literatura chinska.

Warto w tym miejscu zastanowic¢ sie, co decyduje o tym, ze dany obcy tekst
literacki zostaje przetlumaczony i opublikowany. Jako Ze jest to proces zmudny,
wymagajacy specjalistycznego wyksztalcenia, talentu, czasu i naktadow, decyzja
0 jego rozpoczeciu czesto jest podyktowana checig odniesienia réznego rodzaju
korzysci. Tlumacz poza kwestiami finansowymi moze kierowa¢ si¢ mniej na-
macalnymi pobudkami, jak pragnienie osiagniecia zawodowego spelnienia czy
przyblizenie rodzimym czytelnikom dziel swojego ulubionego zagranicznego
autora. Dla prywatnego wydawnictwa gléwnym czynnikiem jest przewidywany
sukces komercyjny ksigzki. Z kolei dla niekomercyjnych instytucji, takich jak
uniwersytety czy instytuty kultury, thumaczenia literackie moga by¢ forma rea-
lizacji ich dziatalnosci statutowej. To, co jest ttumaczone, staje si¢ zatem efektem
wspolzaleznosci kilku podmiotéw: tltumacza, wydawcy i odbiorcy.

Najpetniejsze odbicie literatury danego jezyka w jezyku obcym mozna uzy-
ska¢ wtedy, gdy tlumaczenia dokonywane sa przez rézne podmioty i z réznych
pobudek. Komercyjne wydawnictwa sa w stanie szybko i sprawnie tlumaczy¢
poczytne dziefa literatury obcej zgodnie z miejscowym popytem na nie. Kieruja
sie one jednak przede wszystkim nie walorami literackimi, a przewidywanym
zyskiem. Wypelnienie powstalej w ten sposob luki jest zadaniem finansowanych
odgoérnie projektow, dzieki ktéorym przektadu moga doczekac si¢ pozycje o duzej
wartosci literackiej, ale watpliwej wartosci komercyjnej. Problemem jest tu jed-
nak fakt, Ze to, jakie dzieta sg ttumaczone, zalezy w duzej mierze od interesow
instytucji finansujacej. Z tego powodu nie mozna umniejsza¢ wagi pionierskiej
pracy samodzielnych ttumaczy i badaczy literatury. Jako ze z zasady sa to osoby
obeznane zaréwno z literaturg jednego jezyka, jak i srodowiskiem czytelniczym
drugiego, ich perspektywa i inicjatywy moga wnosi¢ §wiezy powiew i promowac
literature niszowa.

Ewolucja thumaczen dziel literatury chinskiej na polski
1. Stan stosunkow polsko-chinskich do polowy XX w.

Literatura chinska stanowi znaczng cze$¢ dorobku swiatowego pisarstwa zardéw-
no w ujeciu historycznym, jak i geograficznym. A jednak proces jej przektadania
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na jezyk polski ma stosunkowo krotka historie. W ciggu kilku dekad i w obliczu
ograniczonych zasobéw ludzkich, finansowych i know-how mozliwe byto prze-
tlumaczenie jedynie ulamka dziet chinskiej literatury. Motywacja stojaca za do-
konywaniem ttumaczen byla rézna w poszczegélnych okresach i przeszia swoista
ewolucje: od tlumaczen jako sposobu na odkrycie nieznanego, przez ttumaczenia
stanowigce podkreslenie ideologicznych wigzi, wreszcie po wspolistnienie thu-
maczen komercyjnych i niekomercyjnych. Jednoczesnie byl to proces niejedno-
stajny, w ktorym okresy intensywnej wymiany literackiej przerywane byly lata-
mi czy nawet dekadami zastoju. Mozna powiedzie¢, ze niemal na kazdym etapie
stan tlumaczen chinsko-polskich odzwierciedlal stan stosunkéw politycznych
miedzy oboma krajami, a nawet byl przez nie dyktowany. Fale przekladéw z lat
50. 1 90. XX w. szly w parze z okresami wyzu w relacjach miedzy Polska a Chin-
ska Republika Ludowa (ChRL). Analogicznie chinsko-radziecki roztam politycz-
ny z 1961 r. pociagnal za soba ochlodzenie w stosunkach polsko-chinskich, a to
z kolei doprowadzito do zahamowania wymiany literackiej. Mozna zatem stwier-
dzi¢, ze intensywnos¢ ttumaczen najczesciej zalezala od motywacji ,,odgornej” -
intereséw obu krajow i ich checi do angazowania si¢ w wymiane kulturowg.

Do polowy XX stulecia stosunki polsko-chinskie nie byly szczegélnie zazy-
te, co przekladalo si¢ na stan wzajemnej wiedzy Polakéw i Chinczykéw o sobie.
Warto zauwazy¢, ze na poczatku XX w. w Chinach literatura polska cieszyta si¢
pewna popularnoscia, a do jej najwiekszych ambasadoréw nalezy zaliczy¢ Lu
Xuna. Tego samego nie mozna bylo jednak powiedzie¢ o literaturze chinskiej
w Polsce. Co prawda historia polsko-chinskich kontaktéw siega wypraw Bene-
dykta Polaka i Michala Boyma, ale w powszechnej polskiej $wiadomosci Chiny
najczesciej bylty symbolem czego$ nieznanego, egzotycznego. Przyklady takie-
go sposobu myslenia mozna znalez¢ w rodzimej literaturze. Adam Mickiewicz
w trzeciej cze$ci Dziadow uzywa ,,Chin” jako metafory majacej podkresli¢ igno-
rancj¢ Kamerjunkera (Mickiewicz 1974):

O Litwie, dalibégze! mniej wiem niz o Chinach.

Podobny zabieg mozna znalez¢ w pierwszych wersach Wesela Stanistawa Wy-
spianskiego, gdzie Czepiec probuje nawigza¢ rozmowe z Dziennikarzem na te-
mat, o ktérym nie ma zbyt duzego pojecia (Wyspianski b. d.):

CZEPIEC
Coz tam, panie, w polityce?
Chincyki trzymaja sie mocno!?

[...]
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DZIENNIKARZ

[...] wiecie cho¢, gdzie Chiny leza?
CZEPIEC

No, daleko, kajsi

gdzies daleko [...].

»-Chiny” zaistnialy w polskiej rzeczywistosci literackiej w wyjatkowo trudnej
pozycji: niejednokrotnie stuzyty za synonim ,nieznanego”, a samo stowo czesto
padalo z ust postaci ignorantéw w sprawach $wiatowych. Przelozylo si¢ to na
sposob postrzegania Chin przez czytelnikéw. Stereotyp egzotycznej, nieznanej
»chinszczyzny” na dobre zakorzenil si¢ w rodzimej swiadomosci. Sytuacji nie
poprawial szczatkowy, niezintensyfikowany stan stosunkéw polsko-chinskich
sprzed 1949 r. Elementy wspolnej historii - takie jak istnienie polskiej diaspory
w Mandzurii czy walka po jednej stronie w czasie II wojny $wiatowej — nie wy-
starczyly do trwalego pobudzenia kontaktéw politycznych, wymiany handlowej
i kulturalnej. Jakiekolwiek proby promocji chinskiej sztuki czy literatury musialy
zatem mierzy¢ si¢ z barierami plytkiego, czesto blednego postrzegania kultury
Chin przez polskich odbiorcow.

2. Pionierskie ttumaczenia

Proces ttumaczenia chinskiej literatury w XX w. miat skromne poczatki. Pierw-
sze kompletne przeklady prozy z oryginalu pojawily sie dopiero w polowie stu-
lecia. Wczedniej tlumaczono gltéwnie poezje, teksty operowe lub tresci okolo-
literackie, takie jak poetyckie sentencje. Do najwazniejszych postaci tego okresu
zaliczy¢ nalezy Leopolda Staffa (Fletnia chiriska 1922, przektad z francuskiego),
Jana Wyplera (Koto kredowe 1939) czy Remigiusza Kwiatkowskiego (Parasol nos
i przy pogodzie 1920).

Pierwsza fala przekladow literatury chinskiej nie rozpoczeta si¢ wraz z nawia-
zaniem dyplomatycznych stosunkéw przez dwa ,,bratnie” komunistyczne kraje,
ale kilka lat wcze$niej, w burzliwej koncéwce lat 40. XX w. W Polsce wcigz trwato
otrzasanie sie z powojennego szoku i odbudowywanie panstwowych i akademi-
ckich instytucji. W Chinach natomiast konflikt komunistéw z nacjonalistami
(Kuomintangiem) wchodzil w ostatnig faze. W tych warunkach migedzynarodo-
wa wymiana literacka byla niezwykle utrudniona. Jej ciaglo$¢ zalezata w duzej
mierze od inicjatywy literaturo- i przekladoznawcéw. Po stronie polskiej nalezy
wymieni¢ tu trzy nazwiska sinologéw z Uniwersytetu Warszawskiego: Witolda
Jablonskiego (1901-1957), Janusza Chmielewskiego (1916-1998) oraz Olgierda
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Wojtasiewicza (1916-1995). Byli oni wspétautorami tlumaczenia Czuang-tsy.
Prawdziwa ksiega potudniowego kwiatu (1953), bez watpienia jednego z najwaz-
niejszych przekladéw chinsko-polskich, a takze Antologii literatury chiriskiej
(1956). Inne warte wspomnienia ttumaczenia to dwa dziela Lao She: Niezrow-
nany pan Czao Tsyjiie (ttum. W. Jablonski 1948) i Ryksza i inne opowiadania
(thum. O. Wojtasiewicz 1953) oraz opowiadania Lu Xuna tlumaczone w latach 50.
przez Wojtasiewicza. Owczeéni ttumacze mieli doé¢ duzg swobode w wyborze
dziel z ogromnego dorobku chinskiej literatury. Mozna zauwazy¢, ze pierwsza
fala przekladéw obejmowata zaré6wno klasyczne dziela filozoficzne, jak i litera-
ture wspolczesna, zwlaszcza pisarzy-komentatoréw spolecznych. Dla polskich
czytelnikow czesto stanowily one pierwszy kontakt z literaturg Chin w jezyku
ojczystym.

Pionierzy ttumaczenia literatury chinskiej pracowali w warunkach skompli-
kowanej sytuacji migedzynarodowej i w czasach, gdy polska wiedza sinologiczna
dopiero rozkwitala. W efekcie czgsto powstawaty ttumaczenia niepeine lub od-
biegajace od tekstu oryginalnego. Mimo ze powstale w latach 50. przektady byty
pdzniej poddawane redakcji lub zastepowane nowymi, potozyly one podwali-
ny pod ,,polska szkole” ttumaczenia literatury chinskiej. Marcin Jacoby, piszac
nowa wersje ttumaczenia Zhuangzi. Prawdziwa ksigga potudniowego kwiatu, nie
tylko pozostawil stary, powszechnie przyjety tytul polski i wigkszo$¢ przypisow
Jablonskiego, lecz takze staral si¢ zachowac styl oryginalnego przektadu (Zhuan-
gzi. Prawdziwa ksigga... 2009: 13). Pokazuje to wplyw, jaki dzialalno$¢ pionierow
miala - i wcigz ma - na kolejne pokolenia ttumaczy.

3. Tlumaczenia jako narzedzia realizacji interesow

W najnowszej historii Polski i Chin mozna doszukac si¢ pewnych paralelizmoéw.
Oba kraje od potowy XX w. przechodzily gruntowne przemiany polityczne, go-
spodarcze i spoleczne i niejednokrotnie przedefiniowywaly swoja tozsamosé
i interesy panstwowe. Zmiany te odbijaly si¢ w $wiecie literackim i w duzym
stopniu decydowaly o tym, co i jak czesto bylo tlumaczone.

Specyficzng grupe przektadéw z lat 50. XX w. stanowily ttumaczenia tzw. czer-
wonej literatury. Socrealistyczna twoérczos¢ ery Mao Zedonga byta catkowicie zu-
niformizowana i obierala za cel ,,}aczenie rewolucyjnego romantyzmu z rewolu-
cyjnym realizmem” (Kasarelto 2019: 12). Literatura ta trafiala w komunistycznej
Polsce na podatny grunt wydawniczy. Co interesujace, krétki okres zachwytu
nad chinska czerwong literaturg czesto jest przemilczany przez wspdlczesnych
badaczy. Zaréwno w polskich, jak i chinskich opracowaniach trudno doszuka¢
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sie wzmianki o wydawnictwach i ttumaczach zajmujacych sie komunistycznymi
dzietami. Autorzy antologii wspolczesnej literatury chinskiej Kamier w lustrze
réwniez celowo pomingli w swoim zbiorze utwory z lat 1949-1968. Lidia Kasarel-
to, redaktor naukowa antologii, umotywowatla t¢ decyzje, okreslajac chinska
czerwong literature mianem ,koszmarnej” (Dwutygodnik 2019).

Po pierwszej fali odkrywania literatury chinskiej nastal trwajacy blisko dwie
dekady okres spowolnienia. Kryzys w relacjach miedzy ZSRR a ChRL negatyw-
nie odbil si¢ na caloksztalcie relacji Chin z Polskg. Dotyczylo to takze wymiany
naukowej i literackiej. Pekin przestal wysyta¢ do Polski nauczycieli chinskiego,
a dotychczas bogata wspolpraca biblioteczna zostala catkowicie zahamowana
(Ding, Song 2014). Okres ochlodzenia trwatl do konca lat 80. W tym czasie ttu-
maczenia powstawaly sporadycznie, wérdd nich nalezy wymieni¢ Dialogi konfu-
cjatiskie (1976) przettumaczone pod redakcja Krystyny Czyzewskiej-Madajewicz.
Do najwazniejszych ttumaczy tego trudnego okresu zaliczy¢ mozna wspétautora
przektadu Dialogéw Mieczystawa Jerzego Kiinstlera i Tadeusza Zbikowskiego,
tlumacza m.in. Matpiego buntu (Wu 1976) oraz Tao-Te-King, czyli Ksiegi Drogi
i Cnoty (1987).

Po latach 80. ustrojowe $ciezki obu krajow rozeszly si¢ na dobre. Polska prze-
szta transformacje i zwigzala si¢ z instytucjami zachodnimi, a ChRL kontynu-
owala budowe socjalizmu z chinska charakterystyka. Nie oznaczalo to jednak
kolejnego kryzysu w ttumaczeniach literackich. Przeciwnie — Chiny, dla ktérych
promocja wlasnej kultury wiazala si¢ z budowaniem ,,miekkiej sity”, zaczely ak-
tywnie popularyzowac swoja literature. W Polsce z kolei obserwowalo si¢ ros-
nace zainteresowanie Chinami zwigzane z gwaltownym wzrostem ich pozycji
na arenie miedzynarodowej. Wymiana literacka przestata by¢ podporzadkowana
ideologicznym sentymentom, a zaczela by¢ napedzana pragmatyczng potrzeba
zblizenia obu panstw.

Proces ten ulegl intensyfikacji w drugiej dekadzie XXI w., po wdrozeniu ini-
cjatywy Pasa i Szlaku (2013). Mimo Ze jest to z zaloZenia projekt przede wszyst-
kim ekonomiczny, to wymiana kulturowa stanowi jego istotng czes¢. W ramach
strategii Pasa i Szlaku wdrozony zostal Projekt Czytelnictwa Jedwabnego Szla-
ku (chin. silu shuxiang gongcheng), oferujacy programy dofinansowania ttuma-
czen literatury przez chinskie wydawnictwa. Celem projektu nie jest jedynie
promocja literatury, ale tez przedstawienie chinskiej sytuacji politycznej i mode-
lu rozwoju, a przez to wykreowanie korzystnego srodowiska miedzynarodowej
opinii publicznej (Qian 2019: 141). Polska jako najwieksze panstwo czlonkow-
skie inicjatywy Pasa i Szlaku w Europie Srodkowo-Wschodniej jest natural-
nym adresatem tego typu dzialan promocyjnych. Na fali tej inicjatywy na ryn-
ku polskim zaczely pojawiac si¢ ksigzki o tematyce socjopolitycznej, zwlaszcza
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tzw. precyzyjnego zwalczania ubdstwa — jednego ze sztandarowych projektow
w chinskiej polityce wewnetrznej. Jako przykladowe pozycje poda¢ mozna do-
kument Ostatni kilometr precyzyjnej walki z ubostwem (2023) czy fabularne Kro-
niki z wyspy Lan (Chen 2023). Podobnie jak w erze ,,czerwonej literatury”, takze
wspolczesnie ttumaczenia stajg sie dla Chin narzedziem promocji polityczne;j.

4. Thumaczenia komercyjne

Zainteresowanie Chinami i ich literaturg wzrastalo wraz z szybkim rozwojem
gospodarczym tego kraju, a wyraznym punktem przelomowym byly Igrzyska
Olimpijskie z 2008 r. Proby przedstawienia chinskiej literatury szerszemu gro-
nu polskich czytelnikéw zaczgto podejmowac jeszcze w polowie lat 90. Wte-
dy jednak ilos¢ i jakos¢ ttumaczen byla znacznie ograniczona liczbg ttumaczy
i stanem ich wiedzy. Sytuacja ta zaczela si¢ zmienia¢ w miare wejscia na ry-
nek nowego pokolenia sinologéw. Rozszerzeniu ulegt tez zakres ttumaczonych
pozycji. Niezmienng popularnoscig cieszyly sie starozytne traktaty filozoficz-
ne i chinska literatura klasyczna, ale coraz czgsciej zaczeto ttumaczy¢ tez naj-
nowsze dzieta. Na ksiggarnianych poétkach pojawita sie literatura piekna nob-
listy Mo Yana (Obfite piersi, pelne biodra, 2007; Kraina wodki, 2012), kontro-
wersyjne, przepetnione seksualno$cia ksigzki Mian Mian (Cukiereczki, 2007)
czy odnoszace globalny sukces komercyjny powiesci science fiction Liu Cixina
(Problem trzech ciat, 2023).

Ciekawe studium przypadku stanowi historia ttumaczenia Sztuki wojny
Sun Zi'. Jest to chinskie dzielo, ktore prawdopodobnie doczekalo sie najwickszej
liczby przekladéw i wydan w jezyku polskim. Pierwsze tlumaczenia z przelo-
mu stuleci pochodzity gléwnie z jezyka angielskiego, na przyktad Sztuka wojny
w tlumaczeniu Dariusza Bakalarza (2004). W ciagu trzech dekad na rynku pol-
skim pojawilo co najmniej kilka ttumaczen tekstu lub jego fragmentéw w roz-
nych wydawnictwach. Traktat Sun Zi jest dzielem stosunkowo kroétkim, a wy-
dawcy czesto stosuja rozmaite zabiegi umozliwiajace jego publikacje w formie
osobnej ksiazki. Cze¢$¢ wydan opatrzona jest komentarzami, cz¢sto wielokrotnie
dluzszymi od tekstu wlasciwego. Sam tytul traktatu jest niejednokrotnie mody-
fikowany do celéw marketingowych, czego przykladem jest Sun Zi i jego Sztuka
wojny. Filozofia i praktyka oddziatywania na bieg zdarzen (ttum. Piotr Plebaniak

1

Sztuka wojny to tytul jednego z pierwszych wydan z 1994 r., ktory jest kalka z angielskie-
go The Art of War. Poiniejsze ttumaczenia nosilty inne tytuly, na przyklad O sztuce wojny
mistrza Sun (1998) czy Sztuka wojenna (2003).
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2020). Zasada dochowania wiernosci oryginatowi musi wiec ustgpi¢ prawidlom
rynkowym. Takie instrumentalne podejscie podnosi co prawda walory marke-
tingowe ksigzki, ale kosztem zaburzenia oryginalnej idei tekstu i rozmycia go
wsrdd dodatkowych tresci.

Lista przekladéw opisana w niniejszej czg¢sci daleka jest od kompletnosci,
w do$¢ przejrzysty sposob pokazuje jednak ewolucje chinsko-polskich ttuma-
czen literackich. Na tej podstawie mozna doszuka¢ si¢ kilku prawidiowosci:
(1) w ostatnich dwdch dekadach tempo przektadania literatury chinskiej na je-
zyk polski znacznie przyspieszylo; (2) zmienit si¢ profil ttumaczonych pozyciji:
od skupienia na dzietach klasycznych i komentarzach spotecznych w XX w. po
wspolczesng literature piekng i popularng w XXI w.; (3) ttumaczenia przestaly
by¢ domeng kregéw akademickich na rzecz wigkszej dywersyfikacji podmiotéow
zaangazowanych w ten proces. Trendy te prawdopodobnie bedg utrzymywac sie
przez najblizsze lata, a stworzone przez nie wyzwania wymaga¢ beda pewnych
zmian w sposobie dokonywania tlumaczen.

Perspektywy na przyszlos¢

Tlumaczenie literatury chinskiej na jezyk polski od trzech dekad nieprzerwanie
znajduje si¢ w fazie rozkwitu. Proces, ktéry w polowie ubieglego stulecia zostat
rozpoczety przez kregi akademickie, obecnie wyraznie dazy w kierunku coraz
wiekszej komercjalizacji. W efekcie liczba przektadéw znaczaco wzrosla, za to
w pewnym stopniu utracono kontrole nad ich jakoscig. Dla podniesienia jako-
$ci przektadow konieczne jest zbalansowanie tego trendu i $cislejsza wspotpraca
o$rodkéw sinologicznych z prywatnymi wydawnictwami. Norma powinny sta¢
sie recenzje przekladéw przez doswiadczonych ttumaczy z odpowiednim wy-
ksztalceniem. Optymizmem napawa rosngca liczba polskich studentéw sinologii
na krajowych i chinskich uniwersytetach. Proces ich ksztalcenia powinien obej-
mowac zajecia z thumaczenia literatury i skupiac si¢ na podnoszeniu zaréwno
kompetencji jezykowych, jak i pisarskich.

Historycznie intensywnos¢ polsko-chinskiej wymiany literackiej stanowita
odzwierciedlenie stosunkéw miedzypanstwowych. Fakt, ze nie jest ona juz uza-
lezniona od podobienstw lub réznic ideologicznych, jest zmiang zdecydowanie
pozytywna. Podobnie ostatnie programy Chin promujgce ttumaczenie rodzime;j
literatury sg krokiem w dobrg strone. Nie nalezy jednak uzaleznia¢ ttumaczen od
poziomu odgérnego finansowania, poniewaz moze to doprowadzi¢ do nadmier-
nej polityzacji catego procesu.
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Wreszcie wspierane i promowane powinny by¢ samodzielne, zdecentralizo-
wane inicjatywy tlumaczeniowe. Srodowisko tlumaczy powinno unikaé eks-
kluzywnosci i elitaryzmu, a dawac wieksza szans¢ na zaistnienie i zdobycie do-
$wiadczenia mlodemu pokoleniu. Otwartos¢ i brak oporéw przed dzieleniem si¢
wiedzg sg konieczne do trwalego zwigkszenia tempa i podniesienia jakosci thu-
maczen chinskiej literatury.
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ABSTRAKT

W stuletniej historii ttumaczen dziet literatury chinskiej na jezyk polski fale przektadow
przeplataly si¢ z okresami zastoju. Fazy te najczesciej odzwierciedlaly stan stosunkéow
politycznych miedzy Polska a Chinami. Rozpoczeta w potowie XX w. wymiana literacka
byla owocem ideologicznego zblizenia migdzy ChRL a PRL, by w latach 60. ulec zaha-
mowaniu w efekcie ochlodzenia relacji. Ponowne ozywienie nastapito w latach 90., po
gruntownym przedefiniowaniu polityki zagranicznej przez oba panstwa.

Réwnoczesnie ewolucje przeszty takze podmioty zaangazowane w chinsko-polskie
tlumaczenia literackie. Poczatkowo dziedzina ta byla domenag pionieréw ze $rodo-
wisk akademickich, z czasem zaczela dazy¢ w kierunku coraz wiekszej komercjalizacji
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i tematycznego zrdznicowania. Jednoczesnie waznym czynnikiem napedzajacym ttu-
maczenia pozostaja chinskie interesy panstwowe w zakresie promocji kultury.

Stowa kluczowe: ttumaczenia chinsko-polskie, wymiana literacka, stosunki polsko-
-chinskie, przektadoznawstwo
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POETYCKIE OCALENIE W WIERSZACH
CZESEAWA MILOSZA CAaMPO DI FIORI 1 W WARSZAWIE

Poetic Salvation in Czestaw Mitosz’s Poems Campo di Fiori and In Warsaw

In this study, focusing on the poetic works of Czestaw Mitosz, I thoroughly analyze the
dual themes of historical testimony and spiritual redemption in his writings. Through
an interpretation of the two poems Campo di Fiori and In Warsaw, I reveal how the poet,
as a poet-witness, portrays the dual destruction wrought by war: in the material space of
the city and the spiritual world of humanity. As a witness to World War II, Milosz grap-
ples in his work with an ethical dilemma: on the one hand, he feels a moral obligation
to immortalize historical atrocities through poetic documentation as a form of preserv-
ing collective memory; on the other hand, he consciously avoids the traps of traumatiz-
ing narratives, guarding against replicating suffering in literary representation. In the
context of the widespread spiritual crisis of 20th-century intellectuals, Mifosz finds his
artistic path to describe tragedy — not only preserving historical truth and combating
oblivion but also refraining from succumbing to national mourning and seeking beauty
and goodness in everyday life. From this perspective, Milosz’s poetic oeuvre constitutes
a unique poetic force that balances the empirical and transcendent worlds.

Keywords: Czeslaw Milosz, salvation, Campo di Fiori, In Warsaw, poetics

Wstep

W 1945 r. Czestaw Milosz oficjalnie wydal tom wierszy Ocalenie, ktory jest jed-
nym z najwazniejszych toméw poetyckich lat powojennych, obok tomu Niepokdj
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Tadeusza Rozewicza. Wiersze zebrane przez Milosza powstaly podczas okupacji
w latach 1940-1944, a tom jest $wiadectwem zbrodni popelnionych przez na-
zistowskie Niemcy w Warszawie, uznawanym za arcydzieto antytotalitaryzmu,
a takze ,,nowego rozumienia tragedii historycznej” (Yi Lijun 1999: 184). W od-
réznieniu od pisarzy takich jak Rozewicz Milosz mdglt w swojej twdrczosci przed-
stawi¢ bardziej obiektywnie obrazy wojny. Pisal o tragedii czaséw oraz o kryzysie
duchowym, z ktérym boryka si¢ ponowoczesna ludzkos¢. Osobiste doswiadcze-
nie tragedii historycznej dato poecie wglad w zjawiska spoteczne.

W niniejszej pracy analizuj¢ wiersze Campo di Fiori i W Warszawie z tomu
Ocalenie Milosza, co wynika z dwoch kluczowych przyczyn. Po pierwsze, utwory
te stanowig wyrazisty przyklad wojennej i powojennej poetyki $wiadectwa oraz
motywu zbawienia. Utwor Campo di Fiori (1943) powstal w najciemniejszym
okresie II wojny $wiatowej i pokazuje historyczng analogie miedzy egzekucja
tilozofa Giordana Bruna a likwidacja zydowskiego getta. Strategia superpozycji
obrazéw historycznych i wspolczesnych ukazuje destrukcyjng site wojny i prze-
mocy. Z kolei utwor W Warszawie (1945), osadzony w scenerii powojennych ruin,
ukazuje zbiorowg traume miasta naznaczonego wojennym pietnem. Oba wiersze
wspoltworzg tozsamos¢ Milosza jako ,,poety-$§wiadka”, przedstawiajac ewolucje
jego mysli od zapisywania historycznych faktow ku glebokiej refleksji nad natura
ludzka. Po drugie, wybér ten wynika z wyjatkowej pozycji obu wierszy w recepcji
tworczosci Mitosza w Chinach. W 2018 r. Wydawnictwo Shanghai Yiwen Chu-
banshe opublikowalo Zbior wierszy Czestawa Milosza, przetozony bezposrednio
z jezyka polskiego na chinski przez uznanych ttumaczy: Lin Honglianga, Yang
Deyou i Zhao Ganga. Ten przetomowy przektad, oceniony na 7,9/10' przez uzyt-
kownikéw platformy Douban?, zdobyl uznanie zaréwno ze wzgledu na wiernoé¢
oryginatowi, jak i swoja jako$¢. Stanowi to dowdd szerokiego rezonansu spotecz-
nego, jaki tematyka traumy i zbawienia w twdrczosci Milosza wywotuje wéréd
chinskich czytelnikéw.

' Douban [E#], Zbiér wierszy Czestawa Mitosza, [on-line:] https://book.douban.com/
subject/30190505/ (dostep: 20 IT 2025).

Douban [E 3], utworzona w 2005 r., jest najwicksza chiriska platforma do dzielenia
si¢ informacjami i rekomendacjami dotyczacymi ksigzek, albumdéw muzycznych, filméw
i sztuki. Jej uzytkownicy moga znalez¢ komentarze, oceny i dyskusje na dany temat. Ofi-
cjalne dane z platformy Douban wskazujg, ze do konca 2021 r. miata ponad 230 min
zarejestrowanych uzytkownikow i ponad 10 mln aktywnych uzytkownikéw miesiecznie.
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Wojna i zaglada

Latem 1940 r. Milosz uciekl z Litwy przed losem zniewolonego intelektualisty
iz narazeniem zycia przedostal sie do okupowanej Warszawy (Zawada 1996: 67-68).
Po dziesigciu miesigcach zamieszania (okresu tutaczki i niepewnosci zwiazanej
z ucieczka i adaptacja do nowych warunkow) znéw wrocit do stolicy, wierny swo-
jemu ,,poetyckiemu powotaniu” (Franaszek 2011: 308). W Warszawie byl §wiad-
kiem nazistowskich okrucienstw, ktérych obrazy bezposrednio lub posrednio
pojawiajg sie w jego dzielach. Milosz zdawal sobie sprawe z wagi wolnosci dla
czlowieka, ale nie zapominal o odpowiedzialnosci wobec historii i spoteczen-
stwa. Bral udzial w dyskusjach patriotycznych, prowadzil aktywna dzialalnos¢
antyfaszystowska, uczestniczyl w podziemnym zyciu literackim, udzielat pomo-
cy finansowej rodzinom zydowskim (Zawada 1996: 87). W 6wczesnym kontek-
$cie spotecznym podwdjna tozsamos$¢ Milosza - intelektualisty i podziemnego
patrioty — pozwalala mu w pelni skonfrontowac sie z rzeczywistoscia wojny.

W wierszu Campo di Fiori poeta opisuje sceny masakry w getcie zydowskim
w Warszawie poprzez skojarzenie ich ze spaleniem Giordana Bruna. ,Smier¢
wydarza sie¢ wsrod zmystowego, witalnego $wiata” (Miklas-Frankowski 2013:
384), pojawiaja sie liczne metafory i metonimie: wino-krew, odtamki kwiatéw-
bomby, czarne latawce-pozar, skrawki w powietrzu-szczatki frunace z getta.
Powstaje wyrazny kontrast: z jednej strony plonacy stos Bruna i ptonace getto,
a z drugiej - pickna pogoda, stragany ze §wiezymi owocami, wesoty gwar ttumu
rzymskiego, $miech i zabawa warszawiakow na karuzeli (ilustracja 1). Odglosy
»salw” (Milosz 1943) w zydowskim getcie zostaly zagluszone przez skoczne me-
lodie, a popiol pogorzelisk zostal potraktowany jako zabawka przez krecacych
sie na karuzeli mieszkancow Warszawy. Warto zwrdci¢ uwage na sposob, w jaki
poeta przedstawia historyczne sceny: poprzez odwolanie si¢ do detali. Przykla-
dem jest powtarzajacy sie¢ motyw: ,kosze oliwek i cytryn” (ibid.). Oliwki i cy-
tryny — bogate w kulturowg i Zyciodajna symbolike — tworzg kontrast ze $mier-
cia, wobec ktorej stoi Bruno. Po jego egzekucji zycie rzymian szybko wrécilo do
normy, a rozbawieni na karuzeli warszawiacy byli tak samo obojetni jak kupcy
i przechodnie z Campo di Fiori. Tomasz Zukowski pisze, ze ,,zycie ludzi toczy sie
dalej, ale ich duchowy $wiat stal si¢ pustkowiem” (Zukowski 2019: 55). Podczas
IT wojny $wiatowej czesto istnial jaki§ mur, niewidzialny lub namacalny, zbu-
dowany przez obojetno$¢ ludzi na cierpienie bliznich (Mazurska 2013: 35-36).
W tym kontekscie i powigzaniach miedzy Zyciem a $miercia, historia a teraz-
niejszos$cia Campo di Fiori zyskuje symboliczng i uniwersalng wymowe i staje
sie przestrzenia poddajaca ludzka nature prébie. Dzigki temu Warszawa z 1943 r.
stata sie nowym Campo di Fiori.
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W wierszu W Warszawie pojawiaja sie takze opisy powojennego krajobrazu -
ruiny katedry $w. Jana (ilustracja 2) w ,cieply i wiosenny dzien” (Milosz 1945),
gdzie wiatr od Wisty przynosi zakrwawiony pyl, a wszedzie s3 jeszcze kosci zabi-
tych, ktorzy nie zostali pogrzebani. Wiosna, ktdra reprezentuje odrodzenie, woj-
na niszczy $wietos¢ i psuje nastroj szczescia.

Andrzej Kijowski zauwaza, ze

cala tworczo$¢ Milosza rozgrywa sie w wielkich antynomiach: szczegélne z ogél-
nym, natura z ideg, ziemia ze $miercia, dusza z ciatem, znak ze znaczeniem, osob-
ne z powszechnym, prawidlowe z pomylonym, prawda z bledem - tocza boje
zaciete w kazdym niemal wersecie, a rezultat do konca nie jest przesadzony (Ki-
jowski 1985: 166).

Warto zauwazy¢, ze w obu wierszach poeta przedstawia catkowicie przeciw-
stawne obrazy: z jednej strony cierpienie i zniszczenie spowodowane wojna,
z drugiej - rajskie i spokojne zycie. Ta pozorna sprzecznos¢, ktéra odslania zlo
ludzkiej natury w $wiecie doczesnym, w istocie wskazuje na absurdalng sytuacje
czlowieka i kryzys duchowy po $mierci Boga w filozofii Nietzschego (Huanying
2021: 103).

Rola poety-swiadka

Poeta prezentuje sie¢ w obu wierszach jako $wiadek, czyli pelni gleboko zako-
rzeniong w polskiej literaturze role poety-$§wiadka, ktérego zadaniem jest opo-
wiadanie o wydarzeniach, ktorych osobiscie doswiadczyl, a ktére czesto maja
ogromne znaczenie dla zbiorowosci, poniewaz poeta-$§wiadek jest ,,przedstawi-
cielem cierpigcej wspdlnoty” (Miklas-Frankowski 2013: 386).

W rzeczywistosci w wierszu Campo di Fiori podmiot pierwszoosobowy nie
pojawia si¢ zbyt czesto, ttumiagc swoje emocje i probujac zdystansowac sie od wy-
darzen, ktdre opisuje ukryty za poetyckimi obrazami. W trzeciej strofie w sto-
wach ,wspomnialem Campo di Fiori”, a takze , myslalem o samotnosci ging-
cych” i wreszcie ,,bunt wznieci sfowo poety” (Milosz 1943) ujawnia si¢ liryka
bezposrednia. Z jednej strony poeta ukazuje si¢ jako pierwszoosobowy $wiadek,
aby uwiarygodni¢ opisywang przez siebie tragedig, z drugiej — probuje zdystan-
sowac sie od opisywanego przez siebie scenariusza oraz ukry¢ osobe moéwiaca
w wierszu, co czyni tragedie jeszcze bardziej realng i wiarygodna.
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W wierszu W Warszawie poeta stoi na gruzach zniszczonego wojng miasta,
a podmiot liryczny (moralista) rozmawia z nim i zadaje mu pytanie o to, co mysli
i czuje. Jest to w istocie pytanie poety o samego siebie, pytanie o wlasne wnetrze,
refleksja nad znaczeniem i rolg poezji i poety w Zyciu narodu. Nastepnie podmiot
zaczyna wypowiadac sie w pierwszej osobie, co dodatkowo potwierdza auten-
tycznos¢ jego wyznania i minimalizuje dystans migdzy poeta a czytelnikiem.

Chinski poeta i tltumacz Zhang Shuguang napisal w przedmowie do Wybra-
nych wierszy C. Mitosza:

W konfrontacji z czasem i wszystkim, co on przynosi - zmiang, zniszczeniem,
masakrg i $mierciag - Milosz czuje si¢ przerazony, zdezorientowany, smutny,
a nawet bezsilny. Starat sie to wszystko zapisa¢ zgodnie z prawda, ale w swoich
wierszach zawiera tez gleboka refleksje i $wiadomos¢ czlowieczenstwa, historii
i prawdy (Shuguang 2002: 1, ttum. Qixin Hu).

Swiadectwo ma tu na celu zwalczanie marnoéci zycia i leku przed $miercia.

Po zakonczeniu II wojny $wiatowej Theodor W. Adorno - przedstawiciel
szkoty frankfurckiej pochodzenia Zydowskiego — w eseju Kulturkritik und Ge-
sellschaft (1951) sformulowal szeroko komentowana, lecz kontrowersyjng teze:
»pisanie poezji po Auschwitz jest barbarzynstwem” (Adorno 1982: 34). Dla
Adorna jedynie poprzez utrzymywanie wczoraj w dzisiejszosci ofiary i cierpiacy
moga naprawde umrze¢ w warto$ciowy sposob. Jego stosunek do historyczne-
go cierpienia jest jednoznaczny: cierpienie wymaga nie tylko konfrontacji, lecz
takze krytycznej refleksji, a nie zapomnienia czy mistyfikacji (Adorno 1998:
307-308). Ta postawa przeciwko zapomnieniu wykazuje pewne podobienstwa do
postawy Milosza.

Milosz jako poeta-swiadek, motywowany poczuciem moralnego imperatywu
i odpowiedzialnosci, ktore uwazal za swoj obowiazek pielegnowaé, zachowuje
trzezwy obiektywizm. Dokumentuje te do§wiadczenia stowem, utrwalajac w pa-
mieci blizny epoki (Milosz 1987: 355), poniewaz si¢ boi: ,,I ci gingcy, samotni, /
Juz zapomniani od $wiata” (Mitosz 1943). Pisaniem stawia opdr zapomnieniu.
Uwaza, ze wspolczesna poezja pelni role Swiadectwa — a przez to alarmu - wlas-
nie poprzez swoja trwalos¢, zbudowang na fundamencie faktéw wspétdzielonych
z pragmatyka codziennosci. Dla niego poezja staje si¢ wiarygodnym protokolem
zdarzen:

Ludzko$¢ coraz bardziej bedzie si¢ Zzywi¢ sama soba, coraz bardziej bedzie kon-
templowaé swoja calg przeszlo$¢, szukajac w niej klucza do wlasnej zagadki
i wnikajac przez empati¢ w dusze¢ minionych pokolen. [...] kazdego dnia mozna
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widzie¢ znaki $wiadczace, Ze teraz, w tej chwili, rodzi sie co§ nowego, dotychczas
nieznanego w tej skali: ludzko$¢ jako zywiot swiadomy swej nieprzynaleznosci do
Natury - poniewaz tylko cztowiek otrzymat w dziedzictwie ten skarb, jakim jest
pamied, czyli historia (Milosz 2004: 111, 117).

Oznacza to, ze wiersz nie jest jedynie biernym no$nikiem ducha czasu, lecz
aktywnym medium ksztaltujacym go — nadajacym forme i znaczenie kluczowym
problemom ludzkiej kondycji i jednostkowego doswiadczenia (Nycz 2011: 16).
Przez pryzmat poezji mozna dekodowac epoke.

Odkupienie i ocalenie

Ocalenie Milosza ma glebszy sens — chciat on by¢ swiadkiem czaséw i obiek-
tywnie je dokumentowa¢. Byt swiadkiem brutalnej i okrutnej wojny i wierzyt,
ze poezja powinna odzwierciedla¢ historie i zagubiony stan umystu ludzi oraz
pomoc im odnalez¢ droge ku wartosciom moralnym w otaczajacym ich chaosie.
W wierszu W Warszawie Milosz wskazuje, Ze obowiazkiem poety jest powtarza-
nie ludziom dwdch ocalonych stéow: ,,prawda i sprawiedliwos$¢” (Mitosz 1945).

Milosz w obliczu tragedii ludzkosci, gdy wielu niewinnych ginelo w faszy-
stowskich masakrach, gdy niszczono dorobek ludzkiej cywilizacji, gdy patriotow
brutalnie palono na stosach jak Giordana Bruna, z pewnoscig odczuwat glebokie
wspolczucie. Znajduje to wyraz w wierszu W Warszawie, w ktérym poeta wpro-
wadzil aluzje do tragedii starogreckiej Sofoklesa, konkretnie do mitu o Antygo-
nie. Antygona zlamala zakaz tyrana Kreona, grzebigc swojego brata Polinejkesa,
po czym wybrata samobdjstwo. Jej postepowanie symbolizuje wiernos¢ natural-
nym wiezom oraz bunt jednostkowego sumienia przeciwko przemocy tyranii
(Lewandowicz 2015: 27-28). Placz Antygony wyraza rowniez zalobe poety po
cierpigcym w wojnie ludzie, a takze opér wobec totalitarnej przemocy.

Milosz widzial jednak, ze dobro na $wiecie wciaz istnieje, i nie mial zamiaru
pisac tylko o cierpieniu w duchu mitéw narodowych. Niestety sytuacja zmusita
go do pisania o bélu, tragedii narodu. Brzemig¢ oczywistych obowiazkow arty-
stycznych moze udusié, a nawet ostatecznie zniszczy¢ wole wolnego glosu poety
(Stepien 1981: 144). Milosz nie chciat sta¢ si¢ ptaczka zalobng i nie chcial, by mity
narodowe staly si¢ przekleta swietoscig — ,,nie bylo to moim zamiarem”, a piéro
poety bylo ,lzejsze niz pidro kolibra” (Mitosz 1945). W odpowiedzi do kryty-
ka Kazimierza Wyki poeta pisal: ,,Czy krytyk nie dostrzega ironii artystycznej,
polegajacej na przeciwstawieniu: poeta nie chce zosta¢ ptaczka zatobna, ale ta
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placzka zalobng zostaje?” (Milosz 2006: 117). Milosz zastrzegl, ze bedzie pisal
o cierpieniu na swoj sposob. Marian Stepien w artykule Czestawa Mitosza odkry-
wanie Ameryki stwierdzil, ze dylematy Milosza

byly $wiadectwem pamieci o zobowigzaniach wzgledem wtasnych, dawanych so-
bie przyrzeczen. Wskazywaly jednak réwniez na dramat trudnego wyzwalania
sie z obowiazkow, tak autentycznych, ze prawie niemozliwych do odrzucenia. Za-
wieraly bunt przeciw pamigci o przezyciach, ktérych doznala wspdlnota, do ja-
kiej nalezal. A réwnoczesnie stwierdzaly niemozliwo$¢ zerwania z wynikajacymi
z tej pamieci serwitutami (Stepien 1981: 144).

Nalezy to do samoobronnej postawy poety, istotnej takze dla zbiorowosci —
obrony normalnego zycia, wolnosci mysli i marzen. To wlasnie wtedy, gdy poeta
zachowuje pewien dystans wobec podmiotu lirycznego, jest w stanie wyobrazi¢
sobie i kontemplowa¢ w swojej poezji obiektywny $wiat, nie subiektywizujac go
ani nie metaforyzujac. Milosz nie chcial rezygnowac z autonomii poety pod pre-
sja ideologii.

Aldona Kopkiewicz przekonuje, ze Milosz, podobnie jak Kazimierz Wyka,
dazyl do przekroczenia wydarzen historycznych i skutkéw przemocy, sprzeci-
wial sie zarazaniu $miercig (utrwalaniu traumy). ,,Jeszcze podczas wojny zapro-
ponowal droge przepracowania, a wigc wyjscia z traumy po to, by wyzwoli¢ afekt
»ja« i sprawic, ze po wojnie nie tylko pamig¢, lecz przede wszystkim Zycie bedzie
mozliwe” (Kopkiewicz 2015: 24). Zdaniem poety ludzie za duzo juz do$wiadczyli
cierpienia, bolu i strachu. Teraz przyszed! czas na to, aby nauczy¢ sie zy¢ na nowo.
Milosz podkresla, ze zadaniem poety jest rowniez wypracowywanie umiejetno-
$ci opisywania i podziwiania pigkna, miltosci, szczescia i rado$ci. Woéwczas poezja
bedzie mogta podtrzymywac ludzi na duchu i pokrzepia¢ ich serca. Poeci przez
swoje dziela powinni dawa¢ nadzieje spoteczenstwu. Chociaz ludzko$¢ ucierpia-
ta z powodu wojny, odrodzi si¢ niczym Feniks z popiotdw.

Zakonczenie

Jako jeden z najbardziej przenikliwych poetéw-§wiadkow XX w. Milosz w tomie
Ocalenie — poprzez plomienne sumienie i spokojng precyzje¢ piéra — dokonuje
zarowno dokumentacji wojennych okrucienstw, jak i wnikliwej analizy ludzkiej
duchowosci. Dzigki doglebnej analizie dwoch kluczowych utwordéw, Campo di
Fiori 1 W Warszawie, fatwo dostrzec, ze poezja Milosza niesie podwojng misje:
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swiadectwa i odkupienia. Pierwsza (Swiadectwo) to wierne utrwalenie histo-
rycznych ran, druga (odkupienie) to odbudowa ,,ruin” poprzez jezyk poetycki.
Milosz uwazal, ze poezja pelni funkcje §wiadectwa historii i refleksji nad rze-
czywistoécia. Zyjac w epoce pelnej gwattownych konfliktéw, poeta doswiadczat
osobiscie upadku systemu wierzen religijnych, okrucienstw II wojny $wiatowej,
koszmaru obozdéw koncentracyjnych, brutalnosci totalitaryzmu, a takze utraty
ojczyzny i cierpien emigracji, doznal powaznych urazéw fizycznych i psychicz-
nych. Te do$wiadczenia uniemozliwily mu zachowanie obojetnosci w procesie
tworczym. W Campo di Fiori nakladanie sie warstw historii i rzeczywistosci uka-
zuje zapomnienie cierpienia i emocjonalne wycofanie, uosabia zniszczenie mate-
rialnego i duchowego $wiata ludzko$ci przez wojne. Z kolei wiersz W Warszawie
poprzez obraz miejskich ruin w promieniach wiosennego storica odstania ambi-
walentna postawe poety wobec traumy: z jednej strony chcial by¢ wierny etycznej
odpowiedzialnosci ,,prawdy i sprawiedliwosci”, z drugiej probowal wyzwoli¢ si¢
z kajdan narodowej zaloby, by otworzy¢ przestrzen dla indywidualnego ducho-
wego uzdrowienia. Zamiast utopijnego optymizmu $wiadectwo Milosza opiera
sie zapomnieniu poprzez uczciwe i obiektywne pisanie. Odkupienie Mifosza nie
polega na udzieleniu dokladnej jednoznacznej odpowiedzi, ale na przeksztalce-
niu indywidualnej traumy w zbiorowa pamig¢é poprzez poetyckie antynomie,
sprzecznosci i paradoksy w jego wierszach, co prowokuje czytelnika do moralnej
refleksji.

Mozna podsumowa¢, ze w tych dwoch wierszach refleksje Milosza wynikaja
z jego wewnetrznego konfliktu i bolu, ale poeta nie jest calkowitym pesymista
i przynajmniej jego poezja ma bardziej optymistyczny wydzwiek. Zacheca ludzi
do dostrzegania uroku zycia i korzystania z przyjemnosci, nawet jesli sa one ulot-
ne. To wlasnie przez serie nieszczes¢ i sSwiadomosé uptywu czasu Mitosz zwrécit
sie ku zyciu zwyklego czlowieka réwniez po to, by zapomnie¢ o swoim bélu.

Bibliografia

Literatura podmiotu

Mitosz C., 1943, Campo di Fiori, Warszawa, [on-line:] https://polska-poezja.pl/lista-
-wierszy/256-czeslaw-milosz-campo-di-Fiori (dostep: 11 IT 2024).

Milosz C., 1945, W Warszawie, Krakow, [on-line:] https://wiersze.kobieta.pl/wiersz/cze-
slaw-milosz/warszawie-61 (dostep: 11 I 2024).


https://polska-poezja.pl/lista-wierszy/256-czeslaw-milosz-campo-di-Fiori
https://polska-poezja.pl/lista-wierszy/256-czeslaw-milosz-campo-di-Fiori
https://wiersze.kobieta.pl/wiersz/czeslaw-milosz/warszawie-61
https://wiersze.kobieta.pl/wiersz/czeslaw-milosz/warszawie-61

Poetyckie ocalenie w wierszach Czestawa Mitosza Campo di Fiori... 375

1. Karuzela przy murze getta warszawskiego (autor nieznany 1943; zrodto: Culture.pl,
[on-line:] https://culture.pl/pl/dzielo/autor-nieznany-karuzela-przy-murach-getta, dostep:
11 11 2024)

2. Ruiny katedry $w. Jana w Warszawie (Zdzistaw Wdowinski 1945; zrédto: Wikimedia
Commons, [on-line:] https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Ruiny_katedry_%C5%
9Bw._Jana_w_Warszawie_1945.jpg, dostep: 11 11 2024)



376 Qixin Hu

Literatura przedmiotu
Pozycje polskojezyczne

Franaszek A., 2011, Milosz. Biografia, Krakow.

Kijowski A., 1985, Tematy Mitosza, [w:] J. Kwiatkowski (red.), Poznawanie Mitosza. Stu-
dia i szkice o tworczosci poety, Krakéw, 166.

Kopkiewicz A., 2015, Ocalenie, czyli o poezji mimo traumy. Afekt, wyobraznia i wspélnota
w tworczosci Czestawa Mitosza z lat czterdziestych, ,,Wieloglos”, nr 1(23), s. 23-42.

Lewandowicz J., 2015, Wspétczesne pytania Antygony. O wolnosci wyboréw, o Zrédtach
prawa i uzasadnieniu moralnej stusznosci czynow, ,,L6édzkie Studia Teologiczne”,
t.24,nr 1, s. 23-42.

Miklas-Frankowski J., 2013, Campo di Fiori Czestawa Mitosza - wiersz (nie)moralny,
[w:] B. Olech i J. Lawski (red.), Zydzi Wschodniej Polski. Seria I: Swiadectwa i in-
terpretacje, ,Colloquia Orientalia Bialostocensia”, 2, Biatystok, s. 383-396.

Milosz C., 1946, List pétprywatny o poezji, ,Iworczo$¢”, nr 10, s. 115.

Milosz C., 1987, Zaczynajgc od moich ulic, Warszawa.

Mitosz C., 2004, Swiadectwo poezji. Szes¢ wykladow o dotkliwosciach naszego wieku,
»Czestaw Milosz. Dziela zebrane”, Krakow.

Nycz R., 2011, Czestaw Mitosz: poeta XX wieku w przestrzeni publicznej, ,,Teksty Drugie”,
nr5,s. 11-23.

Stepien M., 1981, Czestawa Mitosza odkrywanie Ameryki, ,,Pamietnik Literacki”, nr 4,
s. 143-176.

Zawada A., 1996, Mitosz, Wroclaw.

Zukowski T., 2019, Zbiorowa nieswiadomosé. Czestaw Mitosz, ,,Narracje o Zagladzie”,
nr 5, s. 44-65.

Pozycje angielskojezyczne

Adorno W.T., 1998, Critical Models: Interventions and Catchwords, transl. HW. Pick-
ford, ,,European perspectives”, New York-Chichester.

Adorno W.T., 1982, Prisms, transl. S.W. Nicholsen, S. Weber, Cambridge, Massachusetts.

Mazurska J., 2013, Making Sense of Czeslaw Milosz: A Poet’s Formative Dialogue with His
Transnational Audiences, Vanderbilt University.

Pozycje chinskojezyczne

Huanying X., 2021, T % 58 B ——— (3&$) P HF M FF M [Grzech i odkupienie —
dwie koncepcje poetyckie w Ocaleniu], ,Hezhou Daxue Xuebao”, nr 3, s. 102-106.

Lijun Y., 1999, W 2 ¥ [Literatura polska], Beijing.

Shuguang Z., 2002, ¥ # Hl & [Przedmowa ttumacza], [w:] % - %k 3k 1t iF % [Wybrane
wiersze C. Milosza], Hebeli, s. 1-2.



Poetyckie ocalenie w wierszach Czestawa Mitosza Campo di Fiori... 377

Netografia

Douban, 2025, Kkt % [Zbior wierszy Czestawa Milosza), [on-line:] https://book.
douban.com/subject/30190505/ (dostep: 20 II 2025).

Karuzela przy murze getta warszawskiego, Culture.pl, [on-line:] https://culture.pl/pl/
dzielo/autor-nieznany-karuzela-przy-murach-getta (dostep: 11 I1 2024).

Ruiny katedry $w. Jana w Warszawie, Wikimedia Commons, [on-line:] https://commons.
wikimedia.org/wiki/File:Ruiny_katedry_%C5%9Bw._Jana_w_Warszawie_1945.
jpg (dostep: 11 11 2024).

ABSTRAKT

W niniejszej pracy koncentruje sie na tworczosci poetyckiej Czestawa Mitosza i do-
glebnie analizuje podwdjny temat $wiadectwa historycznego i duchowego odkupienia
w jego dzielach. Poprzez interpretacje dwoch wierszy Campo di Fiori oraz W Warsza-
wie ujawniam, w jaki sposob poeta, jako poeta-$wiadek, ukazuje podwdjne zniszczenie
wojny w materialnej przestrzeni miasta i duchowym $wiecie ludzkosci. Jako $wiadek
IT wojny $wiatowej Milosz mierzy si¢ w swojej twdrczosci z dylematem etycznym: z jed-
nej strony odczuwa moralny obowigzek utrwalenia historycznych zbrodni w poetyckim
zapisie jako formie zachowania pamieci zbiorowej, z drugiej - §wiadomie unika putapek
traumatyzujacej narracji, strzegac si¢ powielania cierpienia w literackim przedstawie-
niu. W kontekscie powszechnego kryzysu duchowego XX-wiecznych intelektualistow
Milosz znajduje wlasng droge artystycznego opisu tragedii, nie tylko zachowujac prawde
historii i walczgc z zapomnieniem, lecz takze unikajac oddawania si¢ narodowej zalo-
bie i szukajac piekna i dobra w codziennym zyciu. Z tej perspektywy twdrczos¢ poetyc-
ka Mitosza stanowi swoistg poetycka sile rownowazaca miedzy $wiatem empirycznym
a transcendentnym.

Stowa kluczowe: Czeslaw Milosz, ocalenie, Campo di Fiori, W Warszawie, poetyka
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MOTYW SMIERCI W POWIESCI OLGI TOKARCZUK
OSTATNIE HISTORIE

The Motif of Death in Olga Tokarczuk’s Novel Final Stories

The central focus of this study is the analysis of the motif of death in Ostatnie histo-
rie [Final Stories] by Olga Tokarczuk, as well as her perspective on life and death. The
research is based on text interpretation and the classification of types of death accord-
ing to the theory of Vladimir Jankélévitch. The first chapter examines the depictions of
death experienced by the characters, categorized into three types: self-death, the death
of the other, and the death of others, highlighting their characteristics and significance.
The next chapter explores the biological aspects of death, such as aging and illness, as an
extension of its boundaries. The final part summarizes the interpretation, presenting the
writer’s views on life and death. This study has practical significance - it helps to famil-
iarize people with the concept of death and shape a proper perspective on life.

Keywords: Olga Tokarczuk, Final Stories, death narrative, perspective on life and death

W kulturze europejskiej smier¢ byla przedmiotem refleksji od starozytno-
sci. W kulturze sredniowiecza byla stalym motywem pisarstwa, poniewaz
6wczesne spoleczenstwo bylo doswiadczane przez epidemie, zarazy oraz kon-
flikty zbrojne (np. epidemia dzumy w XIV w. zabila jedna trzecig ludnosci Eu-
ropy). Wplyneto to na poczucie nietrwalosci zZycia ziemskiego. Pisarze opisywali
w swych utworach krucho$¢ egzystencji ludzkiej. W tamtym czasie pojawialo
sie wiele toposéw zwiazanych ze $miercig, np. taniec $mierci (fr. danse macabre)
oraz zasada memento mori, czyli ,pamietaj o $mierci”. We wspodlczesnej mysli
tilozoficznej Martin Heidegger opowiada si¢ za koncepcja zycia autentycznego
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jako ,,bycia-ku-$mierci”, ktora przypomina, Ze nie jest mozliwa warto$ciowa re-
tleksja o $mierci bez odwolania si¢ do zycia.

Wirdd wielu dziet Olgi Tokarczuk powies¢ Ostatnie historie, nazwana ,,Ksiega
$mierci”, wyrdznia si¢ wyjatkowa tematyka. Jak inne jej ksigzki odzwierciedla
kreatywna wizje pisarki, ktora wierzy, ze ,literatura moze by¢ zrozumiata, a za-
razem gleboka; prosta, ale Zyciowo wazna; doniosta, ale nie cigzka”'. Tokarczuk
opowiada o losach trzech kobiet i ich doswiadczeniach zwigzanych ze $miercia,
ktore skiadajg sie na trzy rozdzialy powiesci.

Analiza materiatu sklonita mnie do kilku refleksji, a te zmotywowaly mnie
do napisania tej pracy. Po pierwsze, zainteresowalo mnie wyjatkowe ustawienie
przez Tokarczuk fabuly. W procesie doswiadczania $mierci zazwyczaj najpierw
spotykamy si¢ ze $miercig 0sob obcych, nastepnie z odej$ciem bliskich i przyja-
cidl, a ostatecznie z wlasng $Smiercig. W tej powiesci natomiast kolejnos¢ umie-
rania jest odwrotna, co sklonito mnie do zbadania intencji pisarki w ulozeniu
fabuly w ten sposéb. Po drugie, zauwazytam podobienstwa i réznice w podejsciu
do $mierci miedzy kulturg europejska a konfucjanska. Pisanie polskiej autorki
o $mierci bylo dla mnie punktem wejscia do europejskiej kultury $mierci. Jako
czytelniczka z Chin bylam zainteresowana podobienstwami i réznicami miedzy
postawami obu kultur wobec $mierci, odzwierciedlonymi w tej ksigzce. Poglady
Tokarczuk na zycie i §mier¢ obejmuja zaréwno dziedzictwo europejskiej kultury
$mierci, jak i jej wlasne przemyslenia, zwlaszcza jej wspétodczuwanie z nieper-
tekcyjna rzeczywistoscia.

Ponadto badanie tematu $mierci w tej powiesci ma znaczenie dla naszego zy-
cia codziennego. Jesli rozwazamy zmienno$¢ i niezmiennos¢ $mierci w dzisiej-
szej epoce, zauwazamy z jednej strony, Ze dzigki postepowi technologii medycz-
nej wskaznik wyleczalnosci $miertelnych chordb znacznie si¢ podniost. Z drugiej
strony, mimo ze istnieje mozliwo$¢ opdznienia nadejscia §mierci leczeniem me-
dycznym, nie mozna jej catkowicie unikng¢. Jeszcze niedawno przezywalismy
pandemi¢ COVID-19, doswiadczalismy bélu i cierpienia zwigzanego z chorobg
oraz utratg bliskich i przyjaciét. Wedtug Swiatowej Organizacji Zdrowia taczna
liczba zgondéw bezposrednio lub posrednio zwigzanych z pandemia w okresie od
1 stycznia 2020 r. do 31 grudnia 2021 r. szacowana jest az na 14,9 miliona oséb.
Smier¢ nie jest daleka od nas. Gdy nadejdzie, musimy sie na nig przygotowac.
W tym kontekscie fundamentalne pytania o przetrwanie i $mier¢ zaslugujg na
glebsza refleksje.

' P. Czaplinski, Ostatnie historie, Tokarczuk, Olga, Wyborcza.pl, 22 IX 2004, [on-line:]
https://wyborcza.pl/7,75517,2299093.html (dostep: 18 V 2024).
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Narracja $mierci

Ksigzka opowiada o trzech kobietach potaczonych wigzami krwi. Sg to: Ida, jej
matka Paraskewia (Parka) i Maja — corka Idy. W takiej wlasnie kolejnosci zostaje
nam podany urywek zycia kazdej z nich, ktéry w wymiarze ogélnym skupia sie
na momencie doswiadczenia $mierci kogo$ z ich bliskiego grona. U Idy byty to
pies chorujacy na raka, ktéry umarl w jej obecnosci, oraz subiektywne odczuwa-
nie wlasnej ,,$mierci” z powodu choroby serca. Paraskewia doswiadcza $mier-
ci swojego meza, a o historie Mai subtelnie ociera si¢ odejscie iluzjonisty, ktory
w czasie jej pobytu na wyspie uczyl wczesniej jej syna magicznych sztuczek.

W wywiadzie zatytulowanym Sztuka dobrego umierania pisarka wyjasnia
ide¢ napisania tej ksigzki:

Najpierw zawsze jest $mier¢ innych. Najpierw w naszym zyciu napotykamy czyja$
$mier¢ - odlegla, cudza, obcg. Wtedy uswiadamiamy sobie, ze istnieje cos$ takie-
go jak znikanie i Ze nas kiedys tez to spotka. Potem jest $mier¢ bliska: nie tylko
widzimy umieranie, ale jaka$ czgstka siebie umieramy razem z tym, kto odcho-
dzi. A na koncu - kolej na nas. Rzec wigc mozna, ze poznajemy $mier¢ od dotu
tabeli zaimkéw osobowych: on, ty, ja. Albo w nawigzaniu do Philipa Aries, autora
monografii ,Czlowiek i §mier¢”™ najpierw jest §mier¢ Daleka, potem Bliska, a na
konicu Wtasna’.

W powiesci Olgi Tokarczuk kolejno$¢ zostata odwrdcona: w pierwszym opo-
wiadaniu Ida ,,przezywa” wlasng $mier¢, w drugim Paraskewia rozpaczliwie szu-
ka sposobu, by zawiadomi¢ mieszkanicéw pobliskiej wioski, ze umart jej maz,
w trzecim Maja dwukrotnie usituje zastoni¢ synkowi widok na $mier¢ obcego.
A zatem najpierw $mier¢ wlasna, potem Bliska, a na samym koncu Daleka. To
odwrécenie jest celowe ze strony pisarki. Smieré Wlasna - najglebiej przeraza-
jaca czlowieka — okazuje si¢ w tej powiesci szansg przemyslenia wlasnego Zycia.
Szansa ta zostaje dana Idzie. To ona, jak w chrzescijaniskich wierzeniach o duszy
pokutnej albo w buddyjskich przekazach moéwiacych o bardo - wedréwce du-
szy po $mierci ciala - wraca pomiedzy zywych, zeby przygotowac si¢ na osta-
teczne odejscie. Dwa kolejne opowiadania w tym kontekscie nabierajg znaczenia
proby: obserwujemy Paraskewie i Maje i ich stosunek do $mierci. Uczymy si¢

2

KK, Sztuka dobrego umierania, Archiwum Rp.pl, 4 IX 2004, [on-line:] https://archiwum.
rp.pl/artykul/504074-Sztuka-dobrego-umierania.html (dostep: 18 V 2024).
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od wszystkich trzech bohaterek, cho¢ wiemy, ze w obliczu $mierci zawsze, jak
zauwaza Paraskewia, jestesmy glupi i spoznieni®.

Wedlug francuskiego filozofa Vladimira Jankélévitcha mozemy podzieli¢
doswiadczenie $mierci na trzy reprezentacje — $mier¢-ja, $mier¢-ty i $mierc-on
(Jankélévitch 2005). W powiesci doswiadczenie ,,$mierci-ja” ukazane jest poprzez
histori¢ Idy, ktéra po powaznym wypadku samochodowym trafia do tajemni-
czego miejsca — ,,Czystego kraju” (Tokarczuk 2004: 10-11), bedacego swego ro-
dzaju przestrzenia przejsciowa miedzy zZyciem a $miercig. Bohaterka nie od razu
zdaje sobie sprawe ze swojego losu, a kolejne symbole, takie jak ,trupi oddech”,
tioletowe $wiatla czy lezacy w $niegu pies, sugeruja jej stopniowe przejscie do
innego stanu egzystencji. Waznym elementem narracji jest umierajaca suka Ina,
ktora jako ,alter ego bohaterki” (Szewczyk 2023: 56) staje si¢ odbiciem losu Idy,
a jej powolne odchodzenie pozwala bohaterce zrozumiec¢ i zaakceptowa¢ wias-
ng $mier¢. Powies¢ podkresla, ze $mier¢ jest procesem, ktéry wymaga oswojenia
i Swiadomego przygotowania, co zostaje zilustrowane takze poprzez retrospekcje
z dziecinstwa Idy, kiedy to uczestniczyla w grze polegajacej na symulacji $mierci
i rytualéw pogrzebowych (ibid.: 20). W szerszym kontekscie pisarka nawigzuje
do idei edukacji tanatologicznej, postulujac wprowadzenie nauki o $mierci jako
istotnego elementu ludzkiego doswiadczenia, co przypomina $redniowieczng
koncepcje ars bene moriendi — sztuki dobrego umierania. Historia Idy pokazuje,
ze $mier¢ jest nieunikniona, a jej zrozumienie i akceptacja moga prowadzi¢ do
wewnetrznego spokoju. Bohaterka, przechodzac przez swoje symboliczne ,,¢wi-
czenie ze $mierci”, stopniowo uwalnia si¢ od §wiata Zywych, az wraca na miejsce
wypadku, gdzie jej proces umierania zostaje zakonczony. Powie$¢ ukazuje Smier¢
jako integralng czes¢ zycia i sklania do refleksji nad sposobami jej przezywania
oraz kulturowymi i filozoficznymi aspektami odchodzenia.

W drugiej czesci powiesci przedstawione zostaje doswiadczenie ,,$mierci-ty”,
ktdre jest najbardziej dostepna forma $mierci, poniewaz kazdy czlowiek pre-
dzej czy poiniej konfrontuje sie ze $miercig bliskiej osoby. Proces ten zostal
ukazany poprzez histori¢ Parki, matki Idy, ktéra zmaga si¢ ze $miercig swojego
meza Petra. Ze wzgledu na zimowe warunki kobieta nie moze poinformowac
sasiadow o jego odejsciu, wiec decyduje si¢ na nietypowy sposdb przekazania
wiadomosci — wydeptuje w $niegu litery ukladajace si¢ w komunikat ,,PETRO
UMARL!”. Parka zachowuje si¢ w sposdb niekonwencjonalny, wykazujac po-
zorny brak emocji oraz wielkie opanowanie w obliczu $mierci meza. Przygoto-
wuje jego cialo, traktujac je z nalezyta troska, goli jego brode i §pi obok niego,

> P. Czaplinski, op. cit.
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co przypomina tradycyjne rytualy zalobne. Narracja powiesci wzmacnia drugi
punkt widzenia, pozwalajac czytelnikowi jeszcze bardziej utozsamic si¢ z prze-
zyciami Parki i jej wyjatkowym podejsciem do $mierci. Pisarka podkresla zna-
czenie rytualéw pogrzebowych w procesie przezywania zaloby, wskazujac, ze
w nowoczesnym spoleczenstwie smier¢ zostala zepchnieta na margines i stala
sie tematem tabu. Wspolczesne zwyczaje coraz czg¢sciej pomijaja istotne elementy
zaloby, co moze prowadzi¢ do trudnosci w akceptacji straty. Watek Parki uka-
zuje, jak rytualy pomagaja oswoi¢ smier¢ dzieki nadaniu jej pewnej struktury
i porzadku. Przeplatajace sie wspomnienia bohaterki przywotuja kolejne utraty,
ktérych doswiadczyla w swoim zyciu — §mier¢ dziecka, krewnych oraz zwierzat,
co podkresla nieuchronnos¢ ludzkiego losu i kumulacje doswiadczenia straty.
Pisarka celowo wydluza narracj¢ wokot $mierci Petra, aby odda¢ autentyczny
proces zaloby i stopniowego przyjmowania $mierci bliskiej osoby. Symbolicz-
ny wymiar ma réwniez samo imie Parki, ktore nawigzuje do rzymskich bogin
losu Parek (utozsamianych z greckimi Mojrami), przedacych ni¢ ludzkiego zycia
(Parandowski 1992: 180). Bohaterka pelni funkcje tej, ktora towarzyszy Petrowi
w jego ostatnich chwilach i zamyka jego ziemska egzystencje. Ostatnia scena,
w ktérej Parka konczy wydeptywa¢ napis w $niegu i sama staje sie jego czescia,
podkresla $cisty zwigzek migedzy umierajacym a osoba w zalobie — $mier¢ jed-
nego zabiera ze sobg cz¢$¢ zycia drugiego. Pisarka bada, kiedy tak naprawde za-
czyna sie i koriczy $mier¢ bliskiej osoby. Smier¢ nie jest jedynie momentem, lecz
procesem, ktory obejmuje zaréwno odchodzacego, jak i tych, ktoérzy pozostaja.

W powiesci przedstawione zostaje takze do$wiadczenie ,$mierci-innych”,
czyli konfrontacja czlowieka ze $miercig nieznajomych oraz istot nieludzkich.
Smier¢ obcych 0s6b jest dla ludzi najtatwiejsza do zaakceptowania, gdyz stano-
wi cze$¢ codziennosci — pojawia si¢ w wiadomosciach, na cmentarzach, w opo-
wiesciach o wydarzeniach historycznych. Ludzie sa do niej przyzwyczajeni, co
prowadzi do pewnej obojetnosci wobec niej. Maja, wnuczka Parki, obserwuje
$mier¢ magika Kisza, lecz nie angazuje si¢ emocjonalnie w jego odejscie. Jed-
noczes$nie ukrywa ten fakt przed swoim synem, nie chcac, by dziecko zetkne-
fo si¢ z tym doswiadczeniem. Jej reakcja ilustruje mechanizm wyparcia $mierci
z wlasnej $wiadomosci - ludzie unikajg myslenia o $mierci, ktéra ich bezposred-
nio nie dotyczy. Podobnie Maja wspomina $mier¢ swojej babci, ktéra jawi sie
jej jako obca kobieta, a wiec jej odejscie nie ma wigkszego wplywu na jej zycie.
Pisarka podkresla, ze obojetno$¢ wobec $mierci innych wynika nie tylko z dy-
stansu emocjonalnego, lecz takze z faktu, ze wspodlczesne spoleczenstwo oswoito
masowos¢ $mierci. Do$wiadczenia historyczne XX i XXI w., takie jak IT wojna
swiatowa, Holokaust, wspdlczesne wojny czy pandemia, sprawily, ze czlowiek
zobojetnial na cudza $mier¢. Ireneusz Zieminski zauwaza, ze ,Trzeba uznac
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$mier¢ za jeszcze jedno wydarzenie, nie majace znaczenia ani pozytywnego, ani
negatywnego” (Zieminski 1996: 60). O tym samym pisze H. Malewska: ,[trze-
ba uznac $mier¢] [z]a zjawisko nie z porzadku sensu i wartosci, lecz z porzadku
faktow i natury. Inaczej bylaby nie do zniesienia” (ibid.). W taki sposéb trak-
tujemy $mierci innych. W powiesci §mier¢ krazy miedzy bohaterami, tworzac
narracyjne petle miedzy przeszloscia, terazniejszoscig i przyszloscia, a liczne
wspomnienia o zmartych w rodzinie Parki wzmacniajg wrazenie wszechobec-
nosci $mierci. Pisarka nie ogranicza sie jednak do $mierci ludzi - rozszerza per-
spektywe na $mier¢ zwierzat. W jednym z fragmentéw w sposob naturalistyczny
przedstawiony zostaje rozktad martwego zétwia, co podkresla fizyczny aspekt
$mierci i budzi instynktowng odraze u bohateréw. Scena ta ukazuje mechanizm
izolowania konajacych oraz lek przed zetknieciem sie ze zwlokami. Jednoczesnie
umieranie suki Iny staje si¢ dla Idy metafora wlasnego odchodzenia i sposobem
na oswojenie si¢ z nieuniknionym losem. Istotnym tematem jest takze eutanazja
zwierzat — weterynarz Adrian podkresla, ze ludzie czesto decyduja si¢ na skro-
cenie cierpienia swoich zwierzat zbyt wczesnie, nie pozwalajac im na naturalne
odejscie. W powiesci sprzeciw wobec eutanazji odzwierciedla szerszy problem
wspolczesnego spoleczenstwa, ktore dazy do eliminacji bolu za wszelka cene. Le-
szek Kotakowski zauwaza, ze dzisiejsza kultura stara si¢ wyeliminowa¢ cierpienie
jako czg$¢ zycia, co prowadzi do wzrostu leku przed $miercig (Kotakowski 2005:
57). W tradycjach chrzescijanskich i konfucjanskich cierpienie bylo postrzega-
ne jako cze$¢ duchowego rozwoju, jednak wspoélczesne spoteczenstwo dazy do
unikania trudnosci, co skutkuje postrzeganiem $mierci jako zjawiska catkowicie
negatywnego. Pisarka podkresla, zZe cztowiek ma prawo do fagodzenia cierpienia,
ale jednoczesnie powinien doswiadcza¢ $mierci w jej naturalnej, godnej formie,
zamiast traktowac ja jako cos, czego nalezy unikac za wszelkg cene.

Rozszerzenie granic Smierci

Pociagniecia pidra Tokarczuk wykraczajg poza samg $mier¢; wplata ona w nar-
racje zjawiska zyciowe §cisle zwigzane ze $miercia, takie jak starzenie sie¢ i choro-
ba; rozszerza tym samym pojecie $mierci oraz ukazuje swoje glebokie zaintere-
sowanie ludZmi.

Starzenie si¢, podobnie jak $mier¢, jest koniecznym elementem procesu sta-
wania si¢ rzeczy, czescia cyklu narodzin, wzrostu, dekadencji i $mierci, ktéremu
podlega wszystko: czlowiek, zwierzeta, rosliny, a nawet zZywioty. Chce zwréci¢
uwage na pytanie postawione w rozdziale drugim o poczatek $mierci; wedlug
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bohaterki to ,,chwila w zyciu, pewnie [...] krétka i niezauwazalna, ale by¢ musi”
(Tokarczuk 2004: 133); woéwczas ,,pigcie si¢, rozwdj, droga w gore osiaga punkt
kulminacyjny i zaczyna sie zelizgiwanie” (ibid.). Mozna powiedzie¢, ze ten opis
jest wlasnie obrazkiem starzenia si¢. Wedtug pisarki poczatek §mierci zaczyna sie
od chwili, gdy postepuje proces starzenia sie.

Cialo ma atrybuty naturalne, ale ma réwniez atrybuty spoleczne, poniewaz
ludzkie cialo znajduje si¢ w Srodowisku spoteczno-historycznym. Teorie ciala
opierajg si¢ nie tylko na podejsciach naturalistycznych, lecz takze kulturowych,
technologicznych i spoteczno-konstruktywistycznych. Spoteczno-konstruktywi-
styczny poglad na cialo zaklada, ze ,nie jest [ono] naturalng podstawa spote-
czenstwa, ale wynikiem potaczenia sit spotecznych i technologii” (Shilling 2021:
39). Starzenie si¢ jest doswiadczeniem nieuniknionym, $cisle zwigzanym z cie-
lesno$cig. Od narodzin do $mierci cialo zmienia si¢ nieustannie wraz z wiekiem:
od jedrnosci i sity w mlodosci do zwiotczenia i ostabienia w starszym wieku,
a nastepnie do $mierci.

W swojej powiesci Tokarczuk konfrontuje sie z fizyczna degradacjg osob star-
szych, prezentujac ich cechy fizyczne, takie jak coraz bardziej wysuszone ciata
i z6tknaca skdra. Pokazujac zmiany fizyczne towarzyszace starzeniu sie w star-
szej populacji, ujawnia, zZe zmiany fizyczne moga by¢ interpretowane nie jako
utrata wartosci osobistej, ale jako warto$¢ osobistej egzystencji.

Pisarka opisuje §mier¢ dosy¢ interesujaca metafora: ,Mysl o wlasnej $mier-
ci jest dobra, cierpko-stodka jak mlody agrest, jak pierwsze jabtka” (Tokarczuk
2004: 36). W podobny sposob pisal o tym dwa tysigce lat temu Cyceron w trak-
tacie De senectute, ktory jest jedynym w antycznej literaturze tacinskiej dzietem
poswieconym starosci: ,niedojrzate owoce z trudnoscia daja sie zerwac z drzewa.
Gdy juz zupelnie dojrzeja, spadaja same na ziemie. Smieré mtodego to gwatt za-
dany naturze, $mier¢ starca — to zupelna dojrzato$¢” (Reid, Cicero: 71). Oboje
autoréw pordéwnuje starzenie si¢ do procesu wzrostu owocu, a $mier¢ do dojrze-
wania i opadania owocu.

Choroba réwniez nalezy do marginalizowanych tematéw. Rzuca chorych
w objecia leku i poczucia niepewnosci. Doswiadczenie choroby moze wywota¢
te odczucia, ale dzieje sie to raczej nagle i nieoczekiwanie, w przeciwienstwie do
stopniowego starzenia sie.

W pierwszym rozdziale powiesci pojawia si¢ wiele opiséw wyobrazen i wspo-
mnien Idy. Bohaterka przypomina sobie np. badanie wlasnego serca:

Lecz co Ida ma im powiedzie¢ w tej sprawie? Panie doktorze, moje serce przestaje
bi¢ i zatrzymuje si¢ na dlugie minuty, wigc jestem martwa jakim$ cudem i ja-
kim$ cudem powracam do zycia. Kiedy moje serce nie bije, zapada straszna cisza.
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[...] Serce rusza szarpnieciem, skurczem, kilkusekundowym drzeniem i - jakby
to ujac technicznie - silnik zaskakuje. Mata $mier¢ (Tokarczuk 2004: 42-43).

Moim zdaniem pisarka postrzega chorobe jako ¢wiczenie w kierunku $mierci
albo probna $mier¢. Kazdy zawal jest nasladowaniem umierania, podczas ktdre-
go ,strach pojawia sie tylko przy szarpaniu sie serca i jest skutkiem ruchu, trze-
potania, porzucenia rytmu” (ibid.), a ,gdy serce nieruchomieje - strach znika”
(ibid.: 40). Przez atak serca, ktory jest jak ,,przerwa w zyciu”, cztowiek moze mie¢
doswiadczenie podobne do do$wiadczenia $mierci; przygotowuje si¢ w ten spo-
s6b do zbadania wlasnego Zycia i jego sensu.

Poglady pisarki na zycie i Smier¢

Jesli chcemy méwi¢ o postawie ludzi wobec $mierci, pierwszg rzeczg z nig zwig-
zang powinien by¢ lek. Jak mowi Karl Jaspers, nic i nikt nie moze w nas sttumié
odruchu drzenia w obliczu $§mierci i niebytu (Jaspers 1978: 204). Kazdy, kto zdaje
sobie sprawe, czym jest $mier¢, czym jest dla czlowieka utrata zycia, lek ten ro-
zumie i nie jest od niego wolny. Wie, Ze nie jest w stanie go ostatecznie pokonac.
Strach ten wynika z naszej podstawowej troski o samych siebie, naszej niewiedzy
o tym, co stanie si¢ po naszej $mierci. Epikur wskazuje, ze ,,émier¢, najstraszniej-
sze z nieszcze$¢, weale nas nie dotyczy, bo gdy my istniejemy, Smier¢ jest nieobec-
na, a gdy tylko $mier¢ sie pojawi, wtedy nas juz nie ma™.

Strach przed $miercig jest zjawiskiem powszechnym, obecnym zaréwno
w kulturze Zachodu, jak i w Chinach. Pod wptywem tradycyjnej kultury chin-
skiej temat $mierci bywa traktowany jako tabu, a ludzie czgsto unikajg otwartej
rozmowy o kresie zycia. W szkolnictwie podstawowym i wyzszym brakuje syste-
matycznej edukacji dotyczacej $mierci i umierania, co sprawia, zZe spoleczenstwo
nie posiada wystarczajaco poglebionego zrozumienia tych kwestii. W rezultacie
lek przed $miercig narasta, a konfrontacja z nig — bezposrednia czy posrednia —
staje si¢ trudniejsza. Moze to prowadzi¢ do poczucia zagubienia i bezradnosci
wobec egzystencjalnych kryzyséw, a w skrajnych przypadkach sprzyja¢ posta-
wom autodestrukcyjnym, w tym samobojstwom.

Przyczyn tego zjawiska mozna doszukiwa¢ si¢ w tradycyjnym konfucjani-
zmie. Wedlug chinskiego filozofa Mencjusza, gdy czlowiek staje przed wyborem

*  Lubimy czyta¢, [on-line:] https://lubimyczytac.pl/cytat/118163 (dostep: 18 V 2024).
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miedzy zyciem a $miercig, jesli nie jest to kwestia zasadnicza, zwigzana np. z god-
noscia czy moralnoscig ludzka, powinien wybra¢ zycie (Kang 2016: 9), czyli po-
$wigcenie zycia nie jest jedyna droga do realizacji zasad moralnych; jesli mozna
unikng¢ $mierci, nie trzeba sklada¢ zycia w ofierze (Yang 2008: 149). Poniewaz
zycie jest wydarzeniem, ktdre zdarza si¢ raz w zyciu, zycie jest podstawg indywi-
dualnej egzystencji, a bez zycia nie ma czego$ takiego jak zycie. Konfucjanskie
klasyki jasno stwierdzaja na samym poczatku: ,,Natura nieba i ziemi jest ceniona
przez istoty ludzkie” (Pi 2016: 9). Konfucjanizm wierzy, ze ludzkie zycie jest cen-
niejsze niz wszystkie inne rzeczy, stad musimy przywigzywa¢ do niego wielka
wage i stara¢ sie jak najlepiej unikac¢ przypadkowej §mierci, nie sprawia¢ ktopo-
tow i nie podejmowac ryzyka wedlug wlasnego uznania. Dlatego kultura kon-
fucjanizmu obraca si¢ woko! zycia i uczy ludzi szanowac i pielegnowacl zycie.
Konfucjanizm wierzy, ze czlowiek jest dusza wszystkiego na $wiecie i centrum
nieba i ziemi. W poréwnaniu z zagadnieniami Zycia w konfucjanizmie stosunko-
wo rzadko podejmuje si¢ kwestie Smierci.

Eksploracja nastawienia Tokarczuk do $mierci w powiesci Ostatnie historie
dostarcza chinskim czytelnikom wzorca odniesienia dla ich pogladéw na zycie
i $mier¢. Oferuje nowe rozwigzania, aby przezwyciezy¢ strach przed $miercig.

Po pierwsze, pisarka konstruuje §wiat peten wydarzen zwigzanych ze $mier-
cig, pomijajac inne drugorzedne narracje i pokazujac wszystkie $mierci, ktérych
bohaterowie mogli doswiadczy¢ w swoim zyciu: czy to §mier¢ ukochanej osoby,
nieznajomego, zwierzecia, czy nawet wlasng, a wszystkie narracje o $mierci maja
na celu wzmocnienie jej doswiadczenia przez czytelnika.

Po drugie, w powiesci autorka dokonuje normalizacji $mierci. Jedng z cha-
rakterystycznych cech czlowieka jest to, Ze zjawiska, ktdrych si¢ boi i stara si¢
unika¢, wywoluja w nim jednoczesnie bunt. Mimo tego pisarka nie wybiera tego
agresywnego i intensywnego rozwigzania, proponuje fagodniejsze, czyli ,,¢wi-
czenie $mierci”, inaczej ,,prébng $mier¢”. Wspomina w tekécie o probie $mierci
kilka razy, np. w kontekscie Petra wprowadza seri¢ metafor dotyczacych $mier-
ci, takich jak ,,Smieré ma jakie$ sze$¢dziesigt centymetréw szerokosci i zrobiona
jest ze sklejki” i ,,§mier¢ robi si¢ podwdjnym Sciegiem dzersejowym” (Tokarczuk
2004: 188).

W artykule Zarys aksjologii smierci. Préba filozoficznego opisu sensu smierci
I. Zieminski wskazuje jedno z nastawien ludzi wobec $mierci — przekonanie o jej
bezsensie. Smier¢ to brutalny fakt, ktéry trzeba przyjaé, lecz ktérego nie jeste-
$my w stanie zrozumie¢, wiecej: ktéremu nie potrafimy (i to z zasady) nada¢ wy-
miaru sensu. Smier¢ to rzecz bez znaczenia, jeszcze jeden fakt w $wiecie innych
faktow (Zieminski 1996: 76). Jednak opisujac rzeczywisto$¢ $mierci w sposob
realistyczny, Tokarczuk podejmuje probe przetamania tego poczucia bezsensu,
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co w pewnym stopniu koresponduje z chinska koncepcja Zycia i $mierci, wedlug
ktdrej oba te doswiadczenia stanowia dwa bieguny ludzkiej egzystencji w czasie.

Ludzka egzystencja jest skonczona. Jak stwierdzili filozof Zhuangzi w Okresie
Walczacych Krolestw oraz pisarz z czaséw dynastii Qing He Bang'e: ,,zycie mie-
dzy niebem a ziemig jest jak przejscie bialego konia, jest tylko naglte” (Fang 2010:
366), a ,cztowiek jest jak ziarnko piasku w rzece Ganges, kropla w oceanie” (He
1986: 241). Ale bez watpienia wszystkie istoty ludzkie maja pragnienie przekro-
czenia skonczonosci i osiggniecia nieskonczonosci, przekroczenia nieuniknio-
nego i osiggniecia wolnosci i daza do tego. Socjolog Norbert Elias powiedzial:
,Smier¢ nie skrywa zadnych tajemnic i nie otwiera zadnych drzwi. Jest koncem
czlowieka. Pozostaje po niej to, co pozostawia innym, co zyje w ich pamiegci”
(Elias 1985: 76). Srodki dostepne cztowiekowi do osiagniecia tego celu sg bar-
dzo ograniczone. Czlowiek jest jedynym zwierzeciem na ziemi, ktére wie, ze nie
moze przekroczy¢ §mierci, a takze jedynym zwierzeciem, ktore probuje oprzec
sie $mierci i dazy¢ do niesmiertelnosci.

Olga Tokarczuk nie zgadza si¢ z bezsensem $mierci. Ma do niej pozytywne
nastawienie, mimo Ze postrzega ja jako co§ powszechnego. Dlatego tez pisar-
ka w powiesci aktywnie prowadzi czytelnika przez rézne perspektywy $mierci
i unika uzywania zatobnego, negatywnego tonu do jej przedstawiania. Nietrud-
no zauwazy¢, ze chociaz bohaterowie w powiesci umierajg, autorka podkresla
ich wiezi pokrewienstwa, sytuacje historyczne oraz to, ze istniejag we wspomnie-
niach swoich bliskich i nigdy nie zostang zapomniani. Kazdy opis zmarlych jest
dowodem na to, ze nadal istnieja. Kiedy tak naprawde umiera czlowiek? Prawda
jest taka, ze $mierci fizycznej nie nalezy sie obawiaé; prawdziwym poczatkiem
$mierci jej $mier¢ spoleczna, czyli bycie zapomnianym. Mimo ze pisarka aran-
zuje $mier¢ postaci poprzez ukazanie skrajnosci: mroznego zimowego dnia, za-
marznigtej gorskiej wioski oraz odleglej i niewyraznej goracej wyspy, to jednak
we wspomnieniach kazdej z bohaterek o ich §mierci, w wiadomosciach o $mier-
ci, ktdre pisza w swoich pamigtnikach, w historiach o $mierci, ktére opowiadaja
swoim przyjaciolom, a takze w listach, ktére wymieniaja ze swoimi bliskimi, jest
zylka ciepta.

Smier¢ jest nieunikniona. Jeste$émy przechodniami na $wiecie, ale $mier¢ nie
jest naszym koncem. Jestesmy swiadkami $mierci innych i pamietamy o $mierci
innych, a w koncu my réwniez bedziemy jej uczestnikami i bedziemy pamietani;
to jest wiecznos¢ ducha.
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ABSTRAKT

Centralnym zagadnieniem pracy jest analiza motywu $mierci w Ostatnich historiach
Olgi Tokarczuk oraz wizji zycia i $mierci w ujeciu pisarki. Badanie opiera si¢ na inter-
pretacji tekstu i klasyfikacji rodzajow $mierci wedlug teorii Vladimira Jankélévitcha.
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W pierwszym rozdziale analizuj¢ obrazy $mierci bohateréw, podzielone na trzy typy:
$mierc-ja, $mierc-ty i $mier¢ innych, wskazujac ich cechy i znaczenie. W kolejnym roz-
dziale badam biologiczne aspekty $mierci (takie jak starzenie i choroby) jako rozszerze-
nie jej granic. W ostatniej czeéci pracy podsumowuje interpretacje, ukazujac poglady
pisarki na zycie i $mier¢. Badanie to ma praktyczne znaczenie — pomaga oswoi¢ temat

$mierci i ksztaltowa¢ wlasciwe spojrzenie na zycie.

Stowa kluczowe: Olga Tokarczuk, Ostatnie historie, narracja $mierci, poglad na Zycie

i$mier¢
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RECEPCJA FERDYDURKE W POLSKIEJ KRYTYCE
LITERACKIEJ OD 1937 PO WSPOLCZESNOSC

Research on the Interpretation of Ferdydurke by Polish Literary Critics from 1937 to
the Present Day

In this paper, by analyzing the changes in the attitude of the Polish literary community
towards Ferdydurke since its publication, I will summarize the reasons related to the
historical background, national mentality, and the development of literary appearance.
The aim of the paper is to understand the psychological state of the Polish nation and
its transformations during this period by examining the literary reception of Poles since
World War II, and I hope to provide Chinese readers with a new perspective on reading
and studying Ferdydurke. I selected 127 critical articles, which allowed me to meet the
research requirements. Based on reading, analyzing, and organizing these documents,
I divided the different foundations of Ferdydurke’s literary reception since its publica-
tion in 1937 into three periods. The first period covers the years 1937-1958. The second
period spans the years 1958-1986. The third stage extends from 1986 to the present day.
One of the ultimate goals of literary studies is to gain a better understanding of the char-
acteristics of a nation’s character. Therefore, by exploring this topic, I hope to achieve
two objectives: one is to present Chinese readers with various perspectives of interpret-
ing Ferdydurke, and the other is to contribute to a better understanding of the process of
changes in the mentality of Poles since World War II.
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Wstep

Ferdydurke to najbardziej reprezentatywna powie$¢ awangardowa Witolda
Gombrowicza nie tylko w miedzywojniu, lecz takze w dziejach literatury polskiej
po dzi$ dzien. Jako jeden z przedstawicieli polskiej literatury absurdalnej Gomb-
rowicz siggnal w tej powiesci, napisanej w 1937 r., po dluga i ironiczng argumen-
tacje, by ukaza¢ w satyrycznym ujeciu 6wczesne spoleczenstwo polskie podaza-
jace za pewng ustalong forma zycia. Mozna jednak zauwazy¢, ze ostre satyry
maja wymiar ponadczasowy, poniewaz dotyczg calej filozofii zycia, polegajacej
na uwikianiu w forme i rozmaite role spoleczne, ktére odgrywamy na co dzien.
W tym sensie wymowa powiesci jest uniwersalna. Dzigki swojej calkowicie an-
tytradycyjnej wypowiedzi literackiej dzieto to wywarlo wpltyw na pozytywna
i wielkg narracyjna tradycje, nawiazujaca do Mickiewicza, innych pisarzy ro-
mantycznych, a takze do Sienkiewicza, zajmujaca gléwna pozycje w polskiej lite-
raturze. Wywolalo to dwie skrajne oceny tego dzieta w kregu polskiej krytyki
literackiej. Rozne glosy skierowane przeciw Ferdydurke sprawiaja, ze powies¢ ta
jest dzietem bardzo kontrowersyjnym. Dlatego celem niniejszej pracy jest analiza
tla historycznego, mentalnosci narodowej i rozwoju Literatury polskiej od 1937 r.
poprzez interpretacje odmiennych postaw recepcji Ferdydurke przez krytykow
w Polsce w réznych okresach.

Problematyka podejmowana w niniejszej pracy zostala po raz pierwszy za-
proponowana w Chinach, a opracowanie tego tematu bedzie pionierskie. Ma
bowiem pewne znaczenie referencyjne, aby pomdc chinskim czytelnikom zro-
zumie¢ Gombrowicza i Ferdydurke. Powies¢ Ferdydurke zostala po raz pierwszy
przettumaczona bezposrednio na chinski z jezyka polskiego przez wybitng thu-
maczke Yi Lijun i jej meza w 2003 r., co dato chinskim czytelnikom mozliwo$¢
pierwszego kontaktu z tg dziwaczng, intrygujaca i absurdalng powiescia. Chinski
stan badan nad ta powiescia przedstawia sie do$¢ ubogo. Wedlug ustalen mamy
tylko 16 powiazanych artykuléw na temat badan Gombrowicza, ktére mozna
znalez¢ na CNKI' i tylko 3 powigzane artykuly naukowe na temat Ferdydurke.
Niniejsza praca przyjmuje zupelnie nowg perspektywe — przenosi spojrzenie ba-
dawcze z analizy samego $wiata przedstawionego w Ferdydurke na analize ar-
tykuléw oceniajacych to dzielo, czyli problem recepcji literackiej. Dlatego mam
nadzieje, ze moja praca dostarczy chinskim czytelnikom nowych perspektyw
i pomystéw na czytanie i rozumienie Ferdydurke.

' CNKI - China National Knowledge Infrastructure (%1%, Zhonggué Zhiwing), naj-
wieksza w Chinach platforma elektronicznych publikacji naukowych i akademickich,
chinski odpowiednik baz takich jak JSTOR, Scopus czy Web of Science.
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Moja praca bedzie dotyczyla gltéwnie wiedzy zwigzanej z teorig recepcji
literatury. Podstawg badan jest powie$¢ Ferdydurke, a ich przedmiotem - opinie
polskich krytykéw na jej temat. Poprzez aktywne czytanie i odtwarzanie tekstu
przez przedmiot mozemy zaobserwowac ucielesnienie wartosci dziet literackich
w réznych okresach.

W zakresie metod badawczych wykorzystuje gtéwnie metode dokumentalng.
Przed napisaniem pracy zebralem tacznie 127 odpowiednich artykutow krytycz-
nych. Przeczytawszy te dokumenty, skategoryzowalem je, a potem wyodrebni-
fem i podsumowalem zawarte w nich gtéwne informacje. Efektem analizy teks-
tow krytycznych sa wnioski zawarte w niniejszej pracy.

Po przeanalizowaniu i uporzadkowaniu tych dokumentéw podzielifem rézne
postawy recepcji literackiej Ferdydurke na trzy okresy:

1) lata 1937-1958,
2) lata 1958-1986,
3) lata od 1986 r. po wspodlczesnosé.

Ocena Ferdydurke przez polskie Srodowisko literackie
1. Pierwszy okres: lata 1937-1958

Artykuly krytyczne nt. Ferdydurke stworzyto wowczas 38 autoréw, glownie kry-
tykéw zawodowych, ale takze poetéw, prozaikow i publicystow. Wsréd nich znaj-
dziemy czotéwke Owczesnej krytyki literackiej, np. Emila Breitera, Jana Emila
Skiwskiego, Leona Pomirowskiego czy Konstantego Troczynskiego, reprezen-
tantow wszystkich generacji literackich aktywnych w éwczesnej krytyce, przy
czym wida¢ wyrazng dominacje¢ mlodych krytykéw, czyli tzw. pokolenia 1910,
réwiesnikow Witolda Gombrowicza. Wéréd autoréw artykuldéw krytycznych na
temat Ferdydurke mlodych krytykéw bylo 20, niemal potowa wszystkich, nato-
miast okolo jedna trzecig stanowili krytycy urodzeni w ostatniej dekadzie XIX w.
(wérdd nich np. Skiwski i Pomirowski), nalezacy do generacji skamandryckiej.
Jedynie dwoch krytykéw reprezentowalo w tej grupie pokolenie Mtodej Polski
(Jan Lorentowicz i Tadeusz Sinko). Krétko méwiac, w tym okresie glosy polskie-
go srodowiska literackiego nt. Ferdydurke podzielily sie na dwie grupy: zwolen-
nikoéw kierowanych przez Brunona Schulza i przeciwnikéw kierowanych przez
Kazimierza Wyke. Obie frakcje rozpoczely debate nad alternatywng ekspresja
artystyczna Ferdydurke oraz jej antyspofecznym i antytradycyjnym tematem.
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2. Drugi okres: lata 1958-1986

W tym okresie, ze wzgledu na problemy, takie jak obowiazujacy w Polsce system
polityczny, powies¢ Ferdydurke zostala usunigta przez polskie wladze z oficjal-
nego obiegu, a jej opracowania byty zabronione. Jednak absurdalno$¢ tworczosci
Gombrowicza i jego unikatowe techniki twoércze zyskaly w tym okresie uznanie
rodakow na emigracji i w kregach literackich niektérych krajow zachodnich, co
przyniosto mu stawe wséréd pisarzy emigracyjnych. Réwniez Instytut Literacki,
zalozony w Paryzu przez Jerzego Giedroycia i Jozefa Czapskiego, przyczynit sie
do wydania w tym czasie prawie wszystkich dziet Gombrowicza.

Gombrowicz opuscit Polske w sierpniu 1939 r., gdy wyruszyt w rejs do Ame-
ryki Potudniowej. W momencie wybuchu wojny byt w Argentynie i postanowit
zosta¢ na obczyznie. Po zakonczeniu wojny zainteresowal sie nawigzaniem kon-
taktow z intelektualistami w Polsce i zainteresowanie to zostalo odwzajemnione.

Punktem kulminacyjnym przedpazdziernikowej kariery Gombrowicza
w Polsce byl rok 1947. Jarostaw Iwaszkiewicz jako redaktor nowego pisma literac-
kiego poprosit wowczas Gombrowicza o sktadki i otrzymal stynny List do ferdy-
durkistow, ktory ukazat sie w kwietniu (Gombrowicz 1947: 4). List zaczynal si¢ od
stow: ,Jezeli ktos z Was, ferdydurkisci, jest jeszcze wsrdd zywych, to nie traccie
nadziei - bo ja nie umarlem” (cyt. za: Otwinowski 1947: 5).

W 1948 r. Gombrowicz wystal do Iwaszkiewicza swoja nowg sztuke Slub
z prosba o znalezienie wydawcy i teatru do jej wystawienia (nieskuteczne nego-
cjacje trwaly dwa lata). Iwaszkiewicz staral si¢ o wydrukowanie i wystawienie
Slubu w Polsce, podczas gdy Gombrowicz jeszcze nic nie opublikowat w polskiej
prasie emigracyjnej. Bronil Gombrowicza przed zarzutami, ze ,autor Ferdydurke
zerwal wiezy z Polska i nie jest juz praktykujacym pisarzem?, nadal jest oby-
watelem polskim posiadajacym polski paszport i pracujacym dla Banco Polacco
(Bank Polski) w Buenos Aires”. Biorac pod uwage éwczesny klimat polityczny,
obrona Iwaszkiewicza byla daremna. W liscie z poczatku 1948 r. Gombrowicz
napisal Iwaszkiewiczowi, ze gdyby Slub nie ukazal sie w Polsce, prawdopodobnie
wystalby sztuke do paryskiego czasopisma emigracyjnego ,,Kultura™.

Przez nastepne pie¢ lat panowato w Polsce milczenie na temat Gombrowicza.
Przerwala ja raz, w 1954 r., wroga recenzja opublikowanego naktadem , Kultury”

Zarzuty przeciwko Gombrowiczowi pojawity sie w: P. [Seweryn Pollak], Noty: Objasnie-
nia, ,Kuznica” 1950, t. 5, nr 6, s. 8. Iwaszkiewicz bronit go w: Wyjasnienie do objasniania,
»Kuznica” 1950, t. 5, nr 8, s. 8.

Anna i Jarostaw Iwaszkiewiczowie. Listy 1944-1949, oprac. E. Cieslak, K. Pietrych, J. Wis-
niewski, s. 342, Warszawa 2024.
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tomu zawierajacego Slub oraz nowg powies¢ Trans-Atlantyk. Pod koniec 1955 r.
i na poczatku 1956 r. jeden krytyk opublikowat kilka sympatycznych w wyrazie,
cho¢ protekcjonalnych artykuléw o najnowszej ksiazce, a takze o fragmentach
z Dziennika, ktére ukazywaly sie w ,,Kulturze” co kilka miesigcy. Ale mimo tych
oznak odwilzy pod koniec 1955 r. w przedmowie do wznowienia Ferydurke na-
stapit catkowicie pozbawiony motywacji atak na Gombrowicza.

Choc¢ ksiagzka Ferdydurke byla zakazana w Polsce od lat 60. XX w., Gombro-
wicz cieszyt si¢ duzym zainteresowaniem i uznaniem w kregu zachodniej litera-
tury emigracyjne;j.

Prawie cala krytyka Gombrowicza w tym okresie w literaturze emigracyjnej
byta pozytywna, a cz¢s¢ wrecz entuzjastyczna. Zygmunt Kaluzynski nazwal go
»Pisarzem roku 1957” i nieco przesadnie stwierdzil, ze zajmowal wyjatkowa po-
zycje w popazdziernikowej Polsce jako jedyny miedzywojenny pisarz, ktérego
wszyscy aprobuja (Katuzynski 1958). Ponadto krytyk ten stwierdzil, Ze mowa
potoczna zyskata nowe stowo - ,GOMBROWICZOWSKIE” - i Ze pisarstwo
Gombrowicza stalo sie triumfem, jednoczacym nardd polski. Inny krytyk pisal:

Ferdydurke Witolda Gombrowicza to powies¢, bez ktérej nie wyobrazam sobie
prawidfowego uksztaltowania nowego systemu wartoéci dla naszej literatury.
Powies¢, ktora cho¢ bardzo znana, z pewnoscig nadal jest niedoceniana za swo-
je odkrywcze propozycje intelektualne i innowacyjnos¢ socjopsychologiczng.
[...] Publikacja Ferdydurke jest sygnalem do zasadniczego przefomu w naszym
stosunku nie tylko do okresu miedzywojennego, ale takze do emigracji (Lipski
1957: 2).

Widzimy, ze cho¢ w tym okresie powies¢ Ferdydurke byla w Polsce ,,uciszana”,
to zyskata powszechna uwage w kregu literatury emigracyjnej.

W latach 70. XX w. kilku publicystéw, ktérzy w okresie polskiego Pazdzierni-
ka napisali najbardziej wnikliwe opracowania o Gombrowiczu, nadal publikowa-
to wysokiej jakosci krytyke pisarza. Ponadto jego tworczo$¢ zaczeto analizowa¢
nowe pokolenie krytykow. Jeden z jego przedstawicieli, Jerzy Jarzebski, napisat
niedawno, ze ,,Gombrowicz jest »Wielkg Tajemnica« polskiej literatury, inspira-
cja dla Stanistawa Dygata, Stawomira Mrozka, Andrzeja Kusniewicza, Kazimie-
rza Brandysa, Stanistawa Lema i Tadeusza Rézewicza” (Jarzebski 1978: 23).

Tak wigc znaczenie Gombrowicza w Polsce w czasie polskiego Pazdziernika
i po nim nie ograniczalo si¢ bynajmniej do krytyki literackiej i nie byloby nie-
$ciste powiedzie¢, ze Gombrowicz dal powojennej polskiej kulturze wigcej, niz
otrzymal. Ale to jest zgodne z zasadniczg naturg jego ambicji, ktérg bylo zaraza-
nie. Jak pisal w swym beztroskim Liscie do ferdydurkistow: ,Dla ferdydurkizmu



396 Xiangjian Xu

(i tu zdradz¢ wam $wieta tajemnice) to nic innego jak wola twoérczosci, a ferdy-
durkista jest tym, ktory zada sztuki, ktéra TWORZY. I dlatego nie traccie na-
dziei” (Gombrowicz 1947: 4).

3. Trzeci etap: od 1986 r. po wspolczesnos¢

W szkicach na temat Ferdydurke powstalych po 1986 r. akcent przesuniety jest
na konwencje literacka, estetyke powiesci, gre z konwencjami, zabawe forma itd.
Nastgpito za$ odejscie od analizy warstwy ideologiczno-historycznej powiesci
(np. satyryczne ujecie sanacji przez obraz Bolimowa). Wymieniam tu przedstawi-
cieli gombrowiczowskich studiéw tego okresu i ich artykuly na temat Ferdydurke.
Sa to uznani krytycy, propagatorzy tworczosci Gombrowicza i jego teorii ,,formy”:
(1) Jan Blonski, Forma, smiech i rzeczy ostateczne. Studia o Gombrowiczu, Kra-

kéw 1994;

(2) Andrzej Zawadzki, ,, Ferdydurke” Witolda Gombrowicza wobec tradycji i po-

wiesci pikarejskiej, ,Pamietnik Literacki” 1994, nr 85/4, s. 39-58;

(3) Michal Glowinski, ,,Ferdydurke” Witolda Gombrowicza, Warszawa 1991

i w serii ,,Biblioteka Analiz Literackich”, wyd. 2, WSiP, Warszawa 1995;

(4) Jerzy Jarzegbski, Gombrowicz, w serii ,,A To Polska Wtasnie”, Wyd. Dolno-

slaskie, Wroctaw 2004.

Po tym jak powies¢ Ferdydurke zostala zakazana w Polsce w 1958 r., wyda-
wanie utworu w kraju wznowilo krakowskie Wydawnictwo Literackie w 1986 r.
Trzy lata pdzniej Ferdydurke zostalo oficjalnie wlaczone do kanonu lektur szkoly
sredniej i stato si¢ obowigzkowa pozycja dla mltodziezy, co sprawilo, ze powies¢
ta stala sie popularna w Polsce. W tym okresie ocena utworu byta bardziej po-
zytywna, a jednocze$nie pojawily si¢ nowe dyskusje na temat jego tresci i tech-
nik pisarskich. Wartos¢ literacka Ferdydurke zostata w tym okresie jednoglosnie
uznana przez Polakow.

Podsumowanie

W latach 1937-1958 interpretacje¢ Ferdydurke mozna podzieli¢ na dwa odmien-
ne nurty. Jeden reprezentowala grupa wsparcia Gombrowicza kierowana przez
Jarostawa Iwaszkiewicza i Brunona Schulza, drugi stanowil opozycje kierowana
przez Kazimierza Wyke. W tym okresie obie grupy toczyly intensywna debate.
Opozycja krytykowata Ferdydurke za ,niedojrzalo$¢” stylu pisania i ironiczny
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Grupa zwolennikow
Przedstawiciel: Bruno Schulz

Etap 1: Postawy wobec

1937-1958 . Ferdydurke
Grupa przeciwnikow
Przedstawiciel: Kazimierz Wyka

Etap 2: Popularnos¢ Ferdydurke w polskiej

1958-1986 r. literaturze emigracyjnej

Etap 3: Warto$¢ Ferdydurke uznana przez

1986- prawie wszystkich

Wrykres 1.

temat. Zwolennicy przekonywali, ze Gombrowicz ,nie jest pisarzem, ktéry nie
umie pisa¢”. Wzywali Polakéw do zwrdcenia uwagi na to pojawiajacy si¢ nowa-
torski wyraz literacki i méwili, ze te satyryczng powies¢ o polskim spoleczen-
stwie Gombrowicz napisal z pobudek patriotycznych.

W latach 1958-1986 Gombrowicz zastynal w literaturze emigracyjnej. W tym
okresie, ze wzgledu na ustroj polityczny w Polsce, jego utwory nie mogly by¢
tu publikowane i dyskutowane. Jednak otrzymat za swa twodrczo$¢ wiele po-
chwat w innych krajach zachodnich. Na tym etapie nawigzat kontakty z ponad
100 swiatowej stawy pisarzami. Milan Kundera nazwal Witolda Gombrowicza
»jednym z wielkich powiesciopisarzy naszego stulecia”. Takze rodak Gombrowi-
cza Czestaw Milosz w tym okresie aktywnie przyblizal swiatu tego wielkiego pi-
sarza. Tak pisal o jego tworczosci: ,,Dzielo Gombrowicza nie moze by¢ mierzone
uptywem kilku dziesigcioleci. Jest pomnikiem prozy polskiej, czescia tej calosci,
do ktdrej nalezg tez Pasek i Sienkiewicz™. Tak wigc cho¢ Gombrowiczowi nie
poswiecano w tym okresie zbyt wiele uwagi w Polsce, cieszyt si¢ intensywnym
zainteresowaniem w innych krajach zachodnich.

Po 1986 r. tworczo$¢ Gombrowicza znéw zwroécita uwage polskich czytelni-
kow. W tym czasie, ze wzgledu na poglebiajaca si¢ globalizacje gospodarcza, ja-
kos¢ zycia ludzi znacznie si¢ poprawila. Jednoczesnie wraz z cigglym rozwojem
literatury stopniowo wzrastata akceptacja ludzi dla nowych rzeczy. Rozwinely
sie nowe metody analizy krytycznoliterackiej, pojawily si¢ nowe narzedzia do

* Za: Witold Gombrowicz, Culture.pl, [on-line:] https://culture.pl/pl/tworca/witold-gomb-

rowicz (dostep: 7 IX 2025).
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badania estetyki utworow literackich, a nie ich warstwy ideowej. W tym okre-
sie polscy krytycy oceniali Ferdydurke gléwnie pod katem artyzmu i konotacji
tilozoficznych. Dzi§ Ferdydurke znajduje si¢ réwniez na liscie dziet, ktére musi
zna¢ polska mlodziez, a jego wartos¢ literacka zostata powszechnie doceniona
przez Polakéw.

Sytuacje trzech powyzszych okresow krétko przedstawie na wykresie 1.

By podsumowa¢ przyczyny powyzszych zmian, nalezy przede wszystkim
spojrze¢ na nie z perspektywy rozwoju historycznego. Ferdydurke ukazato si¢
w czasie miedzywojennym (dwa lata przed wybuchem II wojny $wiatowej), za-
ledwie 20 lat po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci, kiedy spoleczenstwo
wciaz znajdowalo sie w okresie zametu. Dlatego Polacy potrzebowali wowczas
pozytywnych dziet takich twércéw jak Mickiewicz, aby rozbudzi¢ w sobie pa-
triotyczny entuzjazm. Biorgc za perspektywe narodowa mentalnosc¢ i przemiany
w zakresie akceptacji kulturowej, nalezy podkresli¢, ze dzisiejsze spoteczenstwo
jest caloscia — jest bardziej zintegrowane i spojne - a ludzie zaczeli akceptowac
bardziej zréznicowane cywilizacje i kultury. Polacy nie sg juz tak wrazliwi i bez-
bronni jak w latach 30. XX w. Z punktu widzenia rozwoju literatury absurdalna
ekspresja literacka Ferdydurke byla w momencie powstania powiesci czyms$ no-
wym dla odbiorcéw. Gombrowicz, pionier kultury alternatywnej, walczyt w tym
okresie o akceptacje. To calkiem normalne. Od pojawienia sig literatury absurdu
mineto jednak prawie 100 lat; w tym czasie czytelnicy i krytycy doskonale zazna-
jomili sie z postmodernistycznym wyrazem literackim, dlatego tez teraz jeste$my
bardziej otwarci na takie dzieta literackie.

W zwiazku z powyzszym w ciaggu pot wieku recepcja Ferdydurke przeszia eta-
py od kontrowersji do uznania, a Polacy wreszcie docenili wartos¢ tej powiesci.
Dla chinskich czytelnikéw szczegdlnie wart zwrdcenia uwagi jest rowniez temat
tilozoficzny formy w Ferdydurke, a zwlaszcza to, ze ,,ludzie nigdy nie moga uciec
przed formg”.
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ABSTRAKT

W niniejszej pracy poprzez analize zmian postaw polskiego $rodowiska literackie-
go wobec Ferdydurke od czasu wydania powiesci do czaséw wspdlczesnych wskazuje
na przyczyny ksztaltowania si¢ owych postaw: tlo historyczne, narodowa mentalno$¢
oraz rozwoj literatury. Przeprowadzone badanie recepcji literackiej Ferdydurke wsrod
Polakéw od czasow II wojny $wiatowej ma na celu zrozumienie kondycji psychicznej
narodu polskiego i przemian zachodzacych w tym okresie. Dzigki temu mam nadziej¢
zapewni¢ chinskim czytelnikom nowa perspektywe czytania i studiowania tej powiesci.


https://culture.pl/pl/tworca/witold-gombrowicz
https://culture.pl/pl/tworca/witold-gombrowicz

Recepcja Ferdydurke w polskiej krytyce literackiej od 1937 po wspotczesnosé 401

Do analizy wybratem 127 artykuléw krytycznych, co pozwolito mi zrealizowaé wyma-
gania badawcze. Po przeczytaniu, przeanalizowaniu i uporzadkowaniu tych dokumen-
tow wyodrebnitem trzy okresy recepciji literackiej Ferdydurke od czasu jego wydawania
w 1937 r. Pierwszy okres to lata 1937-1958. Drugi okres przypadal na lata 1958-1986.
Trzeci to czas od 1986 r. po wspolczesnosé.

Jednym z ostatecznych celéw studioéw literatury jest lepsze zrozumienie cech cha-
rakteru narodu. Dlatego poprzez badanie tego tematu mam nadzieje osiagnac dwa cele:
jeden to przedstawienie chinskim czytelnikom réznych perspektyw interpretacji Ferdy-
durke, a drugi to pomoc w lepszym zrozumieniu procesu zmian mentalnosci Polakéw
od IT wojny $wiatowej.

Stowa kluczowe: Witold Gombrowicz, Ferdydurke, krytyka literacka, charakter narodu
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MGR X1A0JING CUI

https://orcid.org/0000-0001-7032-7277

Doktorantka Wydzialu Stosunkéw Miedzynarodowych i Dyplomacji (School of
International Relations and Diplomacy) Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Ob-
cych (Beijing Foreign Studies University), lektorka jezyka polskiego Uniwersytetu
Studiéw Miedzynarodowych w Xi’anie (Xi'an International Studies University),
ukonczyta studia licencjackie i magisterskie na Pekinskim Uniwersytecie Jezy-
kéw Obcych na kierunku polonistyka. Jej zainteresowania badawcze obejmuja
kulture polska oraz wspoétprace edukacyjng miedzy Chinami a Polska.

DR HAB., PROF. UMCS ANNA DUNIN-DUDKOWSKA
https://orcid.org/0000-0003-2102-7117

Absolwentka filologii angielskiej, jezykoznawczyni, ttumaczka, recenzentka prac
naukowych, autorka dwdch monografii, wspétautorka trzech podrecznikow do
nauczania jezyka polskiego jako obcego, autorka ponad 80 artykutéw nauko-
wych, redaktorka dwdch serii wydawniczych, wspdtorganizatorka trzech konfe-
rencji naukowych, autorka kilkunastu grantéw miedzynarodowych i krajowych.
Zainteresowania naukowe: tekstologia, genologia, glottodydaktyka polonistycz-
na, dyskurs prawniczy, translatoryka. Prowadzi zajecia m.in. z jezyka polskie-
go jako obcego, jezyka angielskiego, metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego oraz warsztaty ttumaczeniowe i szkolenia certyfikatowe. Od 2015 roku
dyrektor Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow UMCS,
od 2000 roku kierownik Letniego Kursu Jezyka i Kultury Polskiej, od 2019 roku
cztonkini Zespolu Oceniajacego w programie NAWA ,,POLONISTA”, w latach
2016-2024 czlonkini Panstwowej Komisji ds. Poswiadczania Znajomosci Jezyka
Polskiego jako Obcego.
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MGR YUTING GAO

https://orcid.org/0009-0003-1334-956X

Wykiadowczyni jezyka polskiego, od 2022 roku kierowniczka Katedry Jezyka
Polskiego na Wydziale Jezykow i Kultur Zachodnich Syczuanskiego Uniwersyte-
tu Studiow Miedzynarodowych w Chongqingu. W latach 2014-2018 studiowata
polonistyke na Harbinskim Uniwersytecie Pedagogicznym. W latach 2018-2020
odbyta studia magisterskie na Uniwersytecie Gdanskim na kierunku filologia
polska ze specjalizacja nauczanie jezyka polskiego jako obcego, gdzie obronita
prace pt. Stownictwo zwigzane ze Swietami i Swigtowaniem w polskojezycznych
pracach studentéw chiriskiego Uniwersytetu Pedagogicznego w Harbinie. Karie-
re zawodowg rozpoczela w 2021 roku na Syczuanskim Uniwersytecie Studiow
Migdzynarodowych, gléwne zainteresowania badawcze obejmuja teori¢ przekta-
du, komunikacje¢ migdzykulturowg oraz nauczanie jezyka polskiego jako obcego.

DR TOMASZ GESINA

https://orcid.org/0000-0001-9351-3777

Doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie literaturoznawstwo, adiunkt
w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, kie-
rownik Centrum Jezyka i Kultury Chinskiej US. Zainteresowania naukowe:
wspOlczesna literatura polska, literatura dotyczaca Gornego Slaska, badania nad
przestrzenig w literaturoznawstwie (zwlaszcza geopoetyka), nauczanie cudzo-
ziemcow jezyka i literatury polskiej. Autor ksigzek oraz artykuléw publikowa-
nych w czasopismach i monografiach zbiorowych z zakresu glottodydaktyki
polonistyczne;j.

DR JUAN HE

https://orcid.org/0009-0001-8024-3728

Doktor, zastepczyni dyrektora rektoratu Pekinskiego Uniwersytetu Jezykéw Ob-
cych oraz adiunkt na Wydziale Jezykéw i Kultur Europejskich PUJO. W latach
2016-2021 pelnila funkcje¢ dyrektora Wydzialu Edukacji Ambasady Chinskiej
Republiki Ludowej w Warszawie. Jako tlumaczka przetozyla na jezyk chinski
7 ksigzek z zakresu polskiej literatury, historii i kultury. W swoich badaniach zaj-
muje si¢ m.in. metodyka nauczania jezyka polskiego Chinczykéw, historig Pol-
ski, stosunkami miedzynarodowymi, a zwlaszcza relacjami polsko-ukrainskimi.

DR WOJCIECH HOFMANSKI

https://orcid.org/0000-0003-4902-0945

Adiunkt, cztonek Rady ,,Biuletynu Polonistycznego” przy Instytucie Badan Lite-
rackich PAN oraz Stowarzyszenia Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Jezyka
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Polskiego jako Obcego ,,Bristol”. W latach 2013-2017 pracownik Katedry Stu-
diéw Srodkowoeuropejskich Uniwersytetu Karola w Pradze. Od 2017 roku zwig-
zany jest z Instytutem Filologii Polskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Prowadzi badania obejmujace psycholingwistyke, lingwistyke kon-
taktowa, a takze glottodydaktyke polonistyczng. Byl pomystodawca stworzenia
Akademii Doskonalenia Adekwatno$ci Mowy PoLskiej ADAM PL - bazy ma-
terialow glottodydaktycznych w otwartym dostepie — oraz kierownikiem przy-
gotowanego w tym celu miedzynarodowego projektu (Chiny, Francja, Ukraina;
grant NAWA, program ,,Promocja Jezyka Polskiego”; 2021). Jest redaktorem na-
ukowym serii AdaM Uczy - Adam Mickiewicz University Textbooks (Wydaw-
nictwo Naukowe UAM). Kieruje Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzo-
ziemcow UAM.

DR HAB., PROF. UJ PIOTR HORBATOWSKI
https://orcid.org/0000-0003-2681-0469

W pracy naukowej koncentruje si¢ na badaniu aktywnosci teatralnej Polakow
poza granicami kraju, ze szczegolnym uwzglednieniem Wschodu i Dalekiego
Wschodu. Jest autorem dwoch monografii o polskim zyciu teatralnym w Kijowie
(1905-1918, 1918-1938). W 2025 roku opublikowal monografie Theatre in the
Face of War. Polish-Ukrainian Theatrical ties after Russian invasion in 2014. Na
gruncie glottodydaktyki interesujg go innowacyjne metody nauczania, np. jezy-
ka i kultury polskiej przez teatr. Pracowat jako visiting professor w USA, Japonii,
Korei Poludniowej i Chinach. W latach 2005-2009 oraz 2011-2012 petnif funkgcje
dyrektora Szkoty Jezyka i Kultury Polskiej U], a w latach 2012-2016 byt dyrek-
torem Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ. Od roku 2021 jest dy-
rektorem Instytutu Glottodydaktyki Polonistycznej U]J.

MGR QixiN Hu

https://orcid.org/0009-0005-3194-7226

Doktorantka na kierunku filologia polska. Zwigzana z Katedra Jezyka Polskie-
go i Centrum Studiéw Polskich Pekinskiego Uniwersytetu Jezykdéw Obcych. Jej
badania koncentruja si¢ na literaturze emigracyjnej, a zainteresowania naukowe
obejmuja takze glottodydaktyke polonistyczna oraz ekokrytyke.

MGR AGNIESZKA JASINSKA

https://orcid.org/0000-0001-5854-4199

Lektorka jezyka polskiego jako obcego. Absolwentka filologii klasycznej i histo-
rii sztuki Uniwersytetu Warszawskiego. Odbyta studia podyplomowe w zakresie
glottodydaktyki polonistycznej oraz dyplomacji kulturalnej. Prace dydaktyczna
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zaczynala w warszawskich liceach jako tacinniczka. Od 2018 roku zatrudniona
w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej Polonicum UW. Prowadzifa lek-
toraty na chinskich polonistykach: w latach 2000-2005 na Pekinskim Uniwer-
sytecie Jezykow Obcych (BFSU), 2014-2018 na Kantoniskim Uniwersytecie Spraw
Miedzynarodowych (GDUES). Od 2006 do 2010 roku uczyta polskiego we Fran-
cji na Uniwersytecie Stendhala, Grenoble III (UGA).

Jej zainteresowania naukowe koncentruja si¢ wokol problematyki zwigzanej
z jezykiem polskim i kulturg polska w Chinach, z ksztalceniem interkulturowym
w glottodydaktyce oraz kulturowymi uwarunkowaniami sukcesu dydaktyczne-
go ze szczegolnym uwzglednieniem perspektywy dalekowschodniej.

DR P10TR KAJAK

https://orcid.org/0000-0002-7760-1395

Zastepca dyrektora i adiunkt w Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla
Cudzoziemcéw Polonicum Uniwersytetu Warszawskiego. Kierownik Pracowni
Glottodydaktyki Kulturowej oraz Zespotu Badan nad Jezykiem Polskim i Kultu-
ra Polska w Azji Wschodniej i Potudniowej. Czlonek Panstwowej Komisji ds. Po-
$wiadczania Znajomodci Jezyka Polskiego jako Obcego. Czlonek Zespotu Jezyka
Polskiego poza Granicami Kraju Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN. Na-
uczyciel jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego; kulturoznaw-
ca glottodydaktyczny, slawista, politolog. W latach 2011-2014 profesor wizytujacy
w Department of Slavic Languages and Literatures, University of Toronto. Wykta-
dal na kilkudziesieciu uniwersytetach na trzech kontynentach. Autor i wspolau-
tor monografii, podrecznikéw, wielu artykutéw naukowych. W swoich badaniach
zajmuje sie¢ m.in. kulturoznawstwem glottodydaktycznym, polonistyka miedzy-
kulturowsg, dyplomacja publiczng i historig nauczania jezyka polskiego jako obcego.

MGR IZABELLA KALUTA

https://orcid.org/0009-0008-4099-1482

Wspottworczyni Polskiego Instytutu Ksigzki i Fundacji Olgi Tokarczuk,
pomystodawczyni i wieloletnia redaktorka naczelna katalogéw ,,New Books from
Poland”, organizatorka kilkudziesieciu prezentacji polskiej literatury na $wiecie
(od Frankfurtu, przez Londyn i Bolonig, po Pekin i Chengdu), zwigzana z dyplo-
macjg kulturalng od konca lat 90. Za ksigzke Man Zou. Chiny dla dociekliwych,
przettumaczong takze na koreanski, hiszpanski, ukrainski i chinski, otrzymata
nagrode Magellana. Od trzech lat uczy w Western Languages and Cultures Col-
lege na Sichuan International Studies University i pracuje nad ksigzka poswie-
cong kulturze kulinarnej Chin potudniowo-zachodnich. Stypendystka NAWA
i Nanjing UNESCO City of Literature.
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MGR MICHALINA KONIUK

https://orcid.org/0009-0001-5374-5968

Absolwentka kulturoznawstwa dalekiego wschodu z jezykiem chinskim na
Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu oraz sinologii na Uniwersyte-
cie Jagiellonskim. Ukonczyla studia podyplomowe z zakresu nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego (UJ) oraz nauczania jezyka chinskiego jako obcego
(Uniwersytet Changchun). Obecnie doktorantka w Szkole Doktorskiej Nauk
Humanistycznych, Teologicznych i Artystycznych UMK; jej rozprawa dotyczy
bilingwizmu polsko-chinskiego. Zawodowo zwigzana z UMK jako lektorka je-
zyka polskiego, wczesniej prowadzila zajecia z jezyka chinskiego. Rdwnoczesnie
lektorka jezyka polskiego na kursie ,,My Polish UJ”. Zainteresowania badawcze
obejmuja bilingwizm, dydaktyke jezykéw obcych i komunikacje miedzykulturo-
wa. Zajmuje sie rowniez przektadem literatury chinskiej. Kompetencje rozwijata
podczas studiéw w National Tianjin University i kursu jezykowego w National
Chengchi University na Tajwanie. Uczestniczyla w konferencjach w Polsce i za
granicg, m.in. w Pekinie, Kantonie i Changchun.

MGR MATEUSZ KWIATKOWSKI

https://orcid.org/0009-0003-3485-2260

Asystent w Instytucie Polonistyki na Kantoniskim Uniwersytecie Spraw Miedzy-
narodowych (GDUES). Magister dyplomacji europejskiej na Uniwersytecie
Wroclawskim oraz magister nauczania jezyka chinskiego jako obcego na Sun
Yat-sen University. Ttumacz polsko-chinski specjalizujacy si¢ w przektadach lite-
ratury faktu i ttumaczeniach biznesowych. Autor powiesci kryminalnych: Duch
jeziora (2025) i Firn (2025).

PROF. DR HAB. TOMASZ LISOWSKI

https://orcid.org/0000-0001-6318-7421

Jezykoznawca, pracownik badawczo-dydaktyczny Instytutu Filologii Polskiej
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, w latach 2002-2006 i 2012-
2014 visiting professor w Hankuk University of Foreign Studies w Seulu. W swoich
badaniach odwotuje si¢ do metod lingwistyki diachronicznej, komparatystycznej
i kulturowej. W spektrum jego zainteresowan naukowych pozostaja miedzy in-
nymi kwestie relacji miedzy jezykiem a kulturg w ujeciu etnolingwistycznym.
Niektore spostrzezenia poczynione w tym zakresie rozwaza w aspekcie dydak-
tyki jezyka polskiego jako obcego. Wspoétprzewodniczyt zespotowi eksperckie-
mu, ktéry opracowal oryginalny program studiéw II stopnia (magisterskich) na
kierunku filologia polska jako obca, realizowany na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu.
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DR HAB. AGATA MALYSKA

https://orcid.org/0000-0002-6880-4617

Profesor Uniwersytetu Marii Curie-Skiodowskiej w Lublinie, jezykoznawczy-
ni, autorka monografii, redaktorka i recenzentka publikacji jezykoznawczych
i glottodydaktycznych, autorka ok. 50 artykuléw naukowych. W polu zaintere-
sowan badawczych znajdujg si¢ réznorodne zagadnienia zwigzane ze wspolczes-
ng komunikacja jezykowa, ktore dotycza przede wszystkim aspektow leksykal-
nych i zaleznosci miedzy jezykiem, komunikacjg a kultura. Posiada wieloletnie
doswiadczenie nauczyciela akademickiego zaréwno w nauczaniu studentow
obcojezycznych jezyka polskiego, jak i w przygotowywaniu studentéw/stuchaczy
do pelnienia roli nauczyciela jezyka polskiego jako obcego. Oprdcz zajec z jezyka
polskiego jako obcego prowadzi takze zajgcia specjalistyczne z metodyki naucza-
nia, praktycznej gramatyki jezyka polskiego, kultury jezyka, a takze warsztaty
i szkolenia certyfikatowe.

DR Rut Mao

https://orcid.org/0000-0003-0264-5665

Polonistka i ttumaczka, absolwentka polonistyki Pekinskiego Uniwersytetu Jezy-
kéw Obcych. W 2022 r. obronita prace doktorska na Uniwersytecie Jagielloriskim
w dyscyplinie jezykoznawstwo. Obecnie wyktadowczyni i kierowniczka studiow
polonistycznych na Szanghajskim Uniwersytecie Studiow Miedzynarodowych.
Tlumaczyta ksigzki Stanistawa Lema, Stanistawa Lubienskiego, Doroty Mastow-
skiej, Ryszarda Kapuscinskiego oraz biografie Wistawy Szymborskiej autorstwa
Joanny Gromek-Illg. Przetlumaczone przez nia ksigzki zdobyly nagrody zaréw-
no w Chinach, jak i w Polsce. Jest laureatka nagrody dla najlepszego tlumacza
literatury nieanglojezycznej w Million Diaoyu City Science Fiction Award oraz
nagrody Stowarzyszenia Pisarzy i Artystéw Polskich (ZAiKS) 2024 za wkiad
w ttumaczenie literatury polskie;j.

PROF. DR YINHUI MAO

https://orcid.org/0000-0002-5612-3224

Dziekan Wydzialu Badan Globalnych i Regionalnych, dyrektor Instytutu Badan
nad Literaturg i Kulturg Obcg oraz innych jednostek na Kantonskim Uniwersy-
tecie Spraw Miedzynarodowych (GDUES). Czlonkini wielu komisji i rad nauko-
wych w Chinach, m.in. zwigzanych z nauczaniem jezykow rzadkich i badaniami
nad Europg Srodkowo-Wschodnig. Redaktorka polskich czasopism ,,Gdanskie
Studia Azji Wschodniej” i ,Litteraria Copernicana”. Jej zainteresowania naukowe
koncentruja si¢ na jezyku i literaturze polskiej, literaturze poréwnawczej oraz ba-
daniach nad Europa Srodkowo-Wschodnig. Opublikowata ponad 10 monografii,
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przektadow, opracowan i podrecznikow, a takze ponad 20 artykuléw naukowych
w czasopismach krajowych i zagranicznych. Jest tlumaczka m.in. Stawomira
Mrozka i Olgi Tokarczuk.

DR ADRIANA PRIZEL-KANIA

https://orcid.org/0000-0001-6072-5482

Adiunkt w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellon-
skiego w Krakowie, absolwentka studiow polonistycznych i logopedycznych,
doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa, kierownik studiow
licencjackich na kierunku Studia Polskie - jezyk, kultura, spoteczenstwo. W la-
tach 2013-2019 zastepca Dyrektora Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swie-
cie UJ ds. ksztalcenia cudzoziemcéw. Bierze udzial w realizacji miedzynaro-
dowych projektow badawczych i edukacyjnych. W centrum jej zainteresowan
naukowych znajduje si¢ metodyka nauczania jezykéw obcych z wykorzystaniem
wiedzy na temat mdzgu oraz rola kultury w procesie edukacji. Autorka licznych
artykulow, podrecznikéw oraz dwdch monografii: Rozwijanie sprawnosci ro-
zumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym (2013) oraz Miedzy kulturami.
Neurobiologiczne i kulturowe podstawy dydaktyki jezykow obcych na przyktadzie
nauczania jezyka polskiego studentow z Chin (2025).

PROF. DR HAB. RENATA PRZYBYLSKA

https://orcid.org/0000-0001-7787-6383

Kierownik Katedry Historii Jezyka i Dialektologii Wydzialu Polonistyki Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, profesor w Pracowni Metodologicznej Instytutu Jezyka
Polskiego PAN, czlonkini Komitetu Jezykoznawstwa PAN i Rady Jezyka Pol-
skiego przy Prezydium PAN, prezes Polskiego Towarzystwa Jezykoznawcze-
go w latach 2008-2014; redaktor naczelna ,Biuletynu Polskiego Towarzystwa
Jezykoznawczego™; dziekan Wydzialu Polonistyki Uniwersytetu Jagielloniskiego
w latach 2012-2020. Autorka ponad dwustu publikacji naukowych z zakresu
gramatyki jezyka polskiego, leksykologii, leksykografii, semantyki kognityw-
nej, socjolingwistyki, retoryki, onomastyki oraz podrecznikéw do nauczania
jezyka polskiego, wspotautorka Stownika wspotczesnego jezyka polskiego pod
red. B. Dunaja (1996) oraz pierwszego elektronicznego Wielkiego stownika jezy-
ka polskiego PAN (wsjp.pl). Laureatka Nagrody im. Kazimierza Nitscha w 2005
roku i Nagrody Miasta Krakowa w 2018 roku. W latach 1996-1997 pracowata
jako profesor w Hankuk University of Foreign Studies w Seulu. Wypromowata
140 magistréw, w tym piecioro z Chin, oraz osmioro doktoréw, w tym jedna oso-
be z Japonii.
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PROF. DR HAB. MACIEJ RAK

https://orcid.org/0000-0003-0042-1406

Pracownik Katedry Historii Jezyka i Dialektologii Wydzialu Polonistyki Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, absolwent filologii polskiej na UJ (2004), doktorat obro-
niony na WP U] (2006), habilitacja w 2015 roku, profesura w 2022 roku. Zain-
teresowania naukowe: etnolingwistyka, frazeologia gwarowa, gwary Podtatrza,
aksjolingwistyka gwarowa, historia dialektologii, etnolingwistyki i etnografii.
Wspotautor (wraz z J. Kgsiem) Ilustrowanego stownika gwary i kultury spiskiej
(t. 1, Krakéw 2024), autor Stownika frazeologicznego gwary Debna w Goérach
Swigtokrzyskich (Krakoéw 2005) i trzech monografii. Opracowal 3 tomy materia-
tow zrédlowych, wspoétredaktor 13 toméw naukowych. Autor ponad 120 artyku-
tow z zakresu jezykoznawstwa. Redaktor naczelny czasopisma ,,LingVaria”.

PROF. DR HAB. ANDRZEJ SKRENDO

https://orcid.org/0000-0002-7402-2048

Historyk i teoretyk literatury. Zajmuje si¢ literaturg nowoczesng. Ostatnio wy-
dal ksigzke Krdtka historia pewnego buntu i inne szkice z teorii i historii litera-
tury (Warszawa 2024) oraz zbidr szkicow Tomasza Burka Autoportret z okru-
chow ze wstepem i we wlasnym wyborze (Warszawa 2025). Wcze$niej opracowal
m.in. Wybér poezji Tadeusza Rézewicza w Bibliotece Narodowej (Wroctaw 2016).

DR HAB., PROF. U] MATEUSZ SKUCHA

https://orcid.org/0000-0002-7733-0302

Pracuje w Katedrze Teorii Literatury na Wydziale Polonistyki Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Byt profesorem wizytujacym na Pekinskim Uniwersytecie Jezy-
kéw Obcych. Jego zainteresowania badawcze obejmuja literature XIX wieku oraz
krytyke feministyczng i gender. Autor trzech ksigzek: Ladni chiopcy i szalone.
Meskos¢ i kobiecos¢ w péznym pisarstwie Jozefa Ignacego Kraszewskiego (2014),
Niesytos¢ pragnienia. W kregu mtodopolskiej poezji kobiet (2016), Kraszewski.
Spotkania (2024), a takze licznych artykutéw naukowych.

DR AGNIESZKA TAMBOR

https://orcid.org/0000-0003-1536-8986

Filmoznawczyni, glottodydaktyczka, kulturoznawczyni, ktorej zainteresowania
koncentrujg si¢ wokdt edukacji medialnej, najnowszego kina polskiego, naucza-
nia sfownictwa specjalistycznego oraz zagadnien interkulturowych. Zalozycielka
i byta kierowniczka Centrum Jezyka i Kultury Chinskiej oraz Klasy Konfucjan-
skiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Kierowniczka programowa letniej
szkoly jezyka, literatury i kultury polskiej. Tworczyni medialnego projektu
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edukacyjnego Polska Pétka Filmowa. Kierowniczka projektéw miedzynarodo-
wych finansowanych ze srodkéow NAWA. Autorka podrecznikéw o tematyce
kulturowej i filmowej: Slgskie sciezki filmowe, Nowa Polska Pétka Filmowa, Licz
na Banacha, (Nie)codzienny polski oraz wielu artykulow o tematyce filmowej
i glottodydaktyczne;j.

MGR WENHUI WANG

https://orcid.org/0009-0002-7927-8744

Magistrantka II roku polonistyki na Pekinskim Uniwersytecie Jezykéw Obcych
i stypendystka rocznego stazu na Uniwersytecie Jagiellonskim (2025-2026).

DR AGNIESZKA WOJCICKA

https://orcid.org/0009-0007-9871-9951

Absolwentka sinologii na Wydziale Neofilologii oraz Wydziale Nauk Spotecz-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu (UAM), gdzie uzyskata
réwniez stopien doktora nauk humanistycznych. Nauczyciel akademicki UAM,
translatolog, lingwista analityczny i glottodydaktyk. Stypendysta NAWA, EEA
& Norway Grants oraz Fundacji Weclewiczéw. Egzaminator ETS Global BV
(Francja), trener jezykowy i miedzykulturowy w Directors Training Group (Wiel-
ka Brytania). Czlonek Rady Redakcyjnej czasopisma ,,Journal of Chinese Lan-
guage Education and Evaluation”. W latach 2017-2018 wyktadowca w Guangxi
Normal University w Chinach. W latach 2013-2017 koordynator projektéw lin-
gwistycznych w Samsung R&D Institute Poland / Samsung Electronics Co., Ltd.
w Korei Potudniowej. Wykladowca wizytujacy w Indiach, Islandii, Norwegii
i Szweciji.

MGR XIANGJIAN XU

https://orcid.org/0009-0006-5923-9173

Doktorant kierunku polonistyki na Pekinskim Uniwersytecie Jezykow Ob-
cych (Beijing Foreign Studies University). Gléwnym przedmiotem badan jest
wspoélczesna literatura polska, a szczegdlnie tworczos¢ Witolda Gombrowi-
cza. Autor przekladow na jezyk chinski literatury dziecigcej i mlodziezowej,
m.in. D. Kassjanowicz, Czes¢, wilki! [4&E#/NETF] (Tianjin, 2019), wespot
z Li Yinan; E. Dziubak, Moje laboratorium przyrody [F# E#X#H % FT] (Qing-
hai 2020); A. Kruszewicz, Encyklopedia obserwacji i odkryé przyrodniczych
[EANEZRZEM AT AH] (Chengdu 2020); A. Bikont, J. Szczesna, Pamigt-
kowe rupiecie — Biografia Wistawy Szymborskiej [ H W24, R GH ——
SR - SFR TR ME] (2024). Autor artykuléw: Wplyw korpusow jezyko-
wych na nauke i nauczanie jezyka obcego - krotka refleksja, ,,Spotkania Polonistyk
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Trzech Krajéw — Chiny, Korea, Japonia” 2018; Witold Gombrowicz - awangardo-
wy tworca, ktory wydostat sig¢ z labiryntu, ,Gazeta Literatury i Sztuki” 2025.

MGR JUNJIAN YE

https://orcid.org/0000-0003-0535-8661

Absolwent kulturoznawstwa Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie. Od
wrzesnia 2019 roku pracuje jako lektor jezyka polskiego na Wydziale Polonisty-
ki Dalianskiego Uniwersytetu Jezykéw Obcych w Chinach. W latach 2020-2022
petnit funkcje kierownika polonistyki na tej uczelni. Od wrzesnia 2024 roku
jest cztonkiem Zespolu Badan nad Jezykiem Polskim i Kulturg Polska w Azji
Wschodniej i Potudniowej Polonicum Uniwersytetu Warszawskiego. Jego za-
interesowania badawcze ogniskuja sie wokot glottodydaktyki, w szczegdlnosci
nauczania jezyka polskiego jako obcego w Chinach oraz wymiany miedzykultu-
rowej migdzy Polska a Chinami. Specjalizuje si¢ w badaniach nad historig i dzie-
dzictwem Polonii mandzurskiej — polskiej spolecznosci zamieszkujacej Man-
dzuri¢ w pierwszej polowie XX wieku. Jest takze aktywny jako tlumacz literatury
polskiej na jezyk chinski.

MGR HUILING ZHANG

https://orcid.org/0000-0003-4997-0588

Absolwentka polonistyki na Kantonskim Uniwersytecie Spraw Miedzynarodo-
wych oraz studiéw drugiego stopnia na kierunku nauczanie jezyka polskiego
jako obcego i drugiego na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie. Obecnie
pracuje jako wykladowczyni w Katedrze Jezyka Polskiego na Zhejiang Interna-
tional Studies University.
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